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Gostaria de ter atras de mim (tendo tomado a palavra ha
muito tempo, duplicando de antem&o tudo o que vou dizer)
uma voz que dissesse: “E Preciso continuar, eu ndo posso
continuar, € preciso continuar, eu preciso pronunciar
palavras enquanto as ha, é preciso dizé-las até que elas me
encontrem, até que me digam — estranho castigo, estranha
falta, € preciso continuar, talvez tenham dito, talvez me
tenham levado ao limiar de minha histéria, diante da porta
que se abre sobre minha historia, eu me surpreenderia se ela
se abrisse”. (Michel Foucault — 1970)
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SILVA, Katiana Azambuja. Lingua Kinikinau na construcdo de material didatico:
“Wexeowo kuatiti xane”. Dissertacdo de Mestrado. UFMS- Trés Lagoas (MS), 2015.

Resumo: O objetivo desta dissertacdo é analisar as concepgdes de lingua, de linguagem
e bem como as questbes identitdrias que perpassam o discurso de professores
envolvidos na construcdo de material didatico para o povo kinikinau e residente na
Aldeia Sao Jodo (Porto Murtinho - MS). Como objetivos especificos deste trabalho,
elegeram-se: documentar e relatar os diferentes momentos de elaboracdo do material
didatico kinikinau, a fim de contribuir para a revitalizacdo, letramento e processo de
aquisicdo da lingua kinikinau no ambiente escolar, ancorada pela competéncia
comunicativa e de identidade cultural segundo a perspectiva do saber X poder de
Foucault (1980). A pesquisa, orientada por principios metodologicos da
arqueogenealogia de Foucault (2013) assume contornos multidisciplinares ancorando-se
em modelos teoricos propostos pela Analise do Discurso de linha francesa e Linguistica
Aplicada. Preliminarmente, constata-se que durante o processo de construcdo do
material didatico o uso da lingua portuguesa como primeira lingua e a lingua kinikinau,
como segunda, favorecendo o surgimento de questbes referentes ao silenciamento
linguistico em oposicdo ao avanco da lingua dominante, a reelaboracdo da planificacao

linguistica de status e corpus da Lingua Kinikinau.

Palavras-chaves: linguagem, lingua, kinikinau
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SILVA, Katiana Azambuja. Koinukunoen Language in the construction of the
didactic material: “Wexeowo kuatiti xane”. Master’s Dissertation. UFMS- Trés
Lagoas (MS), 2015.

ABSTRACT: The objective of this thesis is to analyze the concepts of language,
identity issues that permeates the discourse of the teachers involved in the construction
of the kinikinau people didactic material, residents in the S&o Jodo (Porto Murtinho -
MS). The specifics objectives of this work were elected: to document and to report the
different moments of kinikinau teaching materials elaboration and to contribute to the
rescue, literacy and acquisition of kinikinau language in the school environment,
anchored by communicative competence and cultural identity inserted in the perspective
of knowledge X power of Foucault (1980). The arch genealogy methodological
Foucault (2013) research is anchored on theoretical models proposed by the Discourse
Analysis of French line; Linguistic, due to production of educational materials,
questions have arisen concerning the langue Portuguese with first and Kinikinau
second, the linguistic erasing in contrast to the advancement of the dominant language,

the rescue of language planning of Kinikinau Language status and corpus.

Key words: language, langue, kinikinau
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SILVA, Katiana Azambuja. Lengua Kinikinau en la construccién del material
didactico: “Wexeowo kuatiti xane”. Dissertacdo de Mestrado. UFMS- Trés Lagoas
(MS), 2015.

Resumen: El objetivo de esta disertacion es analizar las concepciones de lengua, de
lenguaje, las cuestiones de identidad que impregnan el discurso de los profesores
involucrados en la construccion de material didactico del pueblo kinikinau, residentes
en la Aldea Séo Jodo (Porto Murtinho-MS). Como objetivos especificos de este trabajo
eligio: documentar y relatar los diferentes momentos de elaboracién del material
didactico kinikinau, ademas, contribuir para la revitalizacion, alfabetizacion y proceso
de adquisicion de la lengua kinikinau en el &mbito escolar, ancorada por la competencia
comunicativa y de identidad cultural incluso en la perspectiva del saber X poder de
Foucault (1980). La pesquisa, orientada por principios metodologicos da
arqueogenealogia de Foucault (2013) asume contornos multidisciplinares ancorandose
en modelos tedricos propuestos por la Analisis del Discurso de linea francesa y
Linguistica Aplicada. Con el principio de producir el material didactico, el uso de la
lengua portuguesa como primera lengua y la lengua kinikinau, como segunda, surgieron
cuestiones referentes al silencio linguistico en oposicion al avance de la lengua
dominante, la reelaboracion de la planificacién linguistica de status y corpus de la

Lengua Kinikinau.

Palabras-llaves: lenguaje, lengua, ensefianza/aprendizaje, Kinikinau
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SILVA, Katiana Azambuja. Emou Koinukunoen ihakexeobwo exeowo: “Wexeowo
kuatiti xane”. Dissertacdo de Mestrado. UFMS- Trés Lagoas (MS), 2015.

Resumen®: Itukowoké yayé koyuhopeti yuwati komomia kixuakune emou hiko, ya emo
u pihdti xdko ydho ihakéxoti hiko ittkoti koyuhope ihakexowoti Koinukunoen, owoti
x0ko S&o Jodo, (Porto Murtinho — MS). Kuatiati kuati isonéu koitukéku hauxéowo,
yutoxéowo yoko itukéowo koyohopena ihakexowoti Koinokunoen. Yoko huwa "axea
kauxanakapu yuhoti Koinokunoen hikd xoko ihakexowokuti, kauxunukéwoti xoko
yuhoti yoko wexéowo kuatidti xane apeti emo u pih6ti xoko Wexed X Pahukoti ituke
Foucault (1980). Enépone witukowoké peskiza arkigenedgikd Foucault (2013) apé
xunako xoko itukéwoke Komomeowo Yuahoti oxéne franséza (Analise do Discurso de
Linha Francesa), Linguistica Aplicada yoko, inuxeowo witukea koyuhope ihakexowoti
keno "oko yuhoti hiko ya ipukia wemou yuwati xundko emou xunati, Yuho Puxarard,
kuwéu yuhoti hikd ya exeowo ydko weyoponeowo exed yuho hiké hou Koinkunoen ya

yutoxeamaka y(ho. Yanee apetimo hiko exeowo kutiati xane yoko emo"u hiko.

Kuati yahé hikd: yuhéti, emou, koinkunoen.

! Resumo gentilmente feito pelo professor Inacio Roberto a partir do texto em portug ués.

22



SUMARIO

INTRODUGAO. .......comiieiieeieeeeeeeseetee s ses s ies s sssasssass s s s s st ssnsssasssasesssnsensnsene s 13
CAPITULO | - FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS .......cccoovvnncee. 19
1.1, Linguagem € TINQUAL.......ccoiiiiieeii ettt saa e 22
1.2 O fazer sentido: ANAliSe dO DISCUISO........ccceiuiiiriinieieriesiesie e sie e e 27
1.3 A viséo do Plurilinguismo: politica liNnguiStiCa ...........ccccevveveviiive e 33
CAPITULO I - A HISTORIA DA RESISTENCIA DO POVO
KINTKINAU. .ottt sttt ene et nennas 39
2.1 Atrajetoria KINIKINAU........cccoiviiiieieieere e et 40
2.2 Campos dos Indios: Aldeia SA0 JOFO ..........ccceveeveieeeieeeeeeeeseesees e 45
2.3. O indio, a escola e a lingua: a educacdo escolar indigena na pds-
MOTEIMIJAUE. .....eveitieieeieee e bbbttt et b e b e e st e s e ne et e sbesbeeneas 49
2.4 A escola pds-moderna e as politicas educaCionais.........cccoereveeierneneneeneenn, 53

2.5 A educacdo escolar indigena na Aldeia Sao Jodo: aspectos culturais e linguisticos
(070 11 100150 LSRR 56
2.6 Os professores kinikinau, primeiros discursos dos sujeitos da pesquisa............... 62
3. CAPITULO Il - O DISCURSO DOS PROFESSORES KINIKINAU:
REPRESENTACOES DE LINGUAGEM E LINGUA NA (RE)CONSTRUCAO

IDENTITARIA ....cooeoeeeeeeet ettt sttt as et ss st as e 65
4, CONSIDERAGOES FINAIS.......cooviiiriesieesieeiesiieeeseesesessesses s ses s 100
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........cooveeeveieeeeeeeeee e ssssenasss s s 103
ANEXOS.....coocveieeeeee sttt s ettt sttt 114
N (@ OO 115
N (@ 1 1 PO 124
7 N =@ 1 | OO 126
ANEXO IV, 127

23



INTRODUCAO

No hay nada mas Util que el idioma para si descubrir cosas intimas
de un pueblo; no hay cosa mejor para si conocer de un pueblo,
alcanzar la manera de pensar, captar detalles de la organizacion
politica y social y penetrar hasta en el mas profundo de su alma,
reconstruido contemporaneamente parte de la historia. (BERTONI,
1920, p. 438)

O objetivo geral deste trabalho é problematizar a constituicdo identitaria dos
professores kinikinau por meio de representacfes de lingua e linguagem presentes em
seus discursos envolvidos na elaboracdo de material didatico especifico para o povo
kinikinau. Para alcanca-lo, tracamos como objetivos especificos, interpretar os discursos
dos professores kinikinau sobre as representacdes de lingua e linguagem, a partir da
perspectiva discursiva e do processo de referenciacdo linguistica, interpretar
regularidades enunciativas que nos possibilitem levantar, pela materialidade linguistica,
os efeitos de sentido possiveis, as formacdes discursivas, as formacdes ideoldgicas e 0s
interdiscursos que perpassam esses discursos.

Assim, esta dissertacdo fundamenta-se na Analise de Discurso de linha francesa,
tendo como principal aporte tedrico o pensamento do filosofo Michel Foucault (2002,
2013, 2004), Pécheux (2009), Orlandi (2002, 2005, 2007); na Linguistica Aplicada, com
énfase nas Politicas Linguisticas e a partir do pensamento de Calvet (2007), Orlandi
(2005, 2007), entre outros. O método de andlise e interpretacdo dos discursos € o
arqueogeneal6gico de Foucault (2013).

Duas premissas orientam as questdes que originaram a pesquisa. A primeira é
que todo discurso é perpassado pelas relagdes de saber/poder, que definemas regras e as
formas de funcionamento das praticas discursivas em uma determinada sociedade. A
segunda é que as condicGes de emergéncia do discurso dos professores indigenas
kinikinau constituem um jogo de forcas na memdria e é esse jogo de forcas que
“permite ser repetido, sabido, esquecido, transformado” (FOUCAULT, 2012, p. 28).
Assim, questionamos: Quais sdo as condicOes histdricas que proporcionam o
aparecimento desses discursos como acontecimento? Na incursdo desses discursos, ha
rupturas em relacdo a outros discursos? Que fatos historicos e sociais abarcam?

Tendo como norte as questbes citadas, partimos do pressuposto de que nos

discursos dos professores kinikinau se presentificam representacdes identitarias que
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concebem a identidade como algo fixo e imutavel. No caso dos kinikinau, acrescenta-se
a busca, via memoria, dessa identidade que o perpetra como indio Kinikinau, e ndo
terena.

A opcéo por analisar e interpretar o discurso dos professores kinikinau sobre
lingua, linguagem e representagdes identitarias decorre da situacdo singular vivida por
esse povo em sua trajetdria, que o levou a descaracterizar quase toda sua cultura, lingua
e identidade étnica. Além disso, pelo viés da educacdo escolar, os Kinikinaus vém
ganhando visibilidade, vez que ja tinham sido dados com extintos. Decorre também da
possibilidade de esses discursos configurarem uma ruptura com as representacdes
construidas por historiadores, antropélogos e linguistas de que os Kinikinau sempre
procuraram aglutinar-se a outros povos indigenas, em especial com os terena, e que
aceitam as condicdes de submissdo aos kadiwéu.

O interesse pelas questdes indigenas vem de nossa origem, acrescido do fato de
termos conhecido esses professores em Aquidauana, em visita para orientacao,
momento em que as aulas presenciais da Licenciatura Intercultural Indigena “Povos do
Pantanal” estavam ocorrendo. Naquela oportunidade, conhecemos os académicos que
sdo professores em sua comunidade. Fomos apresentadas ao professor Inacio Roberto e
Jodo Moreira Anastacio quando concediam entrevista a Jandercy Penha da Silva
Carvalho, narrando suas histdrias de vida e a luta de seu povo por territorio,
reconhecimento étnico, educacdo escolar e visibilidade. Chamaram a atengdo as
ponderacBes dos professores sobre a escola, as relacdes interétnicas da Aldeia Sdo Jodo
e a necessidade, por eles apontada, de se produzir um material didatico especifico para a
escola da aldeia e que trabalhasse as duas linguas: portugués e kinikinau. Envolvemo-
nos na questao e nos dispusemos a ajudar.

Nas primeiras conversas na aldeia, discutimos com eles a possibilidade de
realizar uma pesquisa que tomasse 0s aspectos linguisticos e discursivos como matéria
prima e se aceitariam participar. Aceitaram e, concomitantemente a elaboracdo do
material didatico, fomos coletando dados, entrevistando, discutindo e, hoje o resultado,
mesmo que parcial, ja aponta para um relatorio final fecundo em questdes importantes
para os kinikinau e para a escola da comunidade, bem como em contribuices da
academia para a visibilidade desse povo, em especial na area de Letras e Linguistica,
que muito tem a oferecer aos kinikinau que investem, nesse momento historico, na
revitalizacdo de sua lingua e cultura. Uma conversa em especial, em 2013, na Aldeia

S&o Jodo, teve um tom marcante e decisivo na escolha em realizar a pesquisa, pois 0
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professor Inacio Roberto comentou que ensinar a lingua étnica na escola levaria os
Kinikinau a “wexeowo kautiti xane”, ou seja, “a identificagdo enquanto nagdo”.

O povo kinikinau vive em Terra Indigena Kadiwéu, em situacdo de contato
linguistico com os terena e os kadiwéu. A escola configura-se, para os kinikinau, no
espaco da atividade de revitalizacdo da proficiéncia linguistica em Kkinikinau, como
forma de afastar o fantasma do “desaparecimento” ¢ motivar a luta pela heranca cultural
e linguistica de sua lingua, que assim como a terena, € pertencente a familia linguistica
Aruak. Como a lingua étnica contribui no processo de identificacdo Kinikinau, na
condicdo de povo?

A partir dessa questdo e valendo-nos do método arquegenealdgico de Foucault
(2013), optamos por distintos procedimentos metodolégicos: observacdo direta da
realidade da aldeia e da escola, interagindo com a comunidade e com os professores em
conversas informais e em discussdes durante a elaboragdo do material, que foram
registradas em um caderno de campo; apds esse contato mais proximo, realizamos
entrevistas/narrativas com trés professores kinikinau que aceitaram ser entrevistados e
autorizaram o0 uso dessas entrevistas nesta dissertacdo, no entanto, uma das
entrevistadas ndo estara presente na analise, pois a professora se autointitula kinikinau, e
constatou-se que ndo temdominio sobre a lingua e sobre a cultura. As entrevistas foram
gravadas e transcritas e, apos, selecionamos, conforme os objetivos propostos, trechos
que possibilitassem a analise e interpretacdo das representacdes identitarias por meio
das concepcoes de lingua e linguagem presentes nos discursos dos professores.

Assim, constituimos o corpus, composto de 12 recortes das entrevistas com 0s
trés professores. A coleta de dados ocorreu em dois locais: na Aldeia Sdo Jodo em
guatro visitas feitas em 2013 e trés em 2014, e no Laboratério de Estudos Interculturais
Indigenas ‘Povos do Pantanal” — UFMS — Campus de Aquidauana, em duas visitas

durante as aulas presenciais da Licenciatura Intercultural Indigena “Povos do Pantanal”.

A andlise do discurso dos professores incide nas regularidades enunciativas e
dispersdes do discurso, nas diferentes formagdes discursivas, nos efeitos de sentido
possiveis, nas concepcdes de lingua e linguagem, que perpassam a memoria discursiva
dessa etnia e a sua relacdo com o uso da lingua portuguesa (lingua materna), via
materialidade linguistica.

Os sujeitos da pesquisa sdo dois professores indigenas da etnia kinikinau,

académicos da Licenciatura Intercultural Indigena “Povos do Pantanal”, que ministram
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aulas na Escola Municipal Koinukunoen. Os sujeitos sé@o nascidos na aldeia S&o Joéo,
de onde sairam para estudar. Atualmente, residem na Aldeia S&o Jodo e estdo
empenhados na construcdo do material, especialmente por ministrarem as aulas do
idioma étnico.

O sujeito 1, Incio Roberto® (doravante SP1), ocupava no inicio da pesquisa a
posicdo de coordenador pedagdgico da escola, deixou o cargo em 2014, falante,
conhecedor da escrita da lingua Kinikinau, professor de lingua étnica no ensino
fundamental e médio. O sujeito 2, Jodo Moreira Anasticio (doravante SP2), domina a
lingua Kinikinau nas duas modalidades: oral e escrita, atua como professor nas séries
iniciais do ensino fundamental e é professor de lingua étnica Kinikinau.

Faz-se necessario salientar que a escolha dos professores indigenas se deve ao
fato de que s@o falantes da lingua étnica, as maes dos dois (SP1 e SP2), que sdo primos
eram falantes do kinikinau, ou seja, tem em seu cerne a ideia de lingua materna, mesmo
que tenham aprendido a lingua portuguesa na escola e em casa. No capitulo Il desta
dissertacdo, na analise e interpretacdo dos recortes discursivos, utilizaremos a letra R e
um algarismo, para informar ao leitor a sequéncia dos recortes (R1, R2...) e as letras SP
e um algarismo para identificar o sujeito que o proferiu (SP1, SP2, SP3 — sujeito

professor 1...).

Registramos que o povo kinikinau carece de pesquisas académicas. No
levantamento que fizemos, foi possivel localizar cinco textos que discutem questfes na
area de Letras e Linguistica, sendo dois artigos, duas dissertacbes de Mestrado e uma
tese de doutorado. Discutindo questbes histdricas e antropoldgicas, encontramos dois
artigos e uma tese de doutorado. Trazendo a historia pelo viés da educacédo, localizamos
um artigo e, a respeito da historia do povo e a sustentabilidade, uma dissertacdo de
mestrado, produzida por um pesquisador indigena kinikinau. Cabe observar que todos

os trabalhos encontrados narram a historia do povo e discutem aspectos educacionais.

Valkéria Guimardes de Carvalho Couto, em “A lingua Kinikinau: estudo do
vocabulario e conceitos gramaticais” faz um levantamento do vocabulario da lingua
kinikinau, falada na aldeia Sdo Jodo por um pequeno grupo de indigenas com 0 mesmo

nome. Além desse levantamento, a autora classifica os substantivos, adjetivos,

2 0 coordenador e professor Inacio Roberto autorizou a pesquisa, a incluséo do seu depoimento, da
pratica pedagdgica e seu nome. O professor Jodo Moreira Anastécio, também consentiu com a
divulgacéo.
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pronomes e verbos, oferecendo uma discussao sobre a estrutura da lingua kinikinau e
suas possiveis variacbes em consequéncia do contato com outras linguas. Sob a
orientacdo do Prof. Dr. Dercir Pedro de Oliveira, a autora defendeu sua Dissertagédo de
Mestrado em 2005, junto ao Programa de Mestrado em Letras da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, campus de Trés Lagoas.

Dercir Pedro de Oliveira e Mirian Moreira Alves, em artigo intitulado “Os
Kinikinau: dados histéricos, vocabulares e linguisticos”, publicado em 2005, trabalham
com a descricdo do vocabulario kinikinau, a historia do povo, sua presenca em terras
kadiwéu e um estudo de aspectos linguisticos, como a estrutura da lingua, alfabeto,

fonologia, morfologia e sintaxe.

Ilda de Souza, em 2008, defendeu a tese de doutorado Koenukunoe emo'u : a
lingua dos indios Kinikinau, na qual descreve a lingua kinikinau, pertencente a familia
Aruak, falada pelos indigenas kinikinau da Aldeia S&o Jodo. A autora descreve aspectos
fonolégicos, morfoldgicos e sintaticos, além de dedicar especial atengdo aos nomes, aos
verbos e & estrutura da lingua. Como resultado, salienta que hd uma lingua kinikinau
que se diferencia da terena, mesmo as duas pertencendo a familia linguistica Aruak. A
pesquisa vincula-se ao Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica da Universidade

Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem.

Jandercy Penha da Silva Carvalho, em O discurso kinikinau sobre as questoes
ambientais, dissertacdo de mestrado defendida na UFMS/CPTL, apresenta um histdrico
do povo, como condicBes de producdo dos discursos que analisa, com o objetivo de
compreender como a identidade étnica se constitui no didlogo estabelecido entre o
passado e o presente. A autora fundamenta-se na Analise do Discurso de linha francesa
e nos Estudos Culturais para analisar os discursos dos Kinikinau a partir de dois eixos:
representacdes de terra = méae/provedora e representacdes de terra = nagdo/origem nos

discursos dos sujeitos via anélise da materialidade linguistica.

Daniele Lucena Santos apresentou uma comunicacao no Il Encontro de Grupos
de Pesquisa em Letras e Linguistica do Centro-oeste. Essa comunicacdo, oriunda de
artigo gerado por pesquisa de Iniciacdo Cientifica, que expandiu-se para o trabalho de
concluséo de curso da Licenciatura em Letras da Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul, apresentada em 2014, no campus de Aquidauana e em qual apresenta o histérico

do povo Kinikinau, discute a educacdo escolar da Aldeia Sdo Jo&o e descreve o
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vocabulario, estabelecendo discussdo fonologica e morfoldgica da lingua em um ensaio

comparativo com a lingua terena.

lara Quelho de Castro, em tese de doutoramento, De chané/guana a Kinikinau: a
construcdo da etnia ao embate entre 0 desaparecimento e a persisténcia, traz, em
detalhes, a historia do povo Kkinikinau e o processo de aglutinacdo a outros povos. Em
meio as discussdes historicas e dos contatos refere-se a perda da lingua, cultura e
identidade étnica, articulando a luta pela visibilidade das questdes educacionais, em que,
na atualidade, esse povo se empenha, destacando o papel da escola nesse processo.
Defendida em 2010, a tese insere-se no Programa de Po6s-Graduacdo em Ciéncias
Sociais da Universidade Estadual de Campinas.

Também na area de historia e antropologia, os artigos de José Luiz Souza®
(2004) e do antropdlogo Giovani José da Silva e Souza* (2004) narram a historia do
povo e sua luta pelo renascer entre os povos. Cabe ressaltar que nesses trabalhos, hé a
preocupacdo em trazer os depoimentos dos individuos kinikinau, em geral os mais
velhos, como uma memoria oral, que é um método da pesquisa em historia e
historiografia.

Preocupado com os caminhos do povo Kinikinau, Rosaldo Albuguerque Souza
publica um artigo sobre a educacdo escolar na Aldeia S&o Jodo e aponta a necessidade
de os professores e jovens kinikinau buscarem os cursos de graduagdo para que possam
contribuir com a comunidade indigena kinikinau. Rosaldo da o exemplo ao tornar-se
mestre pela Universidade de Brasilia, na area de sustentabilidade. Em sua dissertacéo,
Sustentabilidade e processos de reconstrucdo identitdria entre o povo indigena
Kinikinau (Koinukunoen) em Mato Grosso do Sul, hd, declaradas, desde o titulo,
preocupagfes com o renascer, com a identidade étnica e com a cultura desse povo,
agricultor, que pela falta de territorio, quase nao exercitam a pratica de plantio e grandes

colheitas, como fizera no passado.

Orientada por um olhar bastante disperso das perspectivas adotadas pelos
autores dos trabalhos mencionados, esta dissertacdo organiza-se em trés capitulos. No
primeiro, apresentamos os aportes tedricos da AD de linha francesa e da LA, trazendo

concepgdes da Politica Linguistica. O segundo capitulo é dedicado as condigdes de

% Trabalho apresentado na UCDB, intitulado O lugar Kinikinau: a trajetéria dos Koinukonen em Mato
Grosso do Sul, na perspectiva da geografia cultural.
* Os Kinikinau em Mato Grosso do Sul: (in) visibilidade de um grupo indigena.
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producdo dos discursos dos professores kinikinau, que serdo analisados no terceiro

capitulo.
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CAPITULO |

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A dissertacdo Lingua Kinikinau na construcdo do material didatico: “Wexeowo
kuatiti xane” tem por escopo lancar um olhar analitico sobre o discurso de professores
Kinikinau, problematizando a construcdo identitaria dos sujeitos, por meio de
representacdes de lingua e linguagem, construidas durante entrevistas. Essa proposta
implica acionar um referencial tedrico e metodolégico cujos pressupostos nos auxiliem
a interpretar o “dizer” indigena, o “desejo de ser” e o desejo do “outro” nesse processo.
Desse modo, considerando que os Kinikinau descaracterizaram sua cultura e que, da
lingua étnica, muito pouco restou, ja& que apenas cinco individuos sdo falantes,
acreditamos que os aportes tedricos da Analise do Discurso de linha francesa (AD) e da
Linguistica Aplicada (LP), com incursGes nas Politicas Linguisticas (PL), podem nos
proporcionar reflexdes significativas e mais adequadas aos objetivos propostos nesta
dissertacao.

De natureza transdisciplinar, 0s pressupostos que apresentamos neste capitulo
vinculam-se, portanto, a esses trés campos e, ttm como suporte metodoldgico o método
argueogenealdgico de Foucault (2013), no qual é relevante, as nocdes de saber versus
poder, de descontinuidade, de enunciado, de discurso, de acontecimento, de
historicidade e de verdade.

Em Dicionario Foucault (2011), a autora Revel analisa alguns conceitos, tais
como, 0 conceito de descontinuidade (2011, p.38) pode-se analisar “como a recusa de
representagdo linear da historia”, enquanto que discurso ¢ “conjunto de enunciados que
podem pertencer a campos diferentes, mas que obedecem, apesar de tudo, a regras de
funcionamento comum” (2011, p. 41), o acontecimento “ndo ¢ em si fonte de
descontinuidade, mas o cruzamento de uma historia social e de uma historia
acontecimental” (2011, p. 79), em relagdo a historicidade significa “que a historia ndo ¢
um periodo, mas uma multiplicidade de periodos que se emaranham e se envolvem uns
nos outros” (2011, p. 79) e a “verdade estd centrada no discurso cientifico e nas
institui¢des que o produzem” (2011, p.148).

Além de, considerar que o siléncio é constitutivo de sentidos, “o siléncio ¢ o
segredo ddo guarida ao poder” (FOUCAULT, 1988, 112), na analise do discurso desses

professores, o silenciamento se presentificara ora como poder ora como resisténcia ora

31



como representativo do sentimento de pertenga no entrecruzamento de formacgdes
discursivas, ideoldgicas, interdiscursos e intradiscursos nos recortes selecionados.

No método arqueogenealdgico de Foucault (2013) um saber que ndo é neutro
assume o status de verdade em determinado periodo histdrico. Essa verdade é fruto de
uma relacdo de forgas em constante construgdo, na qual os processos de subjetivacédo
atuam em instancias diversas, tais como: escola e familia. A escola entende-se aqui por
um sistema educacional de apropriagdo social do discurso, que é o espaco, ou melhor,
um territdrio simbolico e identitario, onde os individuos tem acesso a muitos discursos,
e a instituicdo muitas vezes é usada de maneira politica para manter ou modificar a
apropriacdo dos discursos.

Observa-se que Foucault analisa o discurso do individuo mediante trés
dimensBes autdbnomas: saber (determinado pelo visivel e o enunciavel), poder
(determinado pelas relagdes de forcas) e si (determinado pelo processo de subjetivacéo).

Para realizar um estudo organizado sobre a relagdo saber versus poder faz-se
necessario utilizar cinco procedimentos metodoldgicos delineados por Foucault: 1°)
Entender que o poder deve ser analisado em seu nucleo (centro) e também analisar o
poder nas periferias das relacGes sociais; 2°) O poder ndo deve ser compreendido como
um fendmeno de dominag¢do macico e homogéneo de um individuo sobre os outros; 3°)
A arqueogeneologia ndo busca realizar uma deducdo do poder e sim fazer uma analise
ascendente do poder; 4° As técnicas de observacdo, normas para registro e
procedimentos de pesquisa sdo 0s instrumentos da ideologia para a formagdo e a
acumulacdo do saber; 5° Na pesquisa ndo deve-se levar em consideracdo uma visao
intimista da subjetividade humana.

E para Foucault sdo trés as acepcOes bésicas sobre o poder: 1°) O poder é
positivo e dessa maneira se produz no individuo; 2°) O poder é exercido e ndo possuido;
3% O poder perpassa tanto pelos dominados quanto pelos dominantes.

Ressaltamos que ndo pretendemos abranger essas areas de conhecimento
linguistico em sua inteireza, mas delas nos valermos para interpretar os emaranhados
dos discursos dos sujeitos. Ou seja: conforme Coracini (2011, p.167), vemos “puxar os
fios de que necessitamos, para, com eles, tecermos a teia de nossa rede tedrica,
transformando, assim, esses fios, a0 mesmo tempo em que nosso olhar é por eles
transformado”, ¢ no entrecruzamento dessas areas de conhecimento que nos
movimentamos e que mobilizamos, em consonancia com os objetivos eleitos, algumas

concepgdes essenciais para que possamos problematizar a construcdo identitaria dos
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sujeitos Kinikinau, no processo de elaboracdo de material didatico multilingue e
intercultural, (ndo usaremos o termo multicultural® por ndo representar o sentido
proposto) para a Escola Koenukunoe. Cabe explicar que no primeiro momento, 0
material era bilingue, que decidiu-se por fazé-lo multilingue e a selecdo de idiomas que
fariam parte do MD partiu dos indigenas.

Em busca dessa problematizacéo, faz-se necessario compreender os conceitos e
concepgdes de linguagem e lingua no decorrer da historia para termos clareza a respeito
das representacdes dos kinikinau sobre sua lingua étnica e a complexa relacdo que essa
lingua estabelece com as demais linguas com as quais mantém contato. Nesse sentido,
apresentamos a seguir uma rapida trajetéria dos conceitos de linguagem e lingua e o

esforco do homem em apreender seus mecanismos ao longo da historia.

1.1. Linguageme lingua

No Brasil em 1960, comecam a postular variadas maneiras de se conceber a
linguagem e a lingua. Portanto, instaurou-se a crenca de que a lingua portuguesa (falada
e escrita) deveria ser tomada como objeto de descricdo com a preocupacéo de registrar
cientificamente, tornando a linguistica uma disciplina autbnoma, dignificando-a
plenamente, e, por consequéncia, também os dialetos trazidos da Africa, as linguas
indigenas e as inimeras variedades regionais. (CASTILHO, 2009)

Ataliba de Castilho (2009, p. 21) afirma que sdo trés as teorias acerca da lingua,
“Teoria 1:a lingua ¢ uma atividade mental; Teoria 2: a lingua ¢ uma estrutura ; Teoria
3: a lingua ¢ uma atividade social”, que compreendem quatro planos: fonologia,
morfologia, sintaxe e semantica. Para esse autor, existem dois modos de fazer
descobertas cientificas: o essencialismo e o existencialismo. Portanto, em seu texto O
que se entende por lingua e linguagem?, a tematica esta centrada em quatro pontos: a
apresentacdo do objeto de analise (lingua), as vertentes que regem seu estudo
(funcionalismo, estruturalismo e gerativismo), os tedricos (Halliday, Saussure,
Chomsky) que as fundamentam, as irregularidades e o motivo de ser um objeto de

estudo (em cinco passos).

® “A pluralidade cultural sempre fez parte do mundo; o fato, em si, nio é novidade. O que é novo é a
atencdo que ela vem recebendo, principalmente por parte dos educadores. O multiculturalismo — termo
preferido, na tradi¢do anglo-saxdnica, para referir o fendmeno — tem sido tema de publicacdes de vérios
estudiosos, os quais, dada a polifonia do termo, se preocupam em explicitar os miltiplos usos que dele se
vem fazendo” (MAHER, 2007, p. 04).
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Concebendo a linguagem como forma de interacdo entre as pessoas, portanto
dialdgica e social, em 1970 os estudiosos da linguagem e das linguas se veem diante de
um “novo” pensamento: as reflexdes de Mikhail Bakhtin, pensador russo que
revolucionou os estudos linguisticos e influenciou, juntamente com Vigostsky, o pensar
sobre o0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita (processo socio histérico ou
interacionista, como também ficou conhecido no meio educacional) e contribuiu com os
estudos da AD.

A concepcdo de linguagem humana, como se pode observar, pauta-se em teorias
gue a analisam em diferentes bases e/ou modelos. Algumas se complementam e outras
divergem. Weedwood (2002) assinala que Chomsky entendia a lingua como atividade
mental e que Bakhtin definiu essa concep¢do como “subjetivismo idealista”. A autora
afirma que Bakhthin sintetiza essa concepgdo nas seguintes afirmacdes:

e A lingua é uma atividade, um processo criativo ininterrupto de
construgdo (‘energeia’), que se materializa sob a forma de atos de
fala individuais.

e As leis de criagdo linguistica sdo essencialmente leis
individual-psicolégicas.

e A criacdo linguistica é uma criacdo racional andloga a criagdo
artistica.

e A lingua, na qualidade de produto acabado (‘ergon’), na
qualidade de sistema estavel (léxico, gramatica, fonética) se
apresenta como um depoésito inerte, tal como a lava esfriada da
criacdo linguistica, abstratamente construida pelos linguistas em
vista de sua aquisicdo pratica como ferramenta pronta para o uso
(WEEDWOOD, 2002, p. 149).

Em relacdo a concepcdo defendida por Saussure (1916), que vé a lingua como
sistema de regras, Weedwood (2002) ressalta que foi nomeada por Bakhtin de
“objetivismo abstrato”, por meio das seguintes afirmacdes:

e A lingua é um sistema estavel, imutavel, de formas linguisticas
submetidas a uma norma fornecida tal e qual a consciéncia
individual e peremptdria para esta.

e As leis da lingua sdo essencialmente leis linguisticas
especificas que estabelecem vinculos entre os signos linguisticos
no interior de um sistema fechado. Essas leis sdo objetivas em
relacdo a toda consciéncia subjetiva.

e Os vinculos linguisticos especificos nada tém que ver com
valores ideoldgicos (artisticos, cognitivos ou outros). N&do se
encontra na base dos fatos de lingua nenhum motor ideoldgico.
Entre a palavra e seu sentido ndo existe vinculo natural e
compreensivel para a consciéncia, nem vinculo artistico.

e Os atos de fala individuais constituem, do ponto de vista da
lingua, simples refracbes ou variacBes fortuitas ou mesmo
deformacgOes das formas normalizadas. Mas sdo justamente esses
atos de fala individuais que explicam a mudanca historica das
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formas da lingua; enquanto tal, a mudanca é, do ponto de vista do
sistema, irracional e mesmo desprovida de sentido. Entre o sistema
da lingua e sua histdria ndo existe um vinculo nem comunh&o de
motores. O sistema e sua historia sdo estranhos um & outra
(WEEDWOOD, 2002, p. 151).

Para Bakhtin, a lingua é um fato social, pois é usada em atividades de interacéo,
que estdo sempre ligadas as estruturas sociais. Para ele, a palavra chave é o didlogo.
Também define a mente como um produto social, ndo existindo fora de um contexto
social. Para o pensador russo, “todo signo ¢ ideologico”, e, a ideologia ¢ um reflexo das
estruturas sociais. Nessa linha de pensamento, para Bakhtin, “toda modificagdo da
ideologia acarreta uma modificagdo da lingua”. E a segundo Weedwood (2002, p.
152):

“A evolucdo da lingua obedece a uma dindmica conotada
positivamente, ao contrario da concep¢do saussuriana’.
Assim, pode-se interpretar que, “se ¢ verdade que a mudanga
obedece, em parte, as leis internas da lingua, o fato é que essa
mudanca é regida sobretudo por leis externas, de natureza
social. O signo dialético, movente, vivo, se opde ao ‘sinal’
inerte que se depreende da analise da lingua como sistema
sincronico abstrato”.

Em seu livro intitulado O Freudismo, Bakhtin assevera que toda enunciacdo é
produto da interagdo entre falantes e, “em termos mais amplos, produto de toda uma
situagdo social em que ela surgiu”. O pensador russo assegura, que [...] “Todo produto
da linguagem do homem, da simples enunciagdo vital a uma complexa obra literaria, em
todos os momentos essenciais é determinado ndo pela vivéncia subjetiva do falante, mas
pela situacdo social em que soa essa enunciagdo [...]” (BAKHTIN, 2001, p.79-80).

Pelo carater historico-social das afirmagdes acima, pode-se interpretar que se
forma ai o embrido daquilo que em AD denominamos de condi¢bes de producdo dos

discursos e os inter e intradiscursos que se cruzam e entrecruzam no dizer do sujeito.

[...] que o que caracteriza precisamente uma dada enunciacdo — a
escolha de certas palavras, certa teoria da frase, determinada
entonacdo da enunciacao — é a expressdo da relacdo reciproca entre 0s
falantes e todo o complexo ambiente social em que se desenvolve a
conversa. As mesmas “vivéncias psiquicas” do falante, cuja expressao
tendemos a ver nessa enunciacdo, sdo de fato apenas uma
interpretacdo unilateral, simplificada e cientificamente incorreta de um
fendmeno social mais complexo. E uma espécie de “projecio” através
da qual investimos (projetamos) na “alma individual” um complexo
conjunto de inter-relagdes sociais. (BAKHTIN, 2001, p.. 79-80)
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Para o autor, a palavra constitui uma espécie de “cenario” da convivéncia do
grupo social a que pertence o falante, e, para compreender esse cenario, é preciso
acionar as complexas inter-relagcdes sociais. Para Bakhtin (2006, p.79-80), “a questdo
ndo muda se em vez de discurso exterior temos discurso interior. Esse discurso também
pressupBe o ouvinte eventual, constrdi-se voltado para ele. O discurso interior é tanto
um produto e expressao do convivio social quanto o discurso exterior”.

Na historia da reflexdo sobre a linguagem, a AD aparece como uma forma de
conhecimento cisionista. Ela se constrdi ndo como uma alternativa para a Linguistica —
gue é a ciéncia positiva que descreve e explica a linguagem verbal humana —, mas como
proposta critica que procura problematizar as formas de reflexdo estabelecidas.
(ORLANDI, 1996, p. 11).

Considerando a proposta desta dissertacdo de problematizar a questao identitaria
dos professores kinikinau por meio das representacdes de linguagem e lingua, faz-se
necessario comungarmos com o pensamento de Orlandi (1996, p. 90) que assegura que
ouvir o indio é reconhecer que ele tem hipdteses sobre a linguagem e lingua. E
reconhecer que se esta diante de um sujeito intelectualmente ativo, que procura adquirir
conhecimento, que elenca hipdteses e que trata de resolvé-los segundo sua propria
metodologia.

Um sujeito indio em transito que ao passar de um ambiente para outro, assume
os discursos institucionais, em um processo de adaptacdo discursiva, onde se apropria
de um discurso preexistente e faz uso dele por meio de regras preexistentes, o que da-se
0 nome de assujeitamento.

N&o falamos apenas em conhecimento ou método para “formar sentengas”. As
palavras mudam de sentido ao passarem de uma formagdo discursiva para outra:
compare-se o sentido da palavra “na¢ao” na formacao discursiva ocidental ¢ na do
indio. Isso acontece porque, ao passar de uma formacdo discursiva para outra, altera-se
a relacdo com a formacdo ideoldgica (ORLANDI, 1996, p. 83).

Na concepcao de Bakthin (2006, p. 47):

[...] os temas e as formas da criacdo ideoldgica crescem juntos e
constituem no fundo duas facetas de uma mesma coisa. Este
processo de integracdo da realidade na ideologia, 0 nascimento dos
temas e das formas, se tornaram mais facilmente observaveis no
plano da palavra. [...] O ser, refletido no signo, ndo apenas nele se
reflete, mas também se refrata.
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Nesta dissertacdo, a proposta é refletir sobre a linguagem como um lugar de
conflito, que se configura ao estabelecer a distin¢do entre dominante e dominado, sobre
0 mesmo e o diferente, por se considerar a lingua(gem) como uma acgao que transforma
a nocdo de sujeito e que produz efeitos de sentido que resvalam na “ilusdo discursiva do
sujeito”. Isso implica buscar, na AD de linha francesa, conceitos basicos que nos
permitam interpretar, no discurso dos professores Kinikinau, as representacdes de
linguagem e lingua, durante processo de elaboracdo de material didatico plurilingue
para a escola Kinikinau. Mediante a percepcdo de que 0s sujeitos da pesquisa
encontram-se na elaboracdo do material didatico como elementos participativos e
atuantes deste processo comunicativo, seguindo o pressuposto tedrico de Bakhtin.

Salientamos que as reflexdes aqui registradas apresentam-se, também, balizadas
pelo pensamento de Pécheux (2009), para quem ha a interpelacdo do individuo em
sujeito pela ideologia. Isso quer dizer que os sentidos que produzimos por meio dos
enunciados materializados linguisticamente ndo nascem em nos. NOs 0s retomamos.
Entendemos, portanto, que a analise do campo discursivo precisa concretizar-se a partir
do enunciado efetivamente produzido via linguagem e devidamente inscrito na historia.

Considerando 0 exposto acima e seguindo as palavras de Souza (2011, p. 112)
afiancamos que cabe ao analista de discurso assumir a sua tarefa, que “consiste em
problematizar os enunciados concretos em sua historicidade, descrevendo e analisando
os fatores que permitiram que esses enunciados se inter-relacionassem, se negassem, se
excluissem, se substituissem”, produzindo sentidos instaveis, uma vez que emanam de
um conjunto de enunciados.

Nessa linha de pensamento, podemos assegurar que a opacidade € condicéo
intrinseca da propria lingua que, por ndo ser domada, tende a consolidar “o sistema da
prépria lingua de outro modo, qual seja, colocando em movimento o risco de um
sentido vir a ser outro, fazendo bordar sombras nas beiradas das palavras e dos dizeres,
marcando-as como instaveis e passiveis de outra direcdo, sempre”. (ROMAO, 2011, p.
121). Assim, perseguimos aqui a andlise dos enunciados, centrando atencdo em sua
exterioridade, nas relacGes que mantém com os ja-ditos, com discursos outros em busca
de apreender sua irrupgdo como acontecimento.

No intuito de melhor atender aos objetivos propostos nesta dissertacdo, as
concepcoes de linguagem e lingua no discurso do professor indigena da etnia kinikinau,

serdo abordadas de acordo com as praticas tedricas e discursivas de Bakhtin.
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1.2 O fazer sentido: analise de discurso

A AD como linha de pesquisa surgiu na década de 1960, no século XX, na
Franca, tendo como percussor Michel Pécheux (filésofo francés), que estava envolvido
com as releituras de textos transdisciplinares: a psique humana, com reflexdes da
Psicanalise (Lacan), a linguagem discutida na Linguistica Estrutural (Saussure) e a
ideologia perpassada no Marxismo (Althusser). Os trés autores (Lacan, Saussure e
Althusser) contribuiram para mudancas no pensar cientifico.

A linha francesa provocou uma ruptura de paradigma, com o deslocamento do
sentido de individuo para o de sujeito e sua relacdo com o simbdlico, na historia, sendo
afetado por ela, o0 que a torna uma ciéncia transdisciplinar, desenvolvendo estudos nos
“entremeios” (no meio de) das tematicas diversas, tais como: identidade, linguagem,
lingua, midia, ensino, heterogeneidade, culturas, violéncia, crencas e outras.

O marco inicial da disciplina da AD foi a publicacdo Analise Automatica do
discurso, concomitante ao lancamento da Revista Language, organizada por Jean
Dubois. A AD possui trés fundamentos: teoria, critica e ideologia, ressaltando que
dentro desta perspectiva, os fundamentos e a metodologia sdo inseparaveis. Segundo
Orlandi (2007, p. 19), paraa AD:

e A lingua tem sua ordem prdpria, mas sO relativamente
autonoma (distinguindo-se da Linguistica, ela reintroduz a nocéo
de sujeito e de situacao na andlise da linguagem);

e A historia tem seu real afetado pelo simbolico (os fatos
reclamam sentidos);

e O sujeito de linguagem é descentrado, pois é afetado pelo real
da lingua e também pelo real da histéria, ndo tendo assim o
controle sobre 0 modo como elas o afetam. Isso redunda em dizer
gue o sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e pela
ideologia.

Essa visdo do homem, sujeito da linguagem, trazida pela AD estabelece uma
perspectiva de estudo diferenciada, analitica e descentrada, operando com as marcas
ideolégicas inconscientes, dentro do sujeito historico, que produzem saberes linguisticos
afetados por simbolismo, produtores de efeitos de sentido reais, de historia e de
linguagem.

Nas fases da AD, trés épocas distintas sdo postuladas: a) AD — 1, que explora a
analise de discursos estabilizados no manifesto do Partido Comunista; b) AD — 2, que

examina a formagdo discursiva de Foucault e interdiscurso e analisa discursos menos
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estabilizados no debate politico; ¢) AD — 3, por sua vez explora conceitos, como
formacéo ideoldgica, sujeito e sentido (GREGOLIN, 2004).

A formacéo discursiva dos sujeitos desta pesquisa inserem-se na AD 2, levando-
se em consideracdo a resisténcia as diversas tentativas de apagamento linguistico e de
identidade étnica, ao serem obrigados a renunciar a sua identidade kinikinau em favor
de outra etnia (terena) por imposicao das autoridades, ou melhor, pelo 6rgédo indigenista
local. Para Orlandi (2009, p. 16), existe uma relacdo imperiosa entre a linguagem, o
sujeito e 0 mundo em que se insere, apontando a necessidade intrinseca de
consideramos as ‘“condigdes de producdo da linguagem, pela analise da relagdo
estabelecida pela lingua com os sujeitos que a falam e as situacdes em que se produz o
dizer”, ja que a exterioridade significa e produz sentidos.

Na AD, analisa-se 0 contexto histérico-social e o contexto da enunciacéo,
interpretando o que ambos usam para construir os sentidos. Ao mesmo tempo, discute-
se a formacdo discursiva tomando para analise os enunciados, recortes de situacfes
discursivas que se intercruzam e se dispersam, para contrapdr-los ndo na ordem
gramatical, mas na ordem do “enunciavel”. (GREGOLIN, 2004)

Adotando o pensamento de Gregolin (2001, p.13), é possivel dizer que o ponto
decisivo para a andlise € “entender como se relacionam os elementos intradiscursivos
(da ordem da lingua) com os elementos interdiscursivos (tendo em conta que esse
‘exterior’ ¢ constitutivo do sentido)” para que possamos pensar o historico e o politico
como elementos do processo simbolico na constituicdo do sujeito. Desse modo, fica
claro que o sujeito ndo existe a priori, mas constitui-se no/pelo discurso, ‘¢ aquele que
pode usar (quase sempre com exclusividade), determinado enunciado por seu
treinamento, em funcdo da ocupacdo de um lugar institucional, de sua competéncia
técnica” (ARAUJO, 2011, p. 97). E uma funcdo no discurso e pode assumir diversas
posicdes em uma determinada formacéo discursiva.

Tomado de empréstimo do filésofo e historiador Michel Foucault, o conceito de
formacéo discursiva (FD) reorganiza a teoria pecheutiana e inaugura a segunda fase da
AD, desvencilhando-se da nogdo de “maquina estrutural fechada a medida que o
dispositivo da FD esta em relagio paradoxal com seu ‘exterior’”. (PECHEUX, 2009, p.
314)

Segundo Baronas (2007, p. 89), o conceito de formacdo discursiva de Foucault

(1966), € um conceito original, transforma a nocdo de linguagem, de sujeito, de verdade
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e de ciéncia, ndo emprega o conceito do discurso como um produto da retorica e nem
como estrutura significativa de um texto.

As regras que definem uma FD, para Foucault (1986), apresentam-se, por meio
de um sistema de relagbes entre objetos, tipos enunciativos, conceitos e estratégias, de
modo que tais elementos tendem a permitir a passagem da dispersdo para a regularidade
entre os enunciados. Uma analise que considera os postulados do historiador em relagéo
a nocdo de formacgdo discursiva deve empreender a ardua tarefa de diagnosticar as
relacbes existentes entre o poder e 0 saber, dando énfase, sobretudo, aos diferentes
modos de subjetivacdo do ser humano por meio do discurso.

Foucault (1986) empreende uma reflexdo para compreender ndo a formacéo dos
discursos, mas quais 0s poderes e perigos que esses discursos carregam, quais saberes e
verdades se escondem em meio a agrupamentos discursivos tdo familiares,
contribuindo, de forma significativa, com a andlise do discurso. O ponto decisivo que se
sobressai nas reflexdes do filésofo é como certos objetos passam a ser instituidos como
objetos de saber e recebem legitimidade em uma determinada formacdo discursiva,
considerando que um objeto irrompe como acontecimento quando condicdes discursivas
e historicas o produzem.

Para Foucault (1986, p. 8-9), em toda sociedade:

“a producdo do discurso € ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e
temivel materialidade”.

Dessa perspectiva, ndo ha transparéncia e nem neutralidade no discurso, vez que
o discurso encontra-se intimamente ligado ao desejo e ao poder, e o sujeito fala a partir
de um lugar institucionalmente reconhecido.

Foucault, por meio da analise do discurso e com base na ciéncia histdrica, busca
compreender “suas descontinuidades, sua dispersdao, que implicard a abrangéncia do
conceito de formacgdo discursiva, a discussdo das relagdes entre os saberes e os
micropoderes, voltando-se, também para a leitura e interpretacdo da memdria
discursiva”. (GUERRA, 2008, p. 48)

Pécheux (2009, p. 173), a respeito do discurso e praticas discursivas, assevera
que:

[...] o discurso ndo € uma estreita superficie de contato, ou de
confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intricamento entre
um léxico e uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de
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exemplos precisos, que, analisando os proprios discursos, vemos se
desfazerem os lagos aparentemente tdo fortes entre as palavras e as
coisas, e destacar-se um conjunto de regras, proprias da pratica
discursiva. [...] ndo mais tratar os discursos como conjunto de
signos (elementos significantes que remetem a conteudos ou a
representacBes), mas como praticas que formam sistematicamente
0s objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos de
signos; mas o que fazem € mais que utilizar esses signos para
designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao
ato da fala. E esse, mais, que é preciso fazer aparecer e que é
preciso descrever.
O discurso € uma pratica, na qual o sentido ndo pode esgotar-se inteiramente,
pois estd constituido por um conjunto de contradicGes, que o regem, que obtém o
controle da palavra e delimita o papel que exercem internas e externas a lingua e ao ato
da fala. O discurso deve ser compreendido dentro de um contexto, em relacdo aos
elementos que delimitam o horizonte da producéo e recepc¢édo de sentido:

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de
verdade: isto €, os tipos de discurso que aceita e faz funcionar
como verdadeiros; os mecanismos e instancias que permitem
distinguir entre sentencas verdadeiras e falsas, os meios pelos quais
cada um deles é sancionado; as técnicas e procedimentos
valorizados na aquisicdo da verdade; o status daqueles que estdo
encarregados de dizer o que conta como verdadeiro. (FOUCAULT,
1980, p.131)

Portanto, o verdadeiro esbarra no conceito do que aquele regime de governo
instaura como verdade. O processo da formacgéo discursiva da AD na singularidade do
acontecimento e na irrupcdo historica, faz-se necessario perpassar o interno da lingua
(intradiscurso) e os elementos externos (interdiscurso), balizados em trés arcabougos
convergentes: teoria linguistica (Saussure), teoria do sujeito (Freud) e teoria da historia
(Marx), que estao atravessados pela FD (Foucault).

Com relacdo ao conceito de memdria discursiva, a AD problematiza por meio de
pressuposto de Pécheux, ao transpor o valor do esquecimento para suporte tedrico de
analises: a) o esquecimentol - na no¢do de sistema inconsciente e ideoldgico; b) o
esquecimento? - na relacdo direta entre o pensamento, a linguagem e mundo.

Para Gregolin (2001, p. 10), inserido na historia e na memoria, cada texto nasce
de um permanente dialogo com outros textos; por isso, ndo havendo como encontrar a
palavra fundadora, a origem, a fonte, 0s sujeitos s6 podem enxergar os sentidos no seu
pleno voo.

Para Orlandi (1996, p. 119), do ponto de vista da AD, a mera repeticdo ja

significa diferentemente, pois introduz uma modificacdo no processo discursivo.
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Quando dizemos a mesma coisa duas vezes, hd um efeito de sentido que ndo nos
permite identificar a segunda a primeira vez, pois sdo dois acontecimentos diferentes.

Quanto ao conceito de sujeito na AD, as trés épocas consideraram
diferentemente o sujeito: a) na AD — 1, o sujeito é concebido como assujeitado a
maquinaria; b) na AD — 2, o sujeito concebido € como dispersdo, no sentido de ndo
formado por elementos ligados entre si por um principio de unidade; ¢) na AD — 3, 0
sujeito sofre um deslocamento, marcado pela heterogeneidade, clivagem e divisé&o.

Nas condicdes de producédo do discurso, ocorre a dupla iluséo, ou seja, a relacdo
imaginaria que o sujeito tem do proprio discurso na tentativa de controla-lo. Portanto,
para a AD o sujeito ndo tem acesso real as condi¢bes de producédo e é atravessado pela
teoria da materialidade do discurso.

Segundo Mussalin e Bentes (2003, p. 137), o sujeito ndo € livre para dizer o que
quer e a propria opcao do que dizer j& é, em si, determinada pelo lugar que ocupa no
interior da formacédo ideoldgica a qual esta submetido, mas as imagens que o sujeito
constri ao enunciar s6 se constituem no préprio processo discursivo.

Destacamos que a nocao de representacdes identitarias que adotamos advem dos
tedricos da pds-modernidade, hd uma discursividade no que se refere a identidade
cultural, questdo esta firmemente debatida na teoria social, sobretudo no que diz
respeito & constituicdo das identidades étnicas, de minorias ou grupos marginalizados.
No mundo moderno, a identidade perdeu sua esséncia, sua estabilidade e “as ancoras
sociais que a faziam parecer 'natural, predeterminada e inegociavel” (BAUMAN, 2005,
p. 30) eram lugar a constantes (des)identificagbes movidas pelo desejo de completude.
Adotamos, portanto, esta concepcdo de identidade, entendendo que as identidades
antigas estdo em declinio, vez que as estruturas das comunidades nacionais que as
sustentavam entraram em faléncia multipla, cedendo lugar a identidades fluidas e
cambiantes. A concepcdo do sujeito pds-moderno isenta-o de uma identidade fixa,
imutavel e permanente, pois a identidade ¢ formada e transformada pelas maneiras
como somos concebidos e representados nos meios culturais que nos rodeiam.

As formas de exclusdo relacionadas por Foucault em A Ordem do discurso
(2012) sdo: a interdicdo, a segregacdo e a vontade de verdade. A primeira vista dentro
da perspectiva da palavra proibida, ndo se pode falar de tudo em qualquer circustancia.
A segunda forma de exclusdo vista pela segregacdo da loucura, cujo discurso a

sociedade ndo compreende. A terceira é a separacdo do verdadeiro versus o falso, a
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divisdo constituida historicamente, pois a verdade é uma construcdo social do poder em
exercicio.

AD é uma disciplina em constante processo de constituicdo, devido a sua
interdisciplinaridade, que ndo ofereceria risco e sim o de ndo reconhecer sua
especificidade. Portanto, oferece um panorama de questbes fundamentais para
compreensdo e nao reducdo do discurso, e sua constitutividade em outro discurso, no
sentido, no sujeito e nas condicdes de producdo. Aportar no campo da AD é uma tarefa
complexa, uma vez que ndo basta mostrar e relacionar as especificidades entre os
dominios, porém constatar como eles estdo imbricados. (GREGOLIN, 2004)

Para Orlandi (2007, p. 30), necessariamente determinado por sua exterioridade,
todo discurso remete a outro discurso, presente nele por sua auséncia necessaria. E esse
outro discurso aberto, marcado, que se opde e simultaneamente adquire faces de uma
“ruptura ligada”, como um modo de costura aparente, o analista empreende a ardua
tarefa de diagnosticar as relacdes existentes entre o poder e o saber, dando énfase,
sobretudo, aos diferentes modos de subjetivacdo do ser humano por meio do discurso.

Authier-Revuz (1998, p. 26), ao refletir sobre os fundamentos do dizer que ndo é
6bvio, argumenta que:

Assim é que, fundamentalmente, as palavras que dizemos nao
falam por si, mas pelo... “Outro”: Outro que abre o discurso sobre a
exterioridade interdiscursiva interna, a nomeacdo sobre a perda
relativamente a coisa, a cadeia sobre 0 excesso de sua
“significancia”, a comunicagao sobre a abertura intersubjetiva, e,
no total, a enunciagéo sobre a ndo-coincidéncia consigo mesmo do
sujeito, dividido, dessa enunciacao.

O pensar no discurso é considerar sua amplitude, incluindo os efeitos de
memodria, historia, as ideologias, as heterogeneidades constitutiva e mostrada, 0s nao-
dito. Nesse sentido é que se justifica a convocacdo dessa corrente para compor o
referencial, por apresentar uma visdo de que os efeitos de sentido do siléncio sdo
fundamentais na construcdo da identidade, que o ter sua lingua étnica interditada deixou
uma cicatriz (marca), um trago da presenga/auséncia do “outro” na lingua de
empréstimo, que se transformou no decorrer dos anos em sua lingua.

Enfim: o que ¢ fazer ¢ “fazer sentido” em AD? Dentro da perspectiva da AD o
sentido € movente, 0 permite compreender que o discurso veicula e produz poder, que
possui um efeito periférico e que exerce em meio as relagdes desiguais. A subjetividade

esta ligada a lingua que € o lugar material em que se realizam os efeitos de sentido, que
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se contextualiza na historia, que em contrapartida se apropria de mecanismos

ideologicos e provoca no sujeito as mais variadas possibilidades de discurso.

1.3 Avisdo do Plurilinguismo no Brasil: Politica Linguistica

A Politica Linguistica (PL) nasceu como area de estudos no Brasil em 1960,
com o intuito de analisar as relagdes entre poder versus lingua, e como essa relacao
politica pode alterar o status quo de um idioma. E considerada como uma necessidade
para manter um equilibrio nas rela¢bes linguisticas. Para Monserrat (2001, p. 133),
situa-se em um campo de escolhas gerais em matéria de relacGes entre linguas e
sociedade, e a planificacdo linguistica no da implantagdo prética de tais escolhas.

Um exemplo de como se altera o panorama cultural-social e linguistico de um
pais pode ser alterado por regime politico é a concepcdo de que um pais deve ter uma
unica lingua, ou seja, o monolinguismo. Poderiamos dizer que, estabelecer como
obrigatério para ser brasileiro é falar somente o portugués (do Brasil) em todos os
estados federativos de maneira igualitaria, seria manter uma relacdo utdpica com a
lingua. Neste contexto, algumas linguas resistiram e sobreviveram a decisao politica. “O
poder hegemdnico no mundo ndo tem, nem terd nunca, a Gltima palavra. No seio do
proprio Império crescem forcas e formas de resisténcia que inventam uma nova ordem e
novos poderes constituintes, construtivos, inventivos, inovadores”, argumentam Gentili
e Alencar (2001, p. 21).

Considerar o monolinguismo como benéfico é descartar todos os outros falares
que existem em territorio, ignorar o sujeito hibrido. A ideia esta ultrapassada a medida
gue homogeneizar € excluir a diversidade (o heterogéneo), o multilinguismo, portanto, é
considerar um mito como verdadeiro. A respeito da pratica de fortalecimento do
conceito Estado-Nacdo por meio do monoliguismo, Maher (2006, p.31) afirma que:

Consolida-se na Revolugdo Francesa, quando surge o conceito de
Estado-Nagéo. Instala-se, nesse periodo o lema “unidade ¢ igual a
uniformidade”. Para se ter um Estado, uma unidade politica, seria
preciso garantir uniformidade linguistica e cultural no interior de
seu territério. Surge a aversao a diversidade linguistica na histdria.
Firma-se, pouco a pouco, a no¢ao de que o plurilinguismo seria
algo nefasto, uma condicdo a ser combatida: o projeto de
modernidade insiste na necessidade de tornar o Estado homogéneo
— uma lingua, uma cultura, uma religido — para garantir a
continuidade da ideia de nagao constituida.



Ser usuario de uma lingua ndo é o mesmo que ser falante da lingua oficial; o
movimento multilingue cresce, mas reconhecer sua existéncia ndo o realiza
historicamente. Para reconhecimento do multilinguismo, é preciso praticar as maltiplas
linguas em condicdes sdcio-historicas consistentes e politicamente significadas, capazes
de universalidade, levando-se a cultura que carrega a lingua, o multiculturalismo. Para
Maher (2005, p. 18), o multiculturalismo que caracteriza a nova ordem mundial, a
crescente heterogeneidade das sociedades, decorrente da intensificacdo das migragdes e
das interacdes interétnicas e interculturais, ndo nos permite mais fechar os olhos para o
fato de que as culturas ndo sdo monoliticas e estaticas e que, por isso, ndo ha como
trabalharmos com nog6es de identidades culturais mumificadas.

Considerando que em nosso pais existem varias outras linguas (indigenas, de
imigrantes) e que, em relacdo a lingua portuguesa (nimero de usuarios, de ser a lingua
oficial e de contato entre os individuos em territorio nacional), Cox e Assis-Peterson
(2007, p. 41) asseguram que a preocupacao “com a igualdade e a ndo discriminagdo das
minorias linguisticas liga o multilinguismo de modo fundamental a democracia”, ja que,
para os autores, ‘“regimes democraticos ndo discriminam as minorias. Se o conceito de
diversidade linguistica levanta a bandeira do direito a diferenca, o multilinguismo
levanta a dos direitos especiais a minorias”. Nessa linha de pensamento, a Constitui¢ao
brasileira garante o direito as minorias, sobretudo os indigenas, de utilizar sua lingua e
cultura em diferentes manifestacdes, incluindo ai a escola, desde que assegurada a
lingua portuguesa como lingua oficial.

No Brasil, discutir o significado de “cultura” associado ao de lingua, e
problematizar a questdo da tensa relacdo entre as culturas implica reconhecer o
multilinguismo. Segundo Oliveira (2008, p. 3):

Para compreendermos a questdo é preciso trazer alguns dados: no
Brasil de hoje sdo falados por volta de 210 idiomas. As nacdes
indigenas do pais falam cerca de 170 linguas (chamadas
autoctones), as comunidades de descendentes de imigrantes outras
30 linguas (chamadas aldctones), e as comunidades surdas do
Brasil ainda duas linguas, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras —
e a lingua de sinais Urubu — Kaapdr. Somos, portanto, um pais de
muitas linguas — plurilinglie — como a maioria dos paises do
mundo. Em 94% dos paises do mundo sdo faladas mais de uma
lingua.

Colocando o monolinguismo com uma verdade absoluta, aceitando como
natural, ou normal, o fato de que o portugués é a Unica lingua falada no pais, excluem-se

todos os outros falantes das demais linguas, ou seja, as linguas consideradas
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minoritarias. Mesmo que se falasse somente um idioma no territério como um todo, a
lingua ndo é um todo uniforme; existem varia¢fes linguisticas, como o0s sotaques, 0s
dialetos, as variagdes conforme as faixas etarias, posicdo social, grupo étnico e sexo,
alémdo léxico e das mudangas de registro.

“A possibilidade de reconhecer ou perceber acontecimentos ¢ uma forma de
definir os limites sempre arbitrarios entre o ‘normal’ ¢ o ‘anormal’, o aceito € o negado,
permitido e o proibido”. Gentili (2001, p. 29) afirma que ‘T...] a ‘anormalidade’ torna os
acontecimentos visiveis, a0 mesmo tempo em que a ‘normalidade’ costuma ter a
capacidade de oculta-los”. Para Gentili, “o ‘normal’ se torna cotidiano. E a visibilidade
do cotidiano se desvanece (insensivel e indiferente) como produto de sua tendencial
naturalizagdo”.

Conforme Gentili (2001), a diferente ordem simbdlica estrutura-se na
diversidade linguistica dos discursos existentes dentro de uma mesma nagcdo e a
existéncia de diferentes linguas, em que sdo geradas diferentes formacdes discursivas e
ideoldgicas, leva o sujeito a entrar em conflito identitario, a vivenciar a excluséo e
fragmentacdo de sua identidade, que no caso do indio é considerada como “normal” e
“silenciada”, que sofre em tensdo constante querendo sair da invisibilidade, romper com
0 status da marginalidade que Ihe foi imposta.

Segundo o autor:

Em nossas sociedades fragmentadas, os excluidos devem se
acostumar a exclusdo. Os ndo excluidos, também. Assim, a
excluséo desaparece no siléncio dos que a sofrem e no dos que a
ignoram... ou a temem. De certa fora, devemos ao medo o mérito
de lembramos diariamente da existéncia da exclusdo. O medo dos
efeitos produzidos pela fome, pelo desespero ou, simplesmente,
pelo desencanto. (GENTILI, 2001, p. 30-31)

Conceber que o plurilinguismo é anormal e ignorar o sujeito falante de uma
lingua étnica sdo praticas que promovem a exclusdo nas identidades variadas que
compdem a sociedade brasileira como um todo, que permitem que o silenciamento se
propague. “Entretanto, 0 medo ndo nos faz “ver” a exclusdo. O medo nos leva a temé- la.
E o temor ¢ sempre, de uma forma ou de outra, aliado do esquecimento, do siléncio”,
conforme Gentili (2001, p. 31). Mesmo sendo negada a identidade construida no falar
informal Kinikinau e categorizada na exclusdo do ambiente escolar, a identidade que foi
construida ao longo do tempo, se descaracteriza, deixa resquicios sem manter-se intacta.
A identidade migra, pois a fonte desta construcdo permanece na memdria discursiva do

sujeito.
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Continua o autor:

Para dizer sem muitos rodeios, o que pretendo afirmar é que, hoje,

em nossas sociedades dualizadas, a exclusdo é invisivel aos nossos
olhos. Certamente, a invisibilidade é a marca mais visivel dos
processos de exclusdo neste milénio que comeca. A exclusdo e
seus efeitos estdo ai. SAo evidencias cruéis e brutais mostradas nas
esquinas, comentadas pelos jornais, exibidas nas telas. Entretanto,
a excluséo parece ter perdido a capacidade de produzir espanto e
indignagcdo em boa parte da sociedade. Nos “outros” € em “nos
outros”. (GENTILI, 2001, p. 29)

A respeito da variacdo, o pesquisador irlandés Crystal (2012, p. 151) afirma que
ndo somente na fala esta ocorre:

A escrita também sofre alteracdes em seus aspectos externos, de
modo particular com relagdo a pagina ou a tela em que as palavras
aparecem. As manchetes do jornal sdo impressas num tipo de letra
maior para chamar a atengdo do leitor. Do mesmo modo, se vocé
for escrever um cartaz para divulgar um evento na escola, tera de
escrever com letras grandes para que fiquem bem visiveis, E
qguando as pessoas vao criar um anuncio, precisam escolher as
cores, 0 espagamento, a forma e o tamanho das letras e dos sinais
de pontuacgédo que melhor se adaptem ao produto.

Outro aspecto de variacdo linguistica que ndo podemos descartar, embora, ndo
seja o foco do trabalho é a provocada pela revolucéo tecnolégica, com o0 uso de recursos
midiaticos em redes sociais, tendo como exemplos o internetés e o miguchés. Estes dois
configuram-se em fatores externos que observamos alterarem a escrita de alguns
individuos. Algumas particularidades das midias sdo transportadas para outros ambitos
da escrita.

Com a lei promulgada em 1757 por Marqués de Pombal, decretou-se o
monolinguismo em lingua portuguesa (descartando-se lingua protese de origem) no
Brasil e em desprestigio de variadas linguas étnicas faladas naquela época, ocorrendo
um fendmeno interessante: 0 sentimento de estrangeiro. Segundo Kristeva (1994, p. 09),
“estranhamente, o estrangeiro habita em nds: ¢ a fase oculta da nossa identidade, o
espaco que arruina a nossa morada, o tempo em que se fundam o entendimento e a
simpatia”.

Portanto, poderiamos dizer que para o kinikinau, assim como as demais etnias,
acolher a lingua do outro seria obrigatoriamente transforma-la em sua, sujeitando-se a
lingua do vencedor (portugués), encarcerando a sua propria lingua materna, afastando-
se de sua funcdo comunicativa. Significaria viver exilado em seu corpo, sendo
interditado o seu direito ao ninho, ao calor de sua lingua materna, excluindo o

sentimento de pertencimento.
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De acordo com Coracini (2007, p. 48), “por isso € possivel, em lingua, sentir-se
em casa: somos exilados em nossa propria morada, exilio que herdamos ou que nos é
imposto pela classe social, pelo grupo étnico, pela cultura, enfim, pelo lugar em que me
escrevo € inscrevo”.

Para Coracini (2007, p.48):

E possivel, pois, dizer que o estrangeiro — o estranho, 0 outro — nos
constitui: somos estranhos em nds mesmos e para nés mesmos e,
ao mesmo tempo, nos reconhecemos: é assim que eu reajo; sou eu;
como pude reagir daquela maneira? O que sera que esta
acontecendo comigo? Questdes que, por si s6s, apontam para 0
estranho-familiar ou o familiarmente estranho de que falam Freud
e Derrida. Esse mesmo efeito é produzido pela lingua. Toda lingua
ndo passa de um simulacro de unidade, porque ela se constitui de
outras linguas, de outras culturas, ndo ha lingua pura e ndo ha
lingua completa, inteira, una, a ndo ser na promessa sempre adiada,
promessa que é divida impossivel de ser quitada, que é esperanca
numa racionalidade, numa totalidade jamais alcangada, lugar
inacessivel da seguranca e da certeza, longe da duvida e do
conflito...

O ndo deixar morrer uma lingua, mas revitaliza-la enquanto vive um povo que
sofreu uma castracdo simbolica de sua lingua materna (LM), é buscar, no pouco que
restou, a pro-vitalizacdo, ou seja, a constituicdo possivel, a partir do que restou, de uma
lingua a partir do aqui, do presente vivenciado pelos membros desse povo. Em relacédo
“a morte de linguas”, Teixeira (1995, p. 310), valendo-se do exemplo do latim, afirma

que:

O latim, por exemplo, morreu na estrutura que tinha, embora tenha,
de alguma forma, se perpetuado através de linguas como o
portugués, o espanhol e outras. As linguas, como as pessoas, tém
um ciclo de vida e um dia morrem. Este € um processo muito
longo, que passa por alteragbes gramaticais, geralmente em
situacdes de multilinguismo ou a em outras areas geograficamente
confinadas. O que estd acontecendo no mundo hoje é que as
linguas minoritarias estdo sendo destruidas de forma mais violenta,
sem passar pelos estagios de uma perda linguistica natural.

De acordo com Uyeno (2011, p. 22), a LM é a lingua da mde, do Outro
primordial, ou seja, estrangeira ao Infans — corpo ndo falante — que ainda ndo entrou na
ordem simbdlica, mas que precisa submeter-se a ela, para se inserir na cultura e para
dirigir sua demanda de amor ao outro cuidador.

Para algumas etnias indigenas, o processo de reafirmacdo étnica do sujeito da
linguagem por meio de uma lingua (a étnica), na qual a relacdo é afetada pelo real (ser

falante do portugués), encontra-se carregado do sentimento de ndo falar uma lingua que
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ndo lhe pertence historicamente, que o modifica e torna sua realidade opaca e que
funciona inconsciente da ideologia (indigena) que o descentra e 0 transmuta. Para
Bauman (2005, p.19), “as identidades flutuam no ar, algumas de nossa propria escolha,
mas outras infladas e lancadas pelas pessoas a nossa volta, e é preciso estar alerta
constante para defender as primeiras em relagcdo as Gltimas™.

O kinikinau encontrou-se interditado nos ambientes sociais de usar seu idioma
étnico e algumas familias deixaram-se seduzir pelo portugués, acreditando que, se 0
filho aprendesse, desde pequeno, o idioma de quem detinha o poder, talvez pudesse
alcancar o status necessario para sair da condigdo de marginalidade. A seducédo exercida
pela lingua do vencedor, imposta ou ndo, que ndo diferencia a estrutura e do
acontecimento, favorece, todavia o apagamento de si. Usar a lingua portuguesa e ndo
poder usar a sua lingua kinikinau, nem mesmo poder ser chamado assim, favorece a
invisibilidade. Ao mesmo tempo, mantém resquicios, que sobrevive na memoria
discursiva, a0 mesmo tempo em que fornece a sensacdo da incompletude no plano da
lingua que atinge sua identidade no &mago, porque lhe escapa pelos dedos o sentimento
de pertencimento real ou imaginario, uma possivel cisdo identitaria que fragmenta o
individuo.

A questdo da inversdo linguistica provoca uma ruptura, a morte gradativa. Para
Teixeira (1995, p. 310), com relacdo as linguas, sabe-se hoje que, quando elas deixam
de ser faladas pelas criangas como primeira lingua, € um pouco como 0s animais e as
plantas que perdem sua capacidade de reproducdo.

Levando-nos a observar que o papel das politicas linguisticas no processo de
manutencdo, revitalizacdo e pré-vitalizacdo de uma lingua, no caso dos kinikinau e, a
importancia de material didatico produzido nesta lingua para distribuicdo dentro de sua
comunidade escolar, ajuda na planificacdo de status e corpus linguistico para auxiliar o
trabalho escolar que, por sua vez, exercera papel fundamental na conquista da sonhada
restauracéo de status linguistico na comunidade geral.

Essa busca, caracterizada pela mobilidade dos sujeitos, constitui-se em processos
de representacOes culturais e identitarias que marcam o renascer desse povo, sempre
estabelecendo inte-relacdes étnicas, culturais e linguisticas com outros povos (kadiweu;
terena e 0 branco), que os leva a optar pela producdo de material didatico multilingue:
portugués, kinikinau, espanhol e inglés, ao mesmo tempo, em que silencia, nesse

material, a lingua kadiwéu, também ensinada na escola.
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CAPITULO II

A HISTORIA DE RESISTENCIA DOS INDIOS KINIKINAU: A FENIX
REVITALIZADA

A condigdo de invisibilidade e a supremacia de determinadas
identidades acontece por diversos mecanismos. Assim também
ocorre a busca de um novo padrdo identitario, que faca com que
alguns grupos sociais salam da condicdo de invisibilidade.
(GUERRA & SOUZA, 2013, p. 39)

Problematizar a construgdo identitaria dos professores kinikinau por meio de
representacdes de lingua e linguagem presentes em seus discursos durante a elaboragédo
de material didatico implica analisar a materialidade linguistica desses discursos e, além
disso, em especial, conhecer suas condicdes de producéo e refletir em que conjunturas
foram enunciados. Pécheux (2009, p.77) assevera que “um discurso €é sempre
pronunciado a partir de condigdes de producdo dadas” e, nesse sentido, consideramos
que o entendimento das condicdes de producdo € fundamental para a analise e
interpretacdo dos discursos dos professores kinikinau, ja que sdo essenciais na
constituicdo discursiva do sujeito por originar aquilo que se diz, do lugar de onde se diz,

submetendo os sentidos daquilo que € dito a posicdo ocupada por aquele que diz.

O povo kinikinau autodenominam-se Koinokonuen. Conforme Silva e Souza (2005,
p. 152), Koinokonuen significa “indio guerreiro”, entretanto, na trajetoria desse povo e
suas caracteristicas, destacam-se, os kinikinau, por serem pacificos e susceptiveis as
aliangas. Esse fato nos permite interpretar que “indio guerreiro”, empregado pelos
autores, produz o efeito de sentido de luta, de persisténcia em busca de reconhecimento
de sua identidade étnica como Kinikinau. Nessa direcdo, Castro (2010, p. 288), ao
narrar e descrever a trajetoria histérica dos kinikinau desde o Gran Chaco até hoje, na
Aldeia Sdo Jodo, afirma que “os Kinikinau tém demonstrado que eventos dramaticos
como a perda de territérios e extin¢do de aldeias ndo impediram a sua continuidade e a
sua persisténcia”.
Para outras etnias, é considerado um povo ako poke’e, alo peti e yonoheoti xane
‘sem terra, sem teto € sem rumo’ (SOUZA, 2008), pois durante metade do século XX, 0
povo Kinikinau foi considerado como extinto. A sua identidade étnica,

silenciada/interditada, por omissdo ou engano, por parte de Orgdos protecionistas,
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provocou outros erros significativos, como o de Darcy Ribeiro e de outros
pesquisadores. A informacdo errdnea tornou-se um ‘“objeto de saber” (na visdo
foucaultiana) e disseminou a ideia, deslocando o conhecimento oficial e, na pratica, o
povo foi confundido com outro. Um dos fatores, considerado como tonica principal na
omissdo ou engano da identidade étnica desse povo, é o grau de parentesco linguistico e
cultural com os terena: ambos remanescentes dos chané/guana e pertencentes a familia
linguistica Aruak e coabitam na mesma aldeia. O parentesco estende-se aos Layana
(considerados extintos, mas, em Lalima, existem inimeras familias que também séo
reconhecidas sob a identidade genérica de terena) e os Exoaladi (ou Chavarana, com
lingua morta), todos pertencentes a nacdo Chané (Guana).

Assim, este capitulo é dedicado & narracdo, descricdo e interpretacdo das

condicBes de producdo dos discursos kinikinau tomados para analise nesta dissertacao.

2.1 A trajetoria kinikinau

Os Aruak, de que faz parte o povo Kinikinau, eram némades, conservavam o
espirito comunitario, de indole pacifica, gostavam de lidar com a terra e conheciam a
ceramica. Alguns pesquisadores afirmam que existem indicios de que a familia Aruak,
possa ter chegado ao nordeste da América Latina (2.500 a.C.), oriundos da Indonésia,
pelo oceano, na altura do Peru e do Equador, e se deslocado para a Bacia Amaz6nica
pelo alto do Rio Negro. Provavelmente, no Periodo Antigo em (1000 a.C.), os Aruak se
dispersaram a partir da Amazonia peruana. Prezia (1995) descreve a dispersdo do povo
Aruak pelo Brasil, mapeando as etnias pertencentes a essa familia linguistica. Segundo

Prezia (1995, p. 36), na atualidade, podemos encontrar:

[...] nacBes da familia Aruak como os Terena, em Mato Grosso do
Sul, os Pareci e Salumd ou Enawené-nawé, em Mato Grosso; 0s
Mehinaku, Waura e Yawalapiti, no Parque do Xingu, também
nesse Estado. No Acre e sudoeste do Amazonas, na regido do rio
laco, vivem os Apurina e os Maxineri, e na regido do alto Jurua, os
Kampa. Ao norte do Amazonas, na regido do rio I¢ana, afluente do
Negro, ainda estdo os Baniwa do I¢ana, os Warekena, os Tariana e
os Baré. No alto rio Negro vivem os Mandawaka e os Yabaana,
originarios dos rios Cauabori e Padauiri. E finalmente, em
Roraima, ao norte de Boa Vista, vivem os Wapixana.

Para Altenfender Silva (1949 apud MIAZAKI, 2012, p. 47-48), o0 primeiro
contato desses povos com a cultura espanhola e portuguesa ocorreu nos fins do século

XVIII, provavelmente em decorréncia da busca, pelos hispano-portugueses, de um
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caminho ao império peruano. Embora ndo haja documentos que comprovem, é bem
provavel que o contato entre os grupos indigenas e brancos® tenha ocorrido muito antes
desse periodo.

Ao narrar a histdria dos povos de lingua Aruak, Castro (2010, p.71) afirma que
tem suas origens na nagdo Chané-Guand e que, no periodo entre os séculos XVI e
XVIII, habitaram a regi@do da América Meridional, denominada Gran Chaco. Esse
periodo € considerado como momento de construcdo da nagdo Chane-Guana (CASTRO,
2010, p. 311), pois essa nacdo se fortalece, sobretudo, pelas aliancas e trocas que
estabelece com outros povos, cujas experiéncias, ao longo dos anos, serviam para a sua
sobrevivéncia.

Ilda de Souza (2008, p. 18) explica que foi pelos diarios de missionarios,
historiadores e viajantes que as primeiras informacdes sobre a presenca desses povos no
Gran Chaco se deram a conhecer. Os europeus que por la se embrenhavamem busca de
riquezas e dominios territoriais estabeleceram os primeiros contatos, e esse contato com
os europeus foi marcante na historia desses povos, sobretudo pelo fato de o europeu
tratd-los de forma genérica. Fato significativo, pois ao desconsiderarem as
singularidades de cada povo, mesmo reconhecendo sua diversidade naquela localidade,
0s europeus acabam contribuindo para a auséncia de registros especificos de cada um na
constituicdo da nacdo Guana.

Segundo Castro (2010, p.76-7), a historia do Gran Chaco esta estreitamente
atrelada a conquista dos europeus na regido do rio da Prata. A autora destaca que 0
contato dos Guana com o mundo ocidental ocorreu entre 1521 e 1526, quando Aleixo
Garcia cruzou para o territorio chaquenho, e foi a partir desse momento que os Chané
daquela regido passaram a integrar a expedicdo. Conforme aponta Castro, foi a partir
desse periodo, com as inUmeras tentativas por parte dos espanhdis para chegarem ao
territorio peruano, pela regido do Chaco, que os Chané- Guana tornaram-se visiveis.

Amedrontados coma intensa movimentacdo dos europeus na regido charquenha,
os indigenas iniciaram um processo de formacdo de aliangas entre si, com o objetivo de
se fortalecerem e defenderam-se contra possiveis ataques. Essas aliangas étnicas, no
entanto, ndo se restringiram apenas a defesa, outros interesses também as moveram,
assim como ocorreu com o contato dos primeiros ocidentais, que chamaram a atencdo
desses povos pelos objetos e conhecimentos que traziam para o local. (CASTRO, 2010,

p, 77). Essas aliancas do passado, presentificam-se até hoje, os kinikinau dividem o

® Estaremos usando o termo “branco” para todos aqueles que n&o se autodeclarambrancos (HOLL, 2002).
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espaco cultural, escolar e comunitario, com terena e kadiweéu, por residirem, em Terras
Indigenas Kadiweéu.

Castro (2010, p. 108-109) afirma que a trajetoria historica dos Kinikinau abarca
dois aspectos primordiais: primeiro, uma tendéncia associativa e integradora na forma
de o grupo se constituir e organizar; e, segundo, a disposi¢do para incorporar o exterior
como parte do seu mundo.

A leitura da historia desse povo em Castro (2010), Souza (2008), Cardoso de
Oliveira (1976) permite-nos interpretar que a incorporacdo do exterior por parte dos
kinikinau apresenta-se como um astuto talento, pois marca a existéncia de uma
perseveranca que impediu a sua extingdo, uma forma de resisténcia. Os kinikinau, ao se
unirem com outros povos por meio de aliancas e integrar o exterior para sobrevivéncia,
evitaram que a nacdo Guana se perdesse e se extinguisse. Mesmo que esse intenso
convivio colocasse em risco a identidade étnica dos Guana, ele foi necessario, vez que
essas aliancas eram muito mais do que elos constituidos apenas por questbes politicas.
Tratava-se de uma estratégia para ndo sucumbir e continuar sua trajetéria. Com o
passar do tempo, a hacdo Chané-Guana se consolidou com outros povos, 0 que levou a
se pensar no desaparecimento de um dos grupos remanescentes, 0s kinikinau.

N&o se sabe com clareza e exatiddo quando se iniciou a alianga entre os
kinikinau e kadiwéu, e nem por que, com o passar dos anos, essa alianca tornou-se uma
espécie de subordinacdo por parte dos remanescentes da nacdo Chané-Guana. As
informacGes existentes sdo vagas, porém enfaticas, assim como alega Castro (2010, p.
155), por meio do relato de Azara, de que havia sim uma existéncia voluntaria dos
Guand, ou seja, a principio as etnias se uniram voluntariamente.

Por tudo que ja foi expresso e também pelas leituras feitas, acreditamos que essa
“voluntaria” subordinacdo tenha surgido pelo fato de que os Mbaya-Guaicuru sempre
foram considerados guerreiros e um povo forte. Talvez o feito de “proteger” os Guana,
ja que eram aliados, tenha feito com que os Guana fossem acometidos dessa
subordinag&o.

Dentre tantos acontecimentos que marcam a histéria dos kinikinau, o mais
conhecido e marcante na historia deles e que enaltece a nacdo Chané-Guana foi a
Guerra da Triplice Alianca, mais conhecida como Guerra do Paraguai, ocorrida entre
1864 e 1870. Essa guerra é referéncia para todos 0s povos indigenas, inclusive para os
Kinikinau. Castro (2010, p. 242) declara que a Guerra da Triplice Alianca constituiu-se

em outro espaco de visibilidade para os kinikinau, pois “foram um dos primeiros grupos
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indigenas a se envolver diretamente, sendo atingidos tanto no aldeamento de
Albuguerque quanto no de Miranda”.

N&o ha informagbes exatas sobre o que realmente ocorreu no periodo pos-
guerra, 0 que se sabe é que com o término da guerra, 0s povos Guana se dispersaram e
buscaram fixar-se em outras terras. O que se pode interpretar, segundo Castro (2010, p.
257) é que a Guerra do Paraguai instituiu-se em divisor de aguas na historia dos povos
indigenas, pois foi a partir desse evento historico que os povos indigenas como um todo
ganharam visibilidade na sociedade envolvente.

Citando Metraux (1946), Souza (2008 p. 23) rewela que em 1850,
aproximadamente, cerca de mil indios Kinikinau atravessaram o rio Paraguai para o
Brasil. Presume-se que essa fuga tenha sido necessaria, pois os indios Guana estavam
padecendo em meio as perseguicGes e ameagas. ApGs a guerra, segundo Souza (2008),
aumentou o processo de “ocupacgdo das terras do sul de Mato Grosso pelos criadores de
gado. Para tomar posse da terra, os fazendeiros expulsavam os indios, ou eliminavam-
nos, simplesmente” (p. 30). Iniciou-se, portanto, o que Ribeiro (1968) denominou de
guerra dos invasores de terra, os fazendeiros.

Nesse novo cendrio pés-guerra, as perseguicdes, por parte dos criadores de gado
e por outros grupos indigenas, aos kinikinau se intensificaram, e eles foram se
deslocando com maior constancia, o que resultou na perda de inimeros membros e por
fim a constatacdo do desaparecimento, na década de 1940, por pesquisadores como
Darcy Ribeiro e Roberto Cardoso de Oliveira. No periodo que antecede a constatacao de
desaparecimento, os kinikinau buscaram abrigo, no entanto, em outras terras, apds
serem expulsos de suas terras tradicionais, conforme narra Couto (2005, 28), por meio
de uma entrevista informal com o professor Jodo Anastacio.

Castro (2010, p. 260) afirma que, até as primeiras décadas do século XX,
“quando mais uma vez tiveram que lidar com outra traumatica perda, a da aldeia de
Agaxi, na regido de Miranda”, os Kinikinau eram reconhecidos como um grupo
indigena, entretanto, continua a autora, “a perda desse tltimo territorio, pela expulsdo e
pela apropriacdo de suas terras por fazendeiros, sustentou definitivamente a
representacdo do desaparecimento do grupo e consolidou a sua condicdo de
remanescentes”.

Silva e Souza (2005, p. 151), por meio de uma confirmagdo do ancido Ledncio
Anastacio, da comunidade Kinikinau, narram que, no periodo pds-guerra, em

consequéncia de perseguicOes de fazendeiros e posseiros, os Kinikinau se dispersaram e

54



algumas familias se estabeleceram em Agaxi, proximo a Miranda. Outras perseguicfes
aconteceram e o grupo de kinikinau, sob a orientacio do Servico de Protecdo ao indio —
SPI -, sob a chefia do Coronel Nicolau Horta Barbosa, saiu em busca de um novo lugar:
Convelo, onde havia terras devolutas. Instalaram-se, construiram casas, plantaram, mas
logo apareceu o “dono da terra” e, novamente, estavam sem territéorio. O SPI orientou-
os a buscarem “o Campo dos Kadiwéu” e assim fizeram: “no dia 13 de junho de 1940,
duas familias chegaram a aldeia Sdo Jodo, que na época era desabitada. O Coronel
Nicolau os acompanhou e determinou onde deveriam construir suas casas”. (SILVA,
SOUZA, 2005, p. 151).

Desse modo, o giro da histéria pde, de novo, kinikinau (remanescente dos
Guand) e kadiwéu (remanescentes dos Guaicuru) lado a lado, em uma outra forma de
alianca: a cedéncia de espaco fisico para a sobrevivéncia dos kinikinau. O motivo, o
territorio ou a luta por ele; e a forma de alianca se deu de forma semelhante: o kadiwéu
se posicionando como superior, ja que é o dono da terra; guerreiro e historicamente
“protetor” dos ancestrais kinikinau; e o kinikinau, submisso por ndo possuir seu proprio
territdrio e, historicamente ter sido protegido pelos ancestrais kadiwéu. Da mesma
forma que no passado, a convivéncia entre esses grupos hoje se da por meio do
“silenciamento submisso” de um (kinikinau) e a imposicdo cultural e linguistica do
outro (kadiwéu) entremeado por uma “harmonia conflituosa”; no interior da Aldeia Sao
Jodo, municipio de Porto Murtinho, em Mato Grosso do Sul.

Em sintese, podemos afirmar, em consonancia com Castro (2010, p. 246), que a
trajetoria do povo kinikinau, marcada pela luta de um povo que perdeu seu territério em
Albuguerque e Miranda e perambulou em busca de um lugar para viver foi o principal
fator que implicou a compreensdo da sociedade envolvente do desaparecimento desse
grupo indigena. Essa mobilidade e a necessidade de silenciar-se em aliancas para
sobreviverem, representaram, para os kinikinau, “a tarefa historica de reiniciar a Sua
prépria e dificil reconstrucdo, enquanto formacdo socioindigena cuja reafirmacdo hoje
se assiste”, o renascer da Fénix, das cinzas culturais, linguisticas ¢ étnicas kinikinau os
recompBem em forma de resisténcia.

Hoje, a maioria dos kinikinau vive na Aldeia S&o Jodo, coabitada por terena e
kadiwéu, sendo os ultimos “os donos da terra”. E a situacdo em que se encontram e as
questdes que, de algum modo, os impedem de buscar novas experiéncias e trilhar novos

caminhos.
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2.2 Campo dos indios: Aldeia S&do Joado

O Campo dos indios, territorio Kadiwéu, de acordo com Couto (2005, p. 25)
possui 538.536 hectares, que representam 88% das areas indigenas de Mato Grosso do
Sul. Localiza-se ao sul dos limites do municipio de Porto Murtinho, em regido de relevo
montanhoso que constitui a Serra de Bodoguena.

Ha, nesse extenso territorio Kadiwéu seis aldeias: Alves de Barros, Barro Preto,
Campina, Corrego do Ouro, Tomazia e Sdo Jodo. H& uma distancia significativa entre
as aldeias Alves de Barros, Corrego do Ouro, Sdo Jodo, Tomazia e Barro Preto; a
estrada é “de chdo” (sem pavimentacdo) e de dificil acesso, com serras extremamente
ingremes e, em periodo chuvoso, intransitavel. Alves de Barros e Campina sao vizinhas,
separadas por serra e abismos que perfazem aproximadamente 8 km entre uma e outra.

A Aldeia Sdo Jodo é a mais proxima do municipio de Bonito. Esta a
aproximadamente 75 km de Bonito, 60 km de Tomazia, 90 km de Barro Preto; 90 km
de corrego do Ouro e 140 km (aproximadamente) de Alves de Barros. Todas as aldeias
distam da sede do municipio de Porto Murtinho aproximadamente 480 km.

A Aldeia é a segunda maior da Terra Indigena Kadiwéu (TIK) em namero de
individuos. Em 2008, a populagdo era estimada em 180 indios kinikinau residindo na
Aldeia S&o Jodo (SOUZA, 2008, p. 12). Segundo Carvalho (2013), a partir dos dados do
Laboratério de Estudos Interculturais Indigenas Povos do Pantanal, em 2012, a
populacéo kinikinau daquela comunidade era de 110 individuos.

A Aldeia S&o Jodo possui uma escola kinikinau, que, segundo Santos (2014), é
desvinculada da escola kadiwéu, que tem sede na Aldeia Alves de Barros e que,
constitui-se um espaco de disputa entre kinikinau e kadiwéu, sobretudo pelo valor
atribuido a escola na comunidade. Os kadiwéu ndo conseguem aceitar que a escola seja
kinikinau e lutam por retomar esse espaco; os kinikinau, por sua vez, lutam pela posse
da escola como espaco significativo de resisténcia e que os mantém naquele local. No
intuito de localizar o leitor, apresentamos, na figura 1, o mapa de Mato Grosso do Sul,
no qual podemos visualizar a localizacdo de Porto Murtinho e da Terra Indigena

Kadiwéu.
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Figura 01: Porto Murtinho e sua localizagdo em Mato Grosso do Sul.
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Fonte: José Luiz de Souza/UFMG (2004 apud Castro 2010, p. 139).

O mapa expbe os limites fronteiricos territoriais da Terra Indigena: com o
Paraguai a oeste, noroeste e ao Sul; ao leste, com o municipio de Bodoquena; a sudoeste
Bonito e a noroeste, Corumba. Segundo Carvalho (2013) e Santos (2014), o solo da
TIK, na regido da Aldeia Sdo Jodo, é rochoso, mas, em alguns trechos, é bastante fértil
ao plantio de rocas. Os kinikinau, kadiwéu e terena que la residem vivem da caca,
pesca, plantio de rocas (ainda preservam o costume da roga de toco), criacdo de gado e
das acbes sociais desenvolvidas pelo governo federal, como cestas basicas, bolsa
familia, entre outras. As mulheres kadiwéu fabricam e vendem cerdmicas conhecidas
internacionalmente, cujos desenhos ilustram o mapa de localizacdo geografica da TIK,

em Porto Murtinho, MS, que apresentamos a seguir.
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Figura 02: Reserva Indigena Kadiwéu no municipio de Porto Murtinho.
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Fonte: José Luiz de Souza/UFMG (2004 apud Castro 2010, p. 139).

Conforme ja citado, as relacGes interétnicas na Aldeia Sdo Jodo caracterizam-se
como uma “harmonia conflituosa”. Ou seja: ha um conflito interno velado, marcado
pela questdo territorial, pois os kadiwéu sdo os donos da terra e veem os kinikinau como
intrusos e invasores de seu espagco e, em contrapartida, os Kinikinau suportam uma
situacdo constrangedora, residindo em terras Kadiwéu. Esse fato leva-os a respeitar as
ordens que lhes sdo dadas e as regras as quais sdo submetidos. Instituindo-se o
silenciamento de umdiante da imposicdo do outro.

Para Castro (2010, p. 247), a trajetoria dos Kinikinau “pode ser considerada, em
grande parte, como uma construcdo que se deu de forma complexa e, que se estabeleceu
como um espaco de encontros assimétricos e tensos, ja que, sua historia esta mesclada a

de outros povos Chané/Guana, emespecial comos Terena”.
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As leituras de Souza e Silva (2004), Couto (2005), Souza (2008), Castro (2010),
Carvalho (2013), Santos (2014) e as visitas aquela comunidade para a elaboracao de
material didatico multilingue permitem-nos interpretar as relacfes sociais estabelecidas
entre as etnias kadiwéu, kinikinau e terena e as interferéncias dos aspectos culturais,
identitarios e linguisticos de um grupo sobre o outro, com énfase nas interferéncias
sofridas pelos kinikinau em sua cultura, lingua e processos identitarios. Fato também
observado por Souza (2008) e Santos (2014) ao descreverem aspectos linguisticos
vocabulares da lingua Kinikinau.

Em relagdo ao silenciamento kinikinau e & submisséo aos kadiwéu, Souza (2008,
p. 30-6) assegura que o grupo Kinikinau que reside em Séo Jodo mantém em siléncio e
tolera a submissdo porque ndo possui um territorio proprio e, sem alternativa, ali
permanece. Essa permanéncia, que, no inicio, revelou-se como uma estratégia de
sobrevivéncia, agora se mostra uma das causas de perda das memdrias e préaticas
culturais tradicionais, que dificilmente serdo revitalizadas, incluindo a lingua kinikinau.
Considerada por eles a principal marca de sua indianidade, a lingua kinikinau apresenta-
se no topo das preocupacdes desse povo em relacdo ao processo de revitalizacao,
descricdo, registro e uso. Ou seja, a planificacdo de corpus e status, conforme trata as
politicas linguisticas.

Em busca dessa revitalizagcdo, rompendo as barreiras da invisibilidade, os
Kinikinau, por meio da lingua como manifestacdo da cultura e da identidade do povo
(iluséria, fixa, na concepcao dos professores kinikinau), acreditam na forca da educacdo
escolar como espaco de retomada cultural, identitaria e linguistica. Nesse sentido, 0s
professores tém buscado formacdo em nivel superior e, como fruto dessa formacéo, a
producdo de material didatico para o trabalho com linguas e, com a lingua e cultura
Kinikinau.

O fato de buscarem um trabalho multilingue permite interpretarmos que a saga
desse povo leva-o a querer ultrapassar os limites do territorio ou a busca desse territorio,
frequentando, entrando e saindo do territdrio do outro, ndo mais por necessidade, mas
pela capacidade a absorcéo do outro que lhe é historica. Ou, por outro lado, vislumbrar a
saida do territério aldeia para a aldeia maior: o mundo globalizado, ja que, alem da
lingua kinikinau e da lingua portuguesa, que é a primeira lingua desse povo, solicitaram
ajuda para que o material trouxesse também os textos em espanhol e inglés. Uma vez
consolidado esse material e seu uso efetivo (utopia), estaria instituida uma escola

avancada para as comunidades indigenas, pois ultrapassaria a proposta bilingue em
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busca do multilinguismo. Seria essa a escola kinikinau sonhada pelos professores
kinikinau da aldeia S&o Jodo? Talvez, mas qual o papel da escola daquela comunidade
no processo de revitalizacdo da lingua e cultura do povo Kinikinau? Por que ndo
inseriram a lingua terena (pertencente a mesma familia linguistica que a kinikinau: a
familia Aruak) e a lingua kadiwéu (dos donos da terra), uma vez que ha, na escola,

alunos terena e kadiwéu que dividem o espaco escolar e da aldeia com os Kinikinau?

2.3. O indio, a escola e a lingua: a educacéo escolar indigena na pos-modernidade

Dizer da pds-modernidade implica relembrar, em rapido sobrevoo, a historia da
educacdo escolar para os indios, que tem suas raizes no processo de catequizagdo
instituido pelos jesuitas em nosso pais.

Ao desembarcarem em terras brasileiras, 0s jesuitas constataram as dificuldades
que encontrariam para 0 processo de catequizacdo dos indios, ja que a diversidade
cultural e linguistica era grande e apresentava-se como uma barreira aos seus objetivos,
em especial ao uso da lingua. Que lingua utilizar para que houvesse comunicacao?
Como interagir e inculcar os dogmas religiosos se ndo compreendiam as linguas
indigenas e vice versa? A partir dessas dificuldades e a busca do objetivo da igreja,
instituiram a lingua geral, tendo como base a lingua Tupi.

A lingua geral era o eixo central e principal instrumento para a atividade
educativa, que se relacionava a defesa e propagacao da fé catdlica, assemelhando-se aos
pregadores catolicos medievais. Para o indigena, havia o interesse pela escrita; as aulas
eram bilingues. Eles aprendiam primeiro as letras (alfabetizacdo), decoravam o
catecismo, memorizavam as oragles, a gramatica (latina) e a logica e outros assuntos,
correlacionados com a fe catolica. Ao finalizar esta etapa, 0s que ndo conseguiam fugir
eram enviados a Europa. (FERREIRA NETO, 2012).

O afastamento da familia era comumente adotado como pratica, ainda na
infancia, acreditando-se que a familia era perniciosa ao querer manter suas tradices.
Para Ferreira Netto (2012, p. 65), a educacdo, ou a civilizacdo, deveria, entdo, ser
realizada com individuos pequenos, cujo contato com a sociedade tradicional ndo lhes
tivesse imprimido outros habitos.

Existia uma clara distincdo entre a educacdo fornecida aos meninos indios e a
delegada as meninas indias. Para as meninas o0 essencial era o preparo para o casamento,

em trés anos, sempre também preconizando a diferenca entre o tratamento dos géneros,
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mesmo com o cristianismo trazendo uma viséo diferenciada para a mulher, dividindo-se
em duas dicotomias: Eva versus Virgem Maria, a corrupta e a advogada. Os cristéos, no
meio educacional, ainda as preparavam (ndo somente as indigenas) para o casamento,
que também era considerado um mal menor em relacdo a pureza e a castidade que
devotam os clérigos. Temos ai a reproducdo da educacdo aplicada & sociedade
portuguesa da época, que herdamos como colonizados e que permaneceu por longo
periodo em nosso territorio.

Pelos documentos da época, constata-se que muitas criancas indigenas nao
podiam optar por ndo estudar, eram separadas da familia e grande parte ficava
encantada com os oferecimentos dos jesuitas para se tornarem soldados de Cristo,
conforme narra Ferreira Netto (2012, p. 47). Segundo o autor, as mdes temiam pela
separacdo dos filhos e os escondiam dos jesuitas no intuito de impedir que fossem por
eles persuadidos a fugir para junto deles. Tal fato justificava, segundo o autor,
semelhante medo, mas, além disso, conforme registra Ferreira Netto, chama a atencéo
para a eficacia das formas de persuasdo de que se valiam os jesuitas para provocar essa
adesdo “espontanea” por parte dos meninos.

O que aconteceu foi um jogo de interesses: de um lado, 0s jesuitas que queriam
catequizar; do outro, as criancas indigenas que queriam a alfabetizacdo. A persuasao
religiosa ndo garantia a conversdo completa; era um meio, porém muitos afirmam que
depois os indios adultos voltavam para suas aldeias e continuavam suas tradigcdes. O
retorno ao “lar” nao significa, porém, ser 0 mesmo; o estar ndo representa o ser; a
identidade sofreu uma ruptura e levou as marcas para as aldeias. Ferreira Netto (2012,
p.50) afirma que também Anchieta aponta para a dispersdo dos indios como causa para
essa volta aos costumes tradicionais.

Olhando a histdria, pode-se interpretar que as reacfes indigenas posteriores
marcam o retorno as tradicGes ancestrais, como a incorporacao de novos conceitos, sem
negar o passado. A logica indigena reinterpretou o saber religioso, estabelecendo uma
relacdo amistosa com o etnocentrismo mutuo na pratica educativa, colocando indios e
padres em simetria. Os planos educativos paralelos perduraram por algum tempo, porém
quando comecaram as tentativas de escraviddo por parte dos “portugueses”, o
relacionamento caminhou para a inimizade: os padres eram rejeitados e expulsos das
aldeias. Para Ferreira Netto (2012, p. 57), muito embora os padres pudessem ser
incorporados as tradicGes dos indios, ndo perdiam para esses a mesma identidade dos

demais portugueses e, portanto, a de inimigos potenciais.
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Outra fase da educacdo indigena ocorreu durante a Republica. Surgiram, nesse
periodo, trés politicas usadas em relacdo a situacdo: 1?) propagava 0 genocidio; 2?) a
catequizacdo e o etnocidio; 3?) a criacdo de 6rgdo leigo para lidar com a questdo. As trés
alternativas foram utilizadas com prejuizos culturais significativos, sem qualquer
respeito a diversidade. Por fim, com a chegada do Marqués de Pombal ao Brasil, a
lingua geral € proibida (mescla de tupi e portugués); os jesuitas sdo expulsos e institui-
se 0 ensino tendo como lingua nacional o portugués. No entanto, segundo Rojo (2013,
p. 84), a disciplina da Lingua Portuguesa, no Brasil, é introduzida oficialmente nos
primeiros curriculos para o ensino secundério somente em 1838, de maneira bastante
timida, convivendo com a formacao classica do trivium — gramatica, retdrica e logica ou
dialética.

Em 1910, nasce o Servico de Protecdo ao indio (SPI). No documento de criacéo
e instituicdo das regras de funcionamento desse Orgdo, o uso da lingua nativa é
preconizado no artigo 18, que estabeleceu prémio para os funciondrios que “adquirirem
perfeito conhecimento da lingua geral e dos seus dialetos” (FERREIRA NETTO, 2012,
p. 70). A principio, era levar a educacdo a aldeia sem segregar, porém oS parcos
conhecimentos linguisticos fizeram com que a lingua portuguesa fosse usada no
contato. A oficializacdo, ndo tinha, entretanto, como proposito produzir um isolamento
tdo radical das praticas pedagogicas. O que se pretendia era levar a civilizagdo para o
indio, numa tentativa de provocar a ruralizagdo das aldeias.

O periodo entre 1910 ¢ 1966, em que o SPI “comandou” e “geriu” as questdes
indigenas, € marcado pela chegada das missdes protestantes, cujos missionarios
buscavam alfabetizar o indigena em sua lingua materna no intuito de traduzir os textos
religiosos, em especial a Biblia, para essas linguas, visando maior éxito na doutrina de
futuros fiéis indigenas. Assim, a pratica e objetivos daqueles que foram expulsos retorna
pelo viés protestante. Instaura-se, nesse periodo, no interior das aldeias, uma disputa
entre protestantes e catdlicos pela “clientela” indigena.

Os missionarios vinham de diferentes paises para realizar o trabalho de descri¢do
das linguas indigenas, criacdo da ortografia e ensino da escrita as comunidades
indigenas. Na regido de Miranda e Aquidauana, 0s norte-americanos marcaram presenca
e, até hoje, entre os terena, o periodo é lembrado e considerado importante para 0s
povos da regido. Destacam-se, entre 0s missionarios nessa regido, Nancy Evelyn Butler
e Elizabeth Muriel Ekdahl, missionarias linguistas norte-americanas, pelo trabalho que

realizaram coma lingua nas comunidades indigenas do distrito de Taunay, municipio de
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Aquidauana, cujos resultados de descricdo de lingua constituiram varias publicacdes por
meio do Summer Intitute of Linguistics’, em Brasilia ou Cuiaba. Na regido do Campo
dos Indios, entre os kadiwéu destaca-se o missionério linguista alemdo Glyn Griffiths
pela descricdo da lingua kadiwéu e, em especial, pela publicagdo, em 2002, do
Dicionario da Lingua kadiwéu: kadiwéu-portugués; portugués-kadiwéu, cuja coleta de
dados iniciou-se em 1966. Todas as publicacbes a respeito da lingua kadiwéu, incluindo
o dicionario, também se deram pelo Summer Intitute of Linguistics, a maioria pela sede
de Cuiaba.

Muito criticados pela academia, especialmente pelas areas de linguistica e
antropologia, pela interferéncia e, muitas vezes, apagamento e silenciamento de
aspectos culturais, como os religiosos (crencas, rituais, etc.) e linguisticos, 0s
missionarios marcam a historia desses povos, quer pelas contribuicdes na descricdo de
suas linguas e ensino da escrita, quer pela imposicdo da religido. Assim como 0s
jesuitas, que, no passado a eles anterior, persuadiram e impuseram os dogmas do
cristianismo catdlico, os missionarios protestantes persuadiram os indios e impuseram
0s preceitos e valores protestantes. Ha de se considerar que, entre os indios terena da
regido de Aquidauana e Miranda, existem igrejas catdlicas e evangélicas, predominando
as evangelicas e, entre os kadiwéu, terena e kinikinau que residem no Campo dos
indios, ndo existe nenhuma igreja catolica, apenas evangélicas, e muitos tornaram-se
pastores em suas comunidades. Esse fato permite interpretar que entre os kadiwéu,
kinikinau e terena do Campo dos Indios, a evangelizagdo se deu apenas pelos
missionarios do Summer Intitute of Linguistics. Alias, existem na entrada da aldeia
Alves de Barros, as Missdes, construcdo em modelo alemdo que serviu (e ainda serve)
de morada para os missiondrios e de espago de evangelizacdo e ensino dos indios
kadiwéu.

Destacamos que, sem entrar no mérito da critica académica, 0S missionarios
contribuiram com o processo de registro dessas linguas em relacdo ao que a politica
linguistica denomina de planificacdo linguistica de cOrpus e status, pois, além dos
registros linguisticos particulares a cada uma delas, documentados e publicados
(planificacdo linguistica de corpus), desenvolveram um processo de valorizacdo da

lingua materna, estimulando o uso cotidiano e o ensino da modalidade escrita aos seus

" Instituicdo Internacional ndo governamental que se instaurou no Brasil em meados da década de 1950
do século XX, protestante, cujos missionarios tinham formacéo linguistica (estruturalista) e realizaram
trabalhos de descricdo de linguas, criacdo de ortografias, alfabetizagdo, entre outros, tendo como objetivo
maior a evangelizagéo.
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usuarios. As comunidades em que esses missionarios trabalharam e residiram sdo
aquelas em que a lingua materna é falada no seio familiar e socialmente entre 0s
membros da comunidade, como Bananal, Agua Branca e Lagoinha, no Distrito de
Taunay, Cachoeirinha em Miranda, entre os terena; e, na Alves de Barros, entre 0s
kadiwéu, no Campo dos Indios, em Porto Murtinho.

Por fim, registramos que o trabalho dos missionarios introduziu um “caminhar
inverso” em favor do uso e ensino das linguas indigenas, com o exercicio do
bilinguismo entre esses povos que, na pos-modernidade, da suporte as propostas de
educacdo escolar indigena geradas pela legislagdo em torno dos direitos desses povos.
Na contemporaneidade, destacam-se: a Constitucdo de 1988, a Lei de Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Brasileira, Lei n° 9394, de 1996; o Plano Nacional de
Educacdo e suas propostas de concretizacdo presentes no Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), em 1998; Parecer 14 e Resolucdo 3
(1999), em 2012, a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Indigena. No ambito do estado de Mato Grosso do Sul, o Plano Estadual de
Educacdo; a Deliberacdo 6767 e o Referencial Curricular Estadual (2013).

2.4 A escola p6s-moderna e as politicas educacionais

Somos seres politicos e também somos seres historicos, o conhecimento desloca-
se e, em relacdo a educacdo, o saber versus poder, e as experiéncias adquiridas nesta
(des)construcdo transformam o homem, constituem representacdes de si e do outro nos
processos identitarios, inserem na mobilidade hibrida e fluida dos homens nas relagdes
que estabelecem entre si na e com a sociedade. Para Foucault (2010, p. 293), “uma
experiéncia € sempre uma ficcdo; é alguma coisa que se fabrica para si mesmo, que nao
existe antes e que podera existir depois”. Assim, a educagdo escolar indigena foi se
constituindo pela mao do “branco” e impulsionada pelas reivindicacdes dos povos
indigenas. Aos poucos, os indigenas foram inserindo-se em universidades, como
académicos de graduacdo e de pds-graduacéo, concretizando uma espécie de retomada
do territério escolar, trazendo suas culturas e linguas para serem discutidas nessas
propostas e concretizadas no cotidiano de suas escolas.

A escola, na sociedade pds-moderna, configura-se em um espaco de biopoder, a
medida que algumas propostas politicas propdem reformas educacionais, sobretudo em
relacdo ao ensino da lingua étnica nas escolas indigenas. A abordagem da atualidade é

de pro-revitalizagdo para as linguas de planificacdo de corpus e status ou ndo. Antes da

64



Constituicdo de 1988, a educacdo nas escolas indigenas acontecia de forma laica e,
apos, com a garantia de direitos especificos, passou a merecer uma atencdo peculiar.
Com o surgimento das novas leis, incluindo esse conjunto de documentos RCNEI,
deliberam que a educacdo escolar indigena precisar dar-se de forma intercultural e
bilingue, assegurando o direito a diversidade étnico-cultural.

As leis brasileiras citadas tém o intuito de assegurar o registro dos idiomas
étnicos e a possibilidade de pro-revitaliza-los nas comunidades indigenas, ndo somente
documentando, mas levando-os ao ambiente escolar para a elaboracdo de uma escrita,
inserindo-0s, passo a passo, no contexto cultural e politico, aumentando a probabilidade
de preservacao e sobrevivéncia da lingua.

Organiza- se, portanto, a partir da Carta Magna, a Educagdo Indigena e, em
2007, o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul organizou o Referencial Curricular
(RC) da Secretaria de Estado de Educacéo, disponibilizou o documento para as escolas
publicas em 2008. No que tange a Educacdo Escolar Indigena o documento educacional
diz respeitar a interculturalidade, o multilinguismo e a etnicidade.

Segundo Costa (2012, p. 5), os Referenciais Curriculares da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul baseiam-se em principios e prioridades de
democratizacdo. Trazem reflexdes e orientaces metodologicas para o ensino e a
aprendizagem dos estudantes, numa pluralidade contextual das areas do conhecimento
para as praticas de ensino, expondo uma visdo de planejamento sistémico e participativo
a ser desenvolvido nas escolas.

Esses documentos demonstram que a Politica Linguistica (PL) brasileira assume
o reconhecimento da pluralidade sociocultural e linguistica do pais e a necessidade de
cultivé-la, estabelecendo a criagdo dos Nucleos de Educacdo Escolar Indigena (NEISs)
nas Secretarias Estaduais de Educacdo, em articulacdo com representantes de entidades

indigenas, porém esbarra na questao de que algumas etnias ja perderam sua fluéncia.

As leis educacionais direcionam-se para uma adaptacdo aos valores da pds-
modernidade. Para Popkewitz (1994, p.174), elas transformam as categorias, distin¢des
e diferenciacBes da escolarizacdo em monumentos histéricos e sociais, que podem ser

interrogados como corporificando padrdes de poder e regulacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares

Nacionais, na atualidade, estdo em processo de reformulacéo, que prevé uma espinha
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dorsal de politicas voltadas para a criacdo de uma base curricular nacional comum, no
intuito de melhoria da Educacdo. O MEC alega que os professores podem opinar em
uma plataforma digital®, que ainda ndo esta4 disponivel. Conhecer essa proposta é
fundamental para que se compreendam as mudangas que pode trazer essa criacdo de

elementos comuns entre as unidades da federacéo.

Outras politicas pedagogicas poderdo ser criadas para estabelecer uma formacéo
docente articulada. Os PCN ndo explicitam o que deve ser ensinado, tem um carater
abrangente que distribui tarefas; e, as Diretrizes Curriculares Nacionais, por sua vez,
foram pensadas em um contexto em que o docente tivesse uma formacdo que o

capacitasse para adapta- las a sua realidade.

No ensino de linguas, os PCN representam um avanco considerdvel na questao
das politicas linguisticas. No entanto, mesmo o arcabouco tedrico orientando-se pelo
dialogismo de Bakthim, o trabalho com os textos traz modelos pré-estabelecidos, que
podem ser coerentes e produtivos, porém dentro da visdo do pensamento bakhtiniano,
restringe o trabalho. E um documento oficial importante, que exige uma participacdo em
outras esferas publicas para a construcdo de um curriculo plural. Para Rojo (2000, p.
29), dada a diversidade regional, cultural e politica existente no pais, os PCN buscam
parametrizar referéncias nacionais para as praticas educativas, procurando fomentar a
reflexdo sobre os curriculos estaduais e municipais, em andamento em diversos estados

e municipios.

O debate sobre a criacdo de um curriculo nacional, que deverad ser criado até
junho de 2016, divide-se em duas vertentes: a) os defensores de que as referéncias em
teoria garantiriam aos alunos de qualquer cidade o contetudo essencial, fundamental a
equidade do ensino no pais, b) os contrarios a essa ideia, porque acreditam na
impossibilidade da proposta, dadas as dimensdes continentais do territorio e sua
variedade cultural. No entanto, a ideia € que cada rede acrescente, a proposta curricular

pontos relacionados a sua realidade local.

Quais implicacdes préaticas essas mudancas irdo trazer a Educacdo Indigena?
Ainda € uma incognita. Espera-se que os documentos tragam o fortalecimento das

praticas socioculturais das comunidades indigenas e quilombolas. Para o0 MEC, a

® Dados de 2014 na plataforma do MEC.
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intencdo é que o documento traga indicadores do que os alunos devem aprender nas
diversas disciplinas ao fim de cada segmento, incluindo ai as competéncias que 0s

alunos indigenas deverdo desenvolver, ja que se inserem em territorio brasileiro.

Em suma, os aspectos de mudancas nas politicas educacionais publicas do pais,
especialmente no que se refere a analise da linguagem, abarcam um programa amplo,
com assuntos complexos, que exigem uma formacdo continuada do profissional
(professor), com a criagdo de momentos de reflexdo e debate sobre o0s processos
interativos, os objetos historico-culturais, o desenvolvimento do potencial do aluno e da
mediag¢do simbdlica do conhecimento. A meta é contemplar a utilizagdo correta de todos
esses avancos nas leis, que tém como foco o processo ensino-aprendizagem, saindo da
teoria e colocando-o0s na pratica educativa de sala de aula, para ndo cair no engodo de

ser somente uma carta de intengdes.
2.5 A educacao escolar indigena: Aldeia Sao Jodo

Submersos em um contexto de aglutinagdo com outros povos durante toda sua
trajetoria desde o Chaco paraguaio, os kinikinau veem a escola e a educacdo por ela
oferecida e desenvolvida como uma forma de libertacdo de sua dependéncia a outros
povos, como resisténcia a submissdo aos kadiwéu e como garantia de sua permanéncia
em terras alheias. Ou seja: esperam da escola a possibilidade de construir uma nova
historia para o povo, que ultrapasse os limites territoriais da aldeia e alcance o0 mundo da
sociedade hegemdnica sem, contudo, perder sua especificidade. Sua meta é garantir a
revitalizacdo de sua cultura, representacdes identitarias e sua lingua indigena.

Nessa linha de pensamento, Bergamaschi (2008, p. 97) afirma que 0s povos
indigenas qualificama escola, que a eles pertence, como uma instituicdo que promovera
a sua libertacdo, ou seja, ndo precisardo mais depender dos brancos, e nem dos kadiweu
e terena, no caso dos Kinikinau. Com isso, cabera a essa escola formar o médico, o
advogado, o professor, o agricultor, o engenheiro, entre outros, mas todos com o
qualificador “indio” que o acompanha: médico indio, professor indio e assim
sucessivamente. A criacdo e implementagdo de uma escola nesses moldes, segundo a
autora, implicaria a criacdo e implementacdo de leis, diretrizes e politicas publicas
especificas, tanto no ambito estrutural dessa nova educacdo quanto no ambito dos

programas e a¢oes afirmativas.
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Considerando que ha uma politica especifica para a educacdo escolar indigena e
que a legislacdo brasileira vem dedicando atencdo a essa populacdo a partir da Carta
constitucional de 1988; e que as leis educacionais federais, estaduais e locais tém
dedicado capitulos especificos a esses povos; que o Ministério da Educacdo e Desporto
criou e instituiu politicas de ac¢des afirmativas nas universidades brasileiras e que ja
existem diretrizes curriculares para as escolas indigenas, é possivel interpretar que o
pais, embora a passos lentos, tem caminhado para a efetivagcdo dessa escola sonhada que
demanda a alteridade dos homens e mulheres indigenas.

Melia (1999), afirma que os povos indigenas mantiveram sua alteridade por
meio de estratégias concebidas, em especial, na acdo pedagogica. Cabe observar, nesse
sentido, que, diferentemente da educacdo indigena que garantiu a alteridade dos povos,
a educacao escolar indigena ¢ uma “forma sistematica e especifica embasada em
conteudos curriculares, que torna necessario 0 acesso a escrita e aos conhecimentos
universais como um caminho alternativo para a construcdo de uma educacgdo
intercultural” (SANTOS, 2014, p.41) e, portanto, desloca o senso comum como a base
de transmissdo do saber.

Nessa perspectiva de deslocamento do senso comum, comungamos as reflexdes
de Santos (2014) quando ressalta que a educacédo escolar indigena se diferencia, hoje, da
educacdo escolar dos brancos em alguns aspectos, como o0s procedimentos
metodoldgicos, que precisam articular as tradicbes de cada povo sem priva-los “dos
conhecimentos universais e das novas tecnologias, mas buscando de forma conjunta
resgatar e revitalizar a sua cultura, proporcionando um ensino que vise a insercdo da
cidadania em cada comunidade indigena”. (SANTOS, 2014, p.43). Diante do exposto,
questionamos: Como desenvolver uma educacdo escolar indigena nesses moldes
sonhados e em busca de alteridade em uma comunidade onde residem trés etnias? Como
pensar um curriculo que busque a revitalizacdo cultural, linguistica e identitaria dos
Kinikinau se sdo silenciados pelos “donos da terra”? Se a escola ¢ kinikinau, a lingua e a
cultura a ser resgatada seria apenas a kinikinau? Estariam os Kinikinau, excluidos no
passado, excluindo os alunos kadiwéu e terena de sua escola? Existiria um jogo de
poder e resisténcia entre “os donos da terra” ¢ “os donos da escola™?

Na pesquisa para esta dissertacdo, durante as entrevistas e nas aulas de espanhol
ministradas junto aos professores indigenas da Licenciatura Povos do Pantanal, estas
guestBes permaneceram veladas, a coabitacdo entre terena, kadiweu e kinikinau é

colocada como pacifica e harmoniosa, em uma anélise simples é muito dificil de
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responder como verdadeira esta afirmativa. Mesmo na observacdo das atividades para a
construcdo do material didatico, pois em varios momentos fomos inseridos no contexto
das trés etnias ou mais, dependendo da ocasido, 0 que ndo cabe responder por um
simples olhar, somente fica um rastro de que existe um jogo de poder. O sujeito da
pesquisa SP1 informa que os Kinikinau sdo “amigos dos kadiwéu convidados a auxiliar
na prote¢ao do territorio”.

Citando Souza (2009, p. 3), Santos (2014, p.45-6) narra a chegada da educacéo
escolar a Aldeia Sdo Jodo, com a criacdo de uma escola de ensino fundamental. O
processo tem inicio em 1997, com reunides realizadas pela prefeitura municipal de
Porto Murtinho, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esporte, em
que discutiu-se a implantacdo da escola de ensino fundamental na Terra Indigena
Kadiwéu, na Aldeia S&o Jodo, com duas etnias: kadiwéu e terena. O governo municipal
ofereceu primeiro uma escola kadiwéu, o que foi recusado. Optou entdo por oferecer
uma escola terena e, para a surpresa de todos, também foi recusada, causando grande
curiosidade nos presentes, pois ndo entendiam o porqué da recusa por parte dos
indigenas presentes. Questionados, os indigenas expuseram a sua real identidade étnica,
narrando e descrevendo como se descobriram Kinikinau e ndo terena. Segundo Santos
(2014, p. 47), “a partir dai intensificou-se a luta pelo resgate da cultura, das tradicdes, da
lingua e, em especial, pela reafirmagédo étnica dos kinikinau”. Tantos esforgos ndo séo,
todavia, na maioria das vezes, suficientes, j& que sempre “esbarram na questdo
territorial”, mas a escola criada e implantada na aldeia é a kinikinau. Fato que tem
contribuido para a visibilidade e autodeclaracdo de pertencimento dos individuos que
almejavam a chegada desse dia: gritar a0 mundo que os Kinikinau ndo estdo extintos,
mesmo que sua cultura, lingua e aspectos identitarios tenham-se silenciado no processo
de aglutinacdo a outros povos com gquem historicamente viveram.

Segundo Souza (2008, p.69), é a partir do final da década de 1990 que a escola
da aldeia comeca a transformar-se, pois, até aquele periodo, o ensino da lingua indigena
era desenvolvido por professores e materiais pedagégicos terena, mas a lingua oferecida
era a kinikinau. Embora pertencente a mesma familia linguistica, a Aruak, a lingua
Kinikinau possui peculiaridades que a diferenciam da lingua terena. Assim,
interpretamos que o fato de o professor e o material serem terena reafirmam a
aglutinacdo dos kinikinau aos terena e, talvez por desconhecem sua origem étnica, esses

professores se autodenominam terena.

69



A escola é kinikinau, as aulas sdo em lingua portuguesa, a lingua indigena
oferecida é o kinikinau, mas a clientela € interétnica, constituida por kinikinau, kadiwéu
e terena, e isso causava um estranhamento nos alunos das outras etnias, conforme nos
narrou o professor kinikinau, Indcio Roberto, no entanto, os alunos assistiam as aulas e
aprendiam o que lhes era ensinado, indiferentemente de ser ou ndo a lingua indigena de
Seu povo originario.

Ainda segundo o depoimento do professor Inacio, em 2011, durante as aulas de
Organizacdo da Escola Basica Indigena, do curso de Licenciatura Indigena Povos do
Pantanal, essa questdo veio a tona, apresentada pelos professores kadiwéu. Segundo o
professor Inacio, eles ndo sabiam se podiam oferecer mais de uma lingua indigena na
escola e, coincidentemente, chegou a aldeia onde as aulas da licenciatura estavam
acontecendo, a Secretaria de Educacdo de Porto Murtinho, acompanhada de um
representante do MEC, em visita técnica a escola da aldeia. Convidados a participarem
da discussdo, os dois, secretaria e representante, também ndo tinham conhecimento
sobre a questdo. Juntos, académicos, professores e visitantes “ilustres” fizeram a leitura
da legislacdo e constaram que nenhuma mencdo a questdo estd exposta na lei, ndo
havendo nada que proibisse. Assim, por solicitacdo dos professores, a lingua kadiwéu
também passou a integrar a matriz curricular da escola basica da aldeia Sao Jodo.

Dessa forma, em 2011, na Escola Municipal Polo Indigena Koinukunoen, da
Aldeia Séo Jodo, o ensino era ministrado por dois professores brancos, trés professores
kadiwéu, dois terena e quatro kinikinau, segundo informacbes do professor Inacio
Roberto, a época coordenador pedagdgico da escola e professor de lingua indigena
kinikinau. Diferentemente das escolas indigenas terena de Miranda, Aquidauana,
Anastacio, Dois Irmdos do Buriti, Campo Grande, Nioague e Sidrolandia, as escolas do
Campo dos Indios ndo possuem diretor indigena. A direco é exercida por um professor
branco, que fica na Secretaria de Educacdo Municipal de Porto Murtinho, distante das
aldeias que possuem escolas polos, entre aproximadamente 380 e 480 km. As escolas
ndo possuem autonomia e recebem a visita do diretor ou do Secretario de Educacéo
esporadicamente, ou quando solicitado.

O professor In&cio narrou a sua preocupacdo com a revitalizagcdo da lingua,
pois, segundo ele, entre os kinikinau que ali residem, apenas quatro sdo falantes.
Acrescenta o entrevistado que, em 2011, houve uma agdo conjunta iniciada para a
construcdo de material didatico pedagdgico kinikinau, com a participac¢do dos alunos e

professores, por meio de um projeto financiado pela Petrobras, que tinha como proposta
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a elaboracdo de cartilhas. Os alunos produziram textos sobre a aldeia, sobre cultura e
modo de vida indigena, no entanto, por questdes politicas internas da aldeia, 0 material
produzido foi arquivado na escola e aguarda posicionamento da lideranca (composta
pela maioria kadiwéu) para sua continuidade. Esse fato corrobora a interpretacdo de que
as relagOes interétnicas na aldeia e na escola constituem-se por meio de uma “harmonia
conflituosa”. E, talvez por essa razdo, os kinikinau ndo inseriram a lingua kadiwéu no
material didatico em construcg&o.

Em 2012, quando da primeira visita a aldeia para estabelecer contato e
apresentar o projeto de pesquisa que gerou esta dissertagdo, o corpo docente da escola
constituia-se de seis (6) kinikinau, um (1) kadiwéu, um (1) terena e dois (2) brancos.
Em 2013, ao retornarmos a aldeia para participar de aulas de espanhol da Licenciatura
Intercultural Indigena “Povos do Pantanal”, o corpo docente j4 ndo era mais 0 mesmo.
Constituia-se de cinco kinikinau, dois kadiwéu, um terena e dois brancos.

O espaco fisico da escola é muito bonito e singular pelas pinturas étnicas em
suas paredes externas e internas. Nas pinturas, podemos verificar os desenhos e
grafismos kinikinau, kadiwéu e terena. Para os kinikinau, conforme apontou Daniele
Santos (2014, p, 54-5), e segundo confirmaram os professores kinikinau entrevistados
por esta pesquisadora, o “espaco escola” ultrapassa as atribuicOes educacionais, sua
funcdo e o papel que representa nas sociedades, na condicdo de instituicdo de ensino,
para os kinikinau. Para o povo kinikinau da aldeia Séo Jodo, a escola representa a Unica
porcao territorial em terras alheias que, legalmente, é kinikinau. Eles pertencem a escola
e ela a eles pertence em um sentimento forte, Unico e efetivo, que se permite como
suporte essencial na reafirmacdo étnica e revitalizacdo linguistica e cultural. Conforme
afirma Santos (2014, p. 55), “parece ser uma grande conquista para o0 povo ter instalada,
em terras kadiwéu, uma escola Kinikinau, o que incomoda muito os kadiwéu, e garante
a permanéncia dos kinikinau”.

O trabalho didatico pedagogico se dad em portugués. Na fase inicial de
escolarizacdo, as criancas sdo alfabetizadas em portugués e depois aprendem a lingua
étnica (kinikinau ou kadiweéu, conforme opc¢do dos pais). As criancas kinikinau tem com
lingua materna a lingua portuguesa, diferente das criangas kadiwéu que, no seio familiar
aprendem primeiro a lingua materna indigena, o que ocorre também com a maioria das
criancas terena. Assim, as criancas aprendem a lingua kinikinau como segunda lingua e

nos moldes didaticos do processo de ensino aprendizagem de uma lingua estrangeira.
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No inicio de 2014, quando retornamos a aldeia para participar do processo de
elaboracdo de material didatico e coletar dados para esta pesquisa, pudemos constatar
que a Licenciatura Intercultural Indigena Povos do Pantanal tem contribuido para
modificar a qualidade do ensino oferecido na escola da aldeia. Tem provocado os
professores indigenas (0os kinikinau, em especial) a refletir sobre o trabalho que
realizam, propondo levantamentos de pontos positivos e negativos desse trabalho,
trazendo, para as discussdes, contribuicdes tedrico-praticas para modificar o trabalho
coma lingua kinikinau por meio da producéo textual, nas linguas que se entrecruzam no
ambiente escolar: o portugués, o Kinikinau, o kadiwéu, o terena e o espanhol, no caso
especifico da escola da aldeia Sdo Jodo.

Essa iniciativa parece que tem dado resultados. Exemplo disso é o proprio
material didatico em construcdo que, segundo o professor Inacio, tinha sido deixado de
lado, pois ndo obteve éxito no projeto anterior por questdes culturais e histdricas entre
os kinikinau e kadiwéu, mas que, durante as aulas de Literatura, Pluralidade Cultural e
Processos ldentitarios, desenvolvidas na licenciatura, o desejo de retomar a ideia se
acendeu. Nas aulas de Literatura, segundo o professor, eles produziram um texto
narrativo, do género conto, sobre a cultura. Cada aluno, de cada etnia, escreveu sobre
sua cultura ou contou uma lenda, um mito. Ele escreveu sobre a cultura Kinikinau,
enfatizando os objetos e a arte (artesanatos). Apds a escrita, ilustraram o texto e deram a
ele o formato de livro. Isso Ihe chamou a atencdo e a proposta feita na licenciatura foi
por ele desenvolvida na escola, nas séries finais do ensino fundamental e no ensino
medio. As producdes dos alunos, em portugués, foram traduzidas para o kinikinau e,
com nossa ajuda, para o espanhol e inglés.

Durante os cinco dias, em que permanecemos na aldeia, trabalhando no material
em periodo integral, fomos coletando dados por meio de entrevistas ou anotando as
reflexdes dos professores durante a elaboracdo do material. Constamos que, na
comunidade e na escola, ndo existe planificacdo linguistica de status e de corpus. Ha, na
escola, o oferecimento da disciplina de Lingua Indigena (kinikinau) na matriz curricular
da escola basica (anos iniciais do ensino fundamental e ensino médio), conforme propde
a Constituicdo de 1988 e a legislacao a ela posterior.

Durante a semana, os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental e do ensino
médio tém cinco aulas de portugués e cinco de kinikinau. Dai a importancia do material
pedagdgico que representa um trabalho inicial de planificacdo linguistica de corpus que

podera contribuir para a busca da planificacdo de status por meio do uso escolar. A aula
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em Kkinikinau parte da frase em portugués e assim o professor reconstréi as informacdes
com o auxilio dos alunos, ainda no quadro negro e depois 0s alunos transcrevem o
trabalho finalizado para o caderno ou dependendo do caso para folhas sulfites com

ilustracBes proprias, que serdo usadas na construgdo do material didatico.

2.6 Os professores kinikinau: primeiros discursos dos sujeitos da pesquisa

Ao analisar o discurso dos sujeitos da pesquisa durante o0 processo de escrita da
dissertacdo apropriamo-nos dos desafios lancados pelo filésofo francés Michel Foucault
(1986) sobre as ideias de saber (savoir) X poder (pouvour) e os “regimes de verdade” na
educacdo, ressaltando que os conceitos saber e poder ndo sdo idénticos, e o discurso
centraliza-se no conteldo e no contexto da linguagem. Para Foucault (1986, p.133), a
verdade esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e a apoiam, € a
efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem. Nesse sentido:

Ser professor, hoje, na sociedade brasileira ndo representa status e
o adjetivo “indigena” que acompanha ‘“professor” contribui para
diminuir qualquer possibilidade de qualificacdo positiva, ja que 0s
indigenas sdo considerados sujeitos a margem da sociedade
(Estudos Culturais); silvicolas e incapazes pelo Estatuto do Indio
(1973) e, reduzido ainda mais a etnia Kinikinau, identidade étnica
de um povo que ja foi considerado extinto por estudiosos como
Darcy Ribeiro e Roberto Cardoso de Oliveira (CARVALHO, 2013,
p. 23).
Para Orlandi (1996, p. 21), “a escola produz, instituindo um conhecimento que
é considerado valorizado ou em outras palavras, um saber legitimo”. Os professores
dettmo “poder” do saber sobre a lingua. Como observa Marshall (1994, p. 23), o poder
ndo é algo que eu posso possuir ou reivindicar: quando uma relagdo de poder existe,

quando ela ¢ “exercida”, € que o poder eXiste.

A escola, de maneira geral, busca aparentar imparcialidade, porém o sistema de
ensino é uma solugdo dissimulada para o problema de transmissdo de poder. Para
Orlandi (1996, p. 22), a escola é sede da reproducdo cultural, pois contribui para a
reproducdo da estrutura das relacbes de classe, dissimulando, sob a aparéncia da

neutralidade, o cumprimento da funcao.

Entende-se que o registro, andlise e interpretacdo do discurso desses professores

contribuem para a compreensdo das representacdes identitarias desses sujeitos e para a
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busca da alteridade indigena e autonomia no processo de revitalizacdo cultural e
linguistica pelo viés da escola, pela valorizagdo e reconhecimento de saberes e de
conhecimentos tradicionais, conseguinte, no processo identitario dos sujeitos Kinikinau,
em especial. E isso se realizarad por meio de uma escola integradora, com MD proprio,
gue visa ao sujeito historico que reivindica o direito a singularidade de sua lingua e a
territorialidade; que luta por sua sociodiversidade nativa e contemporanea, mediante a
atitude de resisténcia, deslocando-se de uma situagao de subordinagdo imposta em nome
de uma soberania nacional, buscando pensar em novos contratos sociais com o

compromisso para com geracoes futuras.

A construcdo do MD poderd com o tempo legitimar uma identidade coletiva
construida em uma relacdo de poder, que ndo sera fixa ou estatica, valendo-se da
matéria-prima, fornecida pela historia oral processada pelo individuo, um ator coletivo,
que acreditamos influenciard o comportamento do grupo social e talvez transponha a

identidade de resisténcia para identidade legitimadora.

Na concepgdo de Castells (2010, p. 24):

Obviamente, identidades que comegam como resisténcia podem
acabar resultando em projetos, ou mesmo tornarem-se dominantes
nas instituicbes da sociedade, transformando-se assim em
identidades legitimadoras para racionalizar sua dominacdo. De
fato, a dindmica de identidades ao longo desta sequéncia evidencia
que, do ponto de vista da teoria social, nenhuma identidade pode
constituir uma esséncia, e nenhuma delas encerra, per se, valor
progressista ou retrogrado se estiver fora do seu contexto historico.
Uma questdo diversa e extremamente importante, diz respeito aos
beneficios gerados por parte de cada identidade para as pessoas que
a incorporam.

A identidade do sujeito, que é fragmentada, interliga-se com a memodria e 0
arquivo. Para Coracini (2007, p. 16), o arquivo €, assim, a garantia da memdria — ao
mesmo tempo em que é por ela garantido -, ndo da memoria cognitiva, consciente,
controladora de si e dos outros como querem vertentes da psicologia e da pedagogia,
mas daquela que é responsavel pela manutencdo da tradi¢do, dos aspectos culturais, dos
conhecimentos que herdamos, saberes esses — muitas vezes andnimos — que, ao

permanecerem, se transformam; ao serem lembrados, séo esquecidos.

E nesse contexto de produgdo coletiva do MD que se ddo as condicbes de

producdo dos discursos dos professores a respeito de lingua e linguagem, por meio dos
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guais nos propomos analisar as representaces identitarias do povo Kinikinau, que

apresentamos no capitulo seguinte.
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CAPITULO 111

O DISCURSO DOS PROFESSORES KINIKINAU: REPRESENTACOES DE
LINGUAGEM E LINGUA NA (RE)CONSTRUGCAO IDENTITARIA

“Unati wexea yuho uti, yuwati witukeowo xane, oko xane akoti
itukowoke. Aprender kinikinau para nos identificar como povo,
para preservar a cultura, porque ndo existe povo sem cultura”.
ROBERTO, Inacio, 2013.

Neste capitulo, apresentamos interpretaces dos discursos dos professores indigenas
kinikinau da Aldeia S&o Jodo em Porto Murtinho - MS, buscando problematizar as
representacdes de linguagem e lingua desses professores por meio da materialidade
linguistica. O objetivo é compreender 0s processos identitarios desse povo, ressaltando
as nocdes de identidade étnica e identidade de resisténcia que perpassam 0s discursos
dos sujeitos da pesquisa. Sujeitos que se constituem no entremeio, no “entre-lugar”: ndo
sdo totalmente indigenas, pois sdo afetados pelo Outro e ndo se constitui como o outro
branco, porque carregam caracteristicas de seus ancestrais nos aspectos culturais,
identitarios e linguisticos (GUERRA, 2010).

A construcdo metodoldgica da pesquisa orientou-se pela analise da materialidade
linguistica dos relatos orais e escritos dos professores kinikinau, sujeitos da pesquisa,
sobre a concepc¢do de linguagem e lingua ancorada nos pressupostos de Bakhtin (2006)
em relacdo a interacdo verbal e analisados via método arqueogenealdgico de Foucault
(1988) no qual o poder possui multiplicidade de correlacBes de forca imanentes em um
jogo estratégico.

Os professores kinikinau enquadram-se no conceito de sujeito pos-moderno de Hall
(2011), na visdo fragmentada do sujeito enquanto ator social coletivo, como este se
constitui em suas varias identidades (a legitimadora, a de resisténcia e a de projeto). No
momento, o povo Kinikinau enquadra-se na identidade de resisténcia, pois se encontra a
margem da sociedade®, no sentido de que esta identidade estd delineada por elementos,
que englobam as transformacgdes tecnoldgicas do conceito da sociedade em rede com

caracteristicas do mundo contemporaneo pos- moderno.

° Margens, ao contrario de ‘fronteiras’, ndo sdo mais as linhas onde se encontram e dividem a civilizagao
e a barbarie, mas o local onde uma nova consciéncia, uma nova gnose liminar, emerge da repressao
acarretada pela missdo civilizadora. (MIGNOLO, Historias locais, projetos globais, p. 404)
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Os kinikinau desejam alterar pelo processo de ensino/aprendizagem da lingua étnica
a sua identidade ideologica. Para Uyeno (2011, p. 35), “ao falar de sua lingua ¢ de sua
historia, inevitavelmente, o enunciador constrdi uma ficgdo, sobretudo se admitirmos a
impossibilidade da lingua una, coerente, transparente”. Desta forma a autora reflete
sobre 0 jogo da linguagem que fornece o efeito de sentido de fantasia ideoldgica, para
manter a ilusdo de controlar o dizer e o fazer do ser social.

Assim, o papel do professor para esta etnia é o de refletir e agir sobre o
silenciamento no sentido de palavra proibida, no conceito de “interdi¢do” de Foucault
(2012) que sofreu a lingua kinikinau e de levar a lingua ancestral, ou melhor, étnica para
a sala de aula pelo viés da cultura indigena e relembrar a geracfes mais novas sua
historia. E dentro desta perspectiva, urge a construcdo do material didatico étnico para
os kinikinau.

A construcdo do MD comeca em sala de aula, o professor sugere a pesquisa
sobre 0 conhecimento de algo relacionado a cultura, os alunos buscam informac6es em
casa com a familia e com os mais velhos, retornam para a sala com esses dados,
discutem com o professor, que passa as informagdes para a lingua kinikinau e reflete
quais informacdes irdo compor o trabalho final. E um processo de aquisicdo da lingua
ancorada nos pressupostos teéricos da Abordagem Comunicativa®®, dentro da qual se
usa a interlingua, no momento de aprendizagem ocorre sobreposicdo de duas linguas (a
lingua de partida e a lingua-alvo), o que poderia ser considerado umerro e nio o é**, por
ser a realidade na qual estdo inseridos. Esclarecendo que a lingua de partida é a lingua
portuguesa e a lingua-alvo é a lingua kinikinau.

Ao questionar o SP1, a cerca de suas concepgOes de: escola, professor, aluno e
lingua; como compreendia estas relagbes de poder; porque o individuo buscava a
elaboracdo do MD e trabalhava para a incorporacdo da lingua étnica no ambiente
escolar, surgiram duas questdes:

a) a nocao ideoldgica que o sujeito possuia da lingua étnica que esta marcada na
frase:“Wexeowo kuatiti xane” (Para se identificar enquanto nacéo), usada como
subtitulo desta dissertacao;

0 conceito foi visto em MASCIA (2002).

1A interlingua ocorre, porque para sobreviver a coercdo politica e psicolégica os indios kinikinau
passaram a usar a lingua portuguesa na relagéo cotidiana. Para Maher (2010, p. 40), embora esse tipo de
procedimento representasse uma ameaca a sobrevida das linguas indigenas locais, por outro lado, ele era
legitimo porque também favorecia a sobrevida dos povos, ja que o dominio da lingua portuguesa era
necessario para que eles pudessemse defender no confronto coma sociedade envolvente.
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b) nos conceitos de escola — lhakexowokuti; professor (a) - Ihakéxoti/
Ihakéxoti séno, alunos — Ihakexowoti; lingua — Yuho.

A nocdo ideoldgica definida pelo processo historico-discursivo de que a lingua
confere identidade, portanto, a lingua como ordem significante se inscreve na historia
para fazer sentido. Sabe-se que grande parte das linguas indigenas encontra-se em
“estado de vulnerabilidade”, como alerta Maher (2010). Particularizando este
conhecimento sobre a vulnerabilidade, o sujeito da pesquisa pensa em estratégias que
podem ser aplicadas a politica de revitalizacdo da lingua kinikinau, em como esta pode
sobreviver a trés contextos historicos: a) coercdo psicoldgica; b) status de morte; c)
guantidade reduzida de falantes. E, assim, emergir por meio do MD e auxiliar na
(re)construcdo da identidade étnico-cultural por meio da lingua.

O sujeito parte da lingua em rol a constituicdo de sua subjetividade identitaria.
Para Righi (2011, p. 237), “o sujeito se d& um lugar no mundo e discurSiva a sua
historia”. Observa-se na concepg¢do de lingua que o sujeito cria sentidos e os articula a
sua rede de significados. Na catafora Para se identificar enquanto nacéo?, o sujeito
traz a estratégia comunicativa de intencionalidade manifesta, ou seja, a heterogeneidade
mostrada, tal como diz Authier-Revuz (1998), do encontro e da representacdo das ndo
coincidéncias do dizer, pelo jogo da polissemia, que confere sentidos outros, e onde ndo
hé sentido sem interpretacao.

O sintagma verbal identificar no efeito de sentido ideoldgico que ndo escapa a
ilusdo imaginaria de que o sujeito acredita-se ser a origem do seu dizer, a representacao
de ser o criador. O “sujeito que deseja ter controle sobre o que diz e que quer marcar a
sua identidade una” Righi (2011, p. 237), ele cria uma ficcdo sobre si em relacdo ao
Outro. No dicionario ABL (2008, p.677) identificar significa: a) tornar ou declarar
idéntico; b) reconhecer, distinguir; c) apresentar prova de identidade. Portanto, a escolha
representa a FD do sujeito que tem a necessidade de declarar-se idéntico, ou seja,
“aquele que ¢ perfeitamente igual”, em relacdo contraditéoria entre 0 mesmo € o
diferente. O sujeito que (re)conhece o seu valor, que o distingue, d& mostra de sua
singularidade. E apresenta a prova da identidade que lhe foi interditada pela hegemonia.
O efeito de sentido da dicotomia entre a lingua e a nacdo, bem como a dicotomia entre
linguagem versus pensamento.

Portanto, a FI do sintagma nacao/xane associado ao simbdlico da expressdo

titulo da dissertacdo Lingua kinikinau na construcdo do material didatico analisada no

12 A frase surgiu em portugués e depois foi trazida em kinikinau pelo prof® Inacio Roberto.
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interdiscurso esbarra na representacdo exdforica, de que a lingua é afetada pelo
inconsciente, que constitui parte do arquivo de sua subjetividade, que é apresentada por
fragmentos da memoria. Na acepcdo de nacdo/xane que difere do sintagma nominal
povo, depreende-se que em tese uma nagdo possui um territério, conforme Pécheux™®
(1975) “um mesmo enunciado produz deslizes de sentido diferentes”. Segundo o
dicionario da ABL (2008, p. 892) o sintagma nacgdo significa: “l. Territorio
politicamente autbnomo habitado por um povo; 2. Comunidade cujos membros
possuem identidade étnica, cultural, linguistica e historica e que habita um territério: as
nacdes indigenas”.

Dessa forma, os aspectos identitarios da constituicdo do sujeito, remetem uma
identidade hibrida que associa lingua e territorio o efeito de sentido na FD da expressdo
do subtitulo Wexeowo kuatiti xane - Para se identificar enquanto na¢do ancorando-se
no dizer de Castells (2010), de que a identidade pode ser entendida como um processo
de construcdo de significado, pressupde-se nesta expressdo, que a lingua é o que confere
identidade, o0 que completa o sentimento de pertencimento. Para Bauman (2005) a ideia
de ter uma identidade ndo vai surgir enquanto o pertencimento continuar sendo a busca
das pessoas.

A identidade indigena, nesta relacdo, € um estar em conflito, nas encruzilhadas
culturais, significando o estar em fronteira, deslocado do seu lugar, composto pelo dual:
indio falante de lingua portuguesa versus indio falante de lingua étnica, vislumbra-se
que hd a “imbricacdo das duas (linguas) na constituicdo da subjetividade, concebida
como dispersa e clivada” (COX & ASSIS-PETERSON, 2007, p. 78). E o “ser” em “si”
em um contexto amplo, avaliando o controle de sua alma e sua conexao a outros seres
na acdo e sentimento da coletividade, dentro do microcosmo chamado aldeia, em
oposicdo ao Brasil como macrocosmo. O incomodo do que deve ser, ou tenha que ser,
no campo da batalha de sua identidade nacional ou étnica.

Em relacdo, a identidade étnica, o ressurgimento da etnia kinikinau, provoca o
deslocamento do pertencimento politico e do pertencimento étnico, faz com que a etnia
seja vista como uma categoria simbdlica, em torno da qual a comunidade flexivel e livre
de sancdo. Nesse contexto, a identidade étnica é formada e em relacdo a identidade

individual é construida e afirmada.

13 pacheux trata a significagéo, pensando a relagéo da lingua, de um lado, com a lalangue (o inconsciente)
e, do outro, com o interdiscurso (a ideologia), inconsciente e ideologia estdo materialmente ligados.
(ORLANDI, 2007, p. 63)
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Na perspectiva ideoldgica do interdiscurso, a expressao Wexeowo kuatiti xane -
Para se identificar enquanto nacdo, especialmente o sintagma nacéo tem o efeito de
sentido de reafirmacédo das raizes culturais, comporta um desejo de confissdo, o contar
de si na visdo foucaultiana de uma forma de reconhecimento ligada ao exercicio da
formacdo pessoal, que faz uso da memoéria podendo tornar possivel & leitura do Outro*
em diferenca, um processo que mantém relacdo ao pensamento e com a funcéo de
transformar o discurso considerado como verdade em agdo por meio da aprendizagem.
Ou seja, ao aprender a lingua étnica, a nacdo Kinikinau pode ter o seu direito ao
territorio reconhecido.

Nos sintagmas escola (Ihakexowokuti), professor (Ihakéxoti/ Ihakéxoti sénd),
aluno (Ihakexowoti) e lingua (Yuho) referentes a FD do sistema educacional, espaco de
apropriacdo social do discurso, depreende-se gque este espaco pode restituir ao discurso
0 seu carater de acontecimento. O discurso do sujeito ndo é livre do socio-ideoldgico,
para Pécheux (2009) embasado na ideia althusseriana de que o sujeito encontra-se preso
as condicdes ideologicas que o constituem, inscrevendo-se como resultante e como
participe. As nocOes e conceitos ativam efeitos de sentido da memoria coletiva e da Fl
do sujeito da pesquisa.

A relacdo de forca entre escola (sistema educacional) versus lingua (identidade
étnica) postula a produtividade da nocdo foucaultiana de poder versus saber, a qual
compreende que as relagdes entre os sujeitos sempre se estabelecem assimetricamente,
segundo Bhabha (1998, p. 113) em “oposicao ou dominagao através do descentramento
simbolico de multiplas relactes de poder que representam o papel de apoio, assim como
o0 alvo do adversario™.

No exemplo seguinte sdo discutidas as questdes sobre as concepcOes de escola,
professor, aluno e lingua para o sujeito, o recorte é bilingue *°:

R1SP1: Escola é um local de ensino-aprendizagem / Owoku
wihakexowoku. Os professores sdo aqueles que orientam os
alunos / lhakexd ihakexowotihiko. Os alunos sdo pessoas em
procura de aumento de conhecimento / Xane hiko oposikoti
amed wanuke isoneu. Lingua é um meio de comunicacdo /
Witukea yuho Qti.

Observa-se na expressdo Escola € um local de ensino-aprendizagem / Owoku

wihakexowoku, que a visdo de que a escola € um ambiente de educacdo formal, a FD de

14 0 outro da historicidade, concebido pelo interdiscurso na visdo de Authier-Revuz (1998).
15 A versdo em kinikinau foi gentilmente realizada pelo P1, no momento da entrevista.
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gue é um local onde o processo de ensino-aprendizagem ocorre e sdo descartados a
priori todos os outros ambientes de aquisicdo do conhecimento. No entanto,
consideramos que ndo podemos enxergar os alunos como corpos “vazios” de
conhecimento e que o lugar para adquirir este conhecimento esta restrito a escola, e sim
na vertente de Paulo Freire (1987), como ‘“corpos conscientes” da problematizacao do
mundo na consciéncia intencionada em suas relagdes com o mundo.

O sintagma escola é marcado pelas relagdes de poder, a ideia é de origem grega
(skholé)'® e foi utilizada pelos romanos (schola)como meio de difusdo do regime de
governo. Na primeira linha, pela dtica do interdiscurso escola temo efeito de sentido de
territdrio simbdlico e identitdirio onde o sujeito idealiza o processo ensino-
aprendizagem, a nocdo liga-se a ideia do saber que ¢ “determinado pelo visivel, ndo ha
saber neutro” no dizer de Foucault. No dicionario da ABL (2008, p. 524), “escola ¢ uma
instituicdo pdblica ou privada de ensino coletivo, soma dos alunos, professores e
funcionarios dessa instituigdo”. A soma de elementos individuais que podem colaborar
na reelaboracédo da planificagdo linguistica desejada.

Uma questdo que deve ser levada em consideracdo é que de maneira geral sdo
baixos os indices educacionais dos povos indigenas. E, mediante a este fato deve-se
valorizar a maneira que povo kinikinau vé a educacdo, como um espaco de biopoder e
torna-se imperativo criar estratégias eficientes para auxiliar no reconhecimento da
importadncia da escola no carater multicultural da comunidade e que pode também
contribuir para auxiliar na constru¢do de uma comunidade visivel'’. Ha necessidade da
reflexdo do papel das politicas linguisticas nesse processo de planificagdo linguistica
indigena, que é primordial, a lingua Kinikinau necessita de corpus, para que ocorra a
inversdo linguistica, a retirada da invisibilidade*®.

Para Anzaldta (2006, p.713), “sou visivel — vejam esse rosto indio — no entanto,
sou invisivel”. Esta dualidade visivel versus invisivel esta ligada as definicGes que as
instituicdes e a sociedade tém sobre o indigena, cuja identidade transita por fronteiras,
nem sempre claras ou demarcadas, nas quais os limites se confundem. Soma-se a este

fato, a consciéncia de pertencimento a uma minoria faz com seus membros estarem

16 \er Cortella (2011, p. 58-59).

1 Para L6épez & Schira (2009, p. 104), existe a demanda por reaprender a lingua indigena patrimonial
perdida, para reivindicar seu carater indigena e poder acessar, dessa maneira, 0s novos direitos que a
legislacéo reconhece.

® para Guerra & Souza (2013, p. 39), ao encontrar comseus “iguais” a sensagdo de invisibilidade tende a
desaparecer — ainda que temporariamente, proporcionando a esses grupos uma nova forma de se inserirem
na cidade, por intermédio dessa identidade comum.
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constante conflito identitdrio. Segundo Maher (2010, p. 37), a representacdo € um
processo discursivo, um processo de significacdo sempre culturalmente determinado e
sOcio-historicamente construido.

O indio da pbs-modernidade, ou especificamente, o “indio” kinikinau ndo se
parece com a descricdo do bom selvagem de outras épocas. No entanto, € um sujeito em
processo de construcdo com relagcdes contrastivas e interacionais, &, enfim, um ser
social, que passa muito longe da ideia de sujeito pronto e acabado. O sujeito da pesquisa
insere-se em contexto multilingue e tem as representacdes de identidade linguistica em
construto com a condugdo de politicas internas de pro-lingua indigena, ou melhor,
revitalizacdo. E reconhece a escola como um espaco, na visao foucaultiana, pelo qual o
poder se encaminha para a transformacdo, portanto, o local de emergéncia de uma
subjetividade capaz de exercer o contrapoder®®.

Na segunda linha Os professores sdo aqueles que orientam os alunos / lhakexé
ihakexowotihik, o sintagma professores® apropria-se do sintagma alunos, o plural
demarcando que o universo € amplo de sujeitos e seu significado permanece
correlacionado a definicdo do outro, no pressuposto de que ndo existe professor sem
aluno, acarretando uma relacdo de co-dependéncia. E que a fungdo do professor é
demarcada pelo sintagma verbal orientam. No dicionario da ABL (2008, p. 928) o
verbo orientar tem a acepgao de: “l. Indicar a direcdo a ser seguida; encaminhar;
nortear. 2. fig. Dirigir, guiar (alguém ou os estudos, a educagdo, o pensamento de
alguém)”.

Entdo, aos professores destinam-se o papel de fornecedores do mapa e das
coordenadas geograficas para a aquisicdo da proficiéncia linguistica em lingua étnica,
que faz-se necessaria para os individuos do povo kinikinau identificarem-se enquanto
nacdo, portanto, a lingua ancestral saindo do territério simbdlico da escola provocaria
uma mudanga na estrutura social. Para Maher (2007, p. 1), os professores indigenas
“sabem, hoje, que as linguas indigenas sdo linguas plenas, sdo linguas de direito”.

Durante o processo de (re)conquista identitaria, segundo Maher (2010, p.41), a
lingua de partida, a lingua portuguesa pode ser vista, como “aliada no projeto de
fortalecimento™ linguistico indigena. Os professores kinikinau, sujeitos de sua propria

histéria, conhecendo a situacdo linguistica assimétrica de enfragquecimento, entendem

19 Como admite Foucault em 1982, “a andlise, a elaboragdo, a retomada de questionamento das relagdes
de poder e do ‘agonismo’ entre relagdes de poder e intransitividade da liberdade sdo uma tarefa politica
incessante [...] € exatamente isso, a tarefa politica inerente a toda e xisténcia social”. (REVEL, 2011, p.03)
20 ABL (2008, p.1032), professor significa “pessoa cuja especialidade é ensinar uma matéria a alunos”.
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que a lingua portuguesa?* pode ajudar no fortalecimento da lingua étnica, com respeito
as suas bases culturais distintas.

Na aquisicdo da proficiéncia linguistica, deve-se observar o ponto de vista do
indigena e ndo meramente a associacdo com os cursos de lingua estrangeira que existem
na sociedade ou tomar-se a lingua e concepg¢Bes de lingua por parte do pesquisador
como ponto de partida, as questdes sociais eu versus vocé/outro representam critérios
diferenciados do conjunto de cddigos linguisticos, na elaboracdo do MD a interpretacao
e a representacdo devem ter como foco o indigena, o que é fundamental para a
constituicdo de suas etnicidades.

Na terceira linha, Os alunos sdo pessoas em procura de aumento de
conhecimento / Xane hiko oposikoti amea wanuke isoneu, o sintagma alunos deixa de
ser o0 receptor de orientacdo e transforma-se no agente da propria educacdo mediante a
procura pelo conhecimento, pode-se depreender do interdiscurso que com verbos ser
(sdo) e procurar de valores semanticos diferentes o sentido ainda esta na relagdo de co-
dependéncia, na qual o ser na constituicdo do saber adquire uma relacdo objetiva com o
conhecimento e elaboracdo reciproca para a sua aquisicdo, o poder implica saber e ndo
existe saber que ndo exprima um ato de poder em vias de exercer-se. Com respeito, ao
sintagma verbal procura, na ABL (2008, p. 1031) o verbo procurar significa: “esforgar-
se por encontrar o que foi perdido”, nota-se que na concepcao do sujeito, o aluno é um
sujeito agente da voz ativa, encontra-se cerceado pelo sentimento do incompleto e em
busca do objeto perdido, no caso, subentendido como a lingua kinikinau.

O sintagma conhecimento analisado mediante a perspectiva de que as
representacdes de saberes sdo um movimento continuo que constitui os sentidos e 0s
sujeitos em suas identidades socio-historicas, possui a conotacdo de informagéo que se
adquire pelo estudo?. E 0 aumento de conhecimento pode-se ser interpretado no efeito
de com a aquisicdo deste, rompe-se com 0s mecanismos de exclusdo ou interdigdo,
colaborando para que o sujeito possa identificar-se com uma nova formacéo discursiva,
Cardoso (2003). Pressupde-se também que j& existe um conhecimento e que este
somente aumentaria, & medida que, as dicotomias sujeito versus sistema educacional

oferecem oportunidades de desenvolver-se e ampliar-se, na visdo foucaultiana, o interior

21 Atualmente, a lingua portuguesa é lingua materna da maior parte da etnia kinikinau, a porcentagem é
muito alta. O que demonstra a capacidade do povo de submeter-se temporariamente, na tentativa de
subverter uma situacéo.
2 ABL (2008, p. 344).
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e 0 exterior do espaco que favorecem os dispositivos do biopoder da relagédo saber
versus poder.

Na quinta linha, a Lingua € um meio de comunicacao / Witukeé yuho (ti, nota-se
que a lingua é compreendida como um meio, uma relacdo de parceria tendo a
enunciacdo uma natureza social. Para Bakhtin, a linguagem ndo pode ser entendida
como um sistema estavel, o dialogismo é uma das caracteristicas da comunicacdo. E, na
descentralizacdo das fronteiras de Bauman (2005) entre o professor e o aluno surge a
singularidade da lingua, a interlingua como mediadora da comunicacdo, da lingua
portuguesa e a lingua kiniknau?® estabelecendo a co-significacdo em relacéo ao léxico-
semantico dos elementos linguisticos que constituem a comunicacdo, ou Seja,
ancorando-se no preceito bakhtiniano de que a fala s6 existe na forma concreta do
sujeito de um discurso (BAKHITIN, 2006). Nao esquecendo-se que a lingua kinikinau
encontra-se em posicao de fragilidade.

Ainda, Lingua é um meio de comunicacdo / Wituked yuho (ti o sintagma
comunicacdo tomado do ponto de vista de interacdo proficua entre membros de uma
comunidade necessita de pratica discursiva o que acarreta o efeito de sentido de que
competéncia linguistica € um processo de circulacdo social. A linguagem é um local
referencial para que o sujeito possa relacionar-se diretamente com o mundo.

Nesta expressdo Lingua é um meio de comunicagdo / Witukea yuho Qti a anélise
aponta para a heterogeneidade constitutiva do discurso dos livros didaticos de lingua
portuguesa, que assim definem a lingua. O sintagma meio de comunicacdo extrapola a
anafora ao nivel textual e liga-se ao eixo sécio-historico-ideoldgico mais amplo. Para o
Referencial Curricular (2012, p. 59), “¢ a lingua um sistema significativo, heterogéneo e
varidvel” e a linguagem ¢ compreendida como uma acdo social. O Referencial
Curricular € um documento que existe na escola e nele encontra-se a seguinte
afirmativa: “nesse sentido, pensar sobre a constituigdo da linguagem como acdo social
tem sido um dos principais desafios colocados ao educador” (2012, p.60).

A interlingua € o ponto de sutura para o termo “identidade” podendo significar o
ponto de encontro, onde os discursos e as praticas discursivas tentam convocar para
ocupar o lugar de sujeitos sociais, no dizer de Hall (2011, p. 112): “as identidades sdo,
pois, pontos de apego temporario as posicdes-de-sujeito que as praticas discursivas

constroem para nos”.

23 Na relagéo de interlingua o kinikinau tambémapropria-se de vocabulos das linguas terena e kadiwéu.
Umexemplo, é que tanto o kinikinau quanto o kadiwéu usamo mesmo vocabulo para referir-se ao sal.
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Quando questionado novamente sobre o fato de qual é o papel dos professores

neste contexto educacional? O sujeito da pesquisa diz:

R2SP1- Nos professores temos que mostrar aos alunos que as
culturas sdo diferentes, e conscientiza-las nessa convivéncia
humanitaria. (SIC) (Indcio Roberto, professor Kinikinau, SPI
nesta pesquisa, em 2013).

Esta frase traz em seu bojo as formacdes discursivas (FD) da historia kinikinau,
0 sujeito afetado pela ideologia reflete em seu discurso o conhecimento historico que
tem sobre o fato, o discurso encontra-se interpelado pelo esquecimento 2 de Pécheux
(1975), de que lhes foi alterada a identidade pelo SPI (Servico de Protecdo ao indio),
para 0 qual a identidade Kinikinau ndo existia no papel, na pratica subexistia
“silenciada” sob outro nome familiar: “terena”. Houve, portanto, conforme ja apontado,
a partir da informacdo errdnea a constituicdo de um “objeto de saber”, como efeito de
verdade na FD constituida pelo discurso do Outro com oposicdo a saberes, 0 que gerou
conflitos e contradicOes. Para Authier-Revuz (1998), na heterogeneidade constitutiva, o
Outro, da histéria emrelacdo a memoria do dizer.

Dessa forma, em Nos professores temos que mostrar aos alunos que as culturas
sdo diferentes, percebe-se que 0 sujeito da pesquisa, afirma-se professor, usa 0 sintagma
nos com o efeito de sentido de que ndo € a multiplicacdo de objetos iguais, mas a unido
do eu com um ndo eu, com o proposito de inserir-se dentro de uma classe profissional,
ou seja, a presenca na auséncia do principio de autenticidade*. Em relacdo a
importancia do papel do professor nessa situacdo de aprendizagem da cultura indigena,
vale lembrar que a lei que regulamente a obrigatoriedade da “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena” é de 13 de julho de 2010, a Lein® 11.645%.

O pronome pessoal na primeira pessoa do plural nds, marca a intencionalidade
de ndo referir-se a um Unico individuo, todavia, a inclusdo de outros em seu dizer, em
uma relacdo meronimica (parte-todo), para marcar o sentimento de pertenga a uma
classe de profissionais e, a0 mesmo tempo, o sentimento de pertenca a um povo que luta
pela revitalizacdo de sua cultura. A relacdo entre 0 espaco e 0 tempo encontra-se na

dependéncia do nds-sujeito, tomado como ponto de referéncia.

24 para SOUZA (2012, p. 39), o principio da autencidade é a segunda forma de reconhecimento é que se
relaciona com a identidade Gnica de umgrupo social e da dimensdo existencial o ideal deste grupo.

25 Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n. 10.639, 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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O pronome relativo que coloca-se na posicdo cataférica para introduzir uma
responsabilidade ao nos-sujeito que estd aléem da profissdo de ensinar, por exemplo,
gramatica, o de ensinar também questdes de respeito as culturas. Para Schiffrin (1990)
seria 0 mundo feito de palavras (texto) e 0 mundo representado por palavras (contexto).
A escolha pode significar que o construto do discurso possui um cunho ideoldgico, de
que o saber pode ser negociado, no sentido de atender uma expectativa que esta sujeita a
interesses politico- ideolégicos.

O sintagma verbal temos encontra-se conjugado no tempo presente do
indicativo, que coincide com o momento da fala, do ato da enunciagcdo que descreve. A
intencionalidade do uso do temos na estratégia de posse, com o efeito de sentido de que
o0 professor possui a capacidade de dizer ao aluno que algo precisa ser mostrado, dizer
de sua incompletude, de sua fragmentacdo e clivagem? do conhecimento, que
exterioriza que ha um “outro dizer”, sem explicita-lo, que por algum motivo ao aluno
foi vedada a informacao, isto se explica dentro do contexto histérico do Outro. No dizer
do sujeito ha a necessidade da memodria coletiva ser reativada por meio dos professores.

Na primeira linha, observa-se a referéncia exoférica entre o sintagma professor
que deve mostrar aos alunos aquilo que ndo se encontra claramente perceptivel em seu
campo de saber. VVé-se a heterogeneidade constitutiva na qual a metafisica da presenca
do Outro esta marcada pela palavra proibida. E essa informac&o silenciada pelo Outro,
interfere na visdo sobre si e 0 chamamento a responsabilidade contribui para destacar a
relevancia do papel do professor e a consisténcia de sua proposta de que ensinar a
tolerdncia a diversidade é o mérito a se alcangar. A heterogeneidade é o carater da ferida
narcisica que reconhece-se na descoberta do inconsciente pelo sujeito que ndo é mais
senhor da sua morada, Authier-Revuz (1988) aponta a possibilidade do mascaramento,
ou seja, a propria definicdo de heterogeneidade, a no¢do do discurso com sentido
diferenciado.

Na segunda linha, ao usar a expressdo as culturas sdo diferentes produz o efeito
de sentido de que, em algum momento, essas culturas foram concebidas e tratadas como
iguais, porém esse contexto esta no passado. Os kinikinau tiveram sua cultura, lingua e
processos identitarios silenciados ao serem classificados pela identidade genérica terena.
E para o sujeito de pesquisa na pratica discursiva o esquecimento 2 emerge na iluséo da

co-referéncia ocorrendo a acessibilidade do sistema de memoria por correspondéncia

26 Authier-Revuz (1998)
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semi biunivoca®’. Para melhor compreender o efeito de sentido pretendido por SP1 ao
usar o sintagma as culturas, na dissertacdo utilizamos ndo somente uma definicdo, no
entanto, trés acepcdes das seis que sdo mencionadas no dicionério Aurélio (2011, p.
271):

A primeira defini¢do: Ato ou efeito de cultivar, o proprio sujeito da pesquisa fez
esta relacdo em recorte anterior que pode ser visto no capitulo 11, o ja-dito, de que a
cultura é o que preservado pelos antepassados pode reproduzir-se e ser compartilhado.

A segunda definicdo: O conjunto de caracteristicas humanas que ndo sdo inatas,
e gue Se criame se preservam ou aprimoram através da comunicacgao e cooperacao entre
individuos em sociedade, retoma o conceito de que precisa as caracteristicas humanas
nos diversos povos sdo diferentes e necessarias.

A terceira definicdo: O conjunto dos padrGes de comportamento das crencas, das
instituicdes, das manifestagdes artisticas, intelectuais, etc., de uma sociedade ou de uma
época: a cultura do Renascimento.

A acepcdo que melhor atende a expectativa de compreensdo deste recorte
especifico é a terceira. Ao reativar o sintagma nominal as culturas a expressao passa
pelo processo de referenciacdo implicita, associado ao adjetivo ‘diferentes’ reconhece-
se que a cultura indigena e a cultura do Outro tem particularidades, que podem
ocasionar um campo de tensdo, cujo objetivo da escola seria o de auxiliar na pratica da
tolerdncia, tendo o professor como o mediador dessa construgdo coletiva do didlogo
perpassando o Outro, aceitando o seu carater mutavel, o de considerar em esséncia
multiculturalismo, o polifénico e polissémico, ou seja, atribuir o valor positivo a
diferenca.

Tem-se também, nesse enunciado, a FD educacional, vez que, no dizer do
sujeito, cruzam ja ditos sobre o papel do professor como formador de opinido de
conscientiza-los, no sentido de dar-se a conhecer ao interlocutor, o sintagma ativa o
referente aos alunos. No Referencial Curricular (2012, p. 212), o professor?®:

“deve apresentar instrumentos que desafiem e auxiliem o
estudante a analisar 0s acontecimentos passados e
contemporéaneos, transformando-os em conceitos a serem
investigados, podendo, assim, romper com O ensino
alienado”.

2" Conceito tomado de empréstimo da matematica para representar a relacdo de que um elemento co-
depende do outro.

%8 Neste caso, o Referencial Curricular refere-se ao professor de Histéria, porém dentro do contexto de
transdisciplinariedade, pode ser compreendido, em rela¢io aos demais professores.
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Particularizando a acdo do sujeito ao eleger o verbo transitivo indireto
pronominal (conscientizar) com o efeito de sentido de tornar-se ciente, retoma a ideia de
que algo esta encapsulado, esta enunciacdo deve ser desdobrada em sua auto-
representacdo da ordem temporal, no dizer de Coracini (2007, p. 80) “onde o passado
encontra o presente e prepara o futuro”.

E o papel da escola na discussdo da diversidade em prol do respeito pela
diferenga, na expressao nessa convivéncia humanitaria, o pronome demonstrativo nessa
usado na 22 pessoa do plural retoma o que foi dito e amplia o debate, com efeito de
sentido de incluir também o interlocutor nesta responsabilidade social. E o adjetivo
feminino humanitaria que significa, conforme Aurélio (2011, p. 487): “aquele que ama
seus semelhantes”, produz sentido exofdrico ao texto, um deslocamento da FD da
religido, que prega o amor a humanidade como forma de salvacéo.

Esta FD religiosa®*favoreceu a “domesticagdo”, a docilidade dos corpos
(FOUCAULT), ocorrida por intermédio da religido, os colonizadores deixaram a cargo
da missdo jesuitica o trabalho com os indios, que obteve relativo sucesso na
catequizacao indigena, também obteve relevante papel na apresentacdo da fé, dos
preceitos morais e cristaos.

O sintagma feminino convivéncia formado por derivacdo prefixal e sufixal da a
ideia de que faz-se necessaria “uma ciéncia de com o outro viver”, esta ciéncia devera
ter um espaco demarcado e atencdo a diversidade dentro do universo escolar para ser
aprendido, cabendo ao professor a tarefa. Ao mesmo tempo, o efeito de sentido
produzido é o de que a escola, os professores, incluindo SP1, ndo estdo trabalhando
nessa direcdo, ou este trabalho ainda ndo esta finalizado.

Povoa, ainda, o discurso de SP1 o interdiscurso sobre as praticas tradicionais dos
povos indigenas, quanto a “transmissdo” do conhecimento, que é passado de geragdo a
geracéo, pelo exemplo, ou seja, os mais jovens observam os mais velhos e aprendem
com eles. Esse sentido advém do uso do verbo mostrar, que, segundo Ferreira®,
significa “dar a conhecer”, ‘revelar-se”, “manifestar-se”, “apontar”. A memodria
discursiva do senso comum ndo é uma esfera plana com conteido homogéneo, é um

espaco movel de retomadas, deslocamentos, polémica e de contra-discurso.

29 Um dos fatores contribuidores da criacdo de uma imagem estereotipada dos sujeitos nativos foi o
processo de catequizagdo indigena. Esse procedimento foi uma importante ferramenta de dominacéo, pois
a chegada dos missionarios trouxe a insercdo de valores e costumes tipicamente europeus (CARVALHO,
2014, p. 29).

%0 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Aurélio Jinior: dicionério escolar da lingua portuguesa. 2
ed. Curitiba: Positivo, 2011
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Aos professores kinikinau cabe contar sua historia, reafirmando sua identidade,
de que o povo kinikinau existe. Sabe-se que as liderancas surgiram, porém novas sdo
necessarias, e a busca da recuperacdo desta identidade ganha na educacdo a forca
motivadora: para fazer com que a comunidade, especialmente os mais novos, nao
esquecam sua origem. Faz-se necessario revitalizar a lingua.

A FD no contexto historico é de urgéncia de que os saberes do povo ndo
desaparecam completamente. A memoria acionou o arquivo, o efeito de verdade de que
a lingua ndo morreu, pois mesmo com a interdicdo, pelos 6rgaos publicos, de se falar a
lingua étnica, permaneceu na memdria coletiva dos mais velhos, e esse conhecimento
tem que, no dizer do sujeito: “NOs professores temos que mostrar aos alunos que as
culturas séo diferentes .

E, como afirmam os sujeitos da pesquisa, a “verdade” da morte da lingua junto
com seu povo, ndo se comprova historicamente: eles aprendiam o idioma em casa, com
a familia, especialmente com as mulheres da familia, mesmo que na escola ndo
pudessem falar a lingua étnica®!. Esta “morte” como nogdo de verdade foi construida
pelo discurso do poder que se apoiou em dados fornecidos pelo suporte institucional
(SPI), que por sua vez obedeceu um construto histérico.

Como se observa no discurso de SP2:

R3SP2 — Bom... eu... na minha parte ...eu aprendi a convivéncia
com meus avo né ...minha vA... minha tia ... eles ndo falava em
portugués... s falava na lingua com minha méde né ... 0 que eu
aprendi ... aprendi com meus avé né ...porque eles falavam s6 na
lingua com a gente e a gente tinha que aprender com eles né ...mai
num foi assim de falar normal ... assim como muitas pessoas
fala... como os terena... por... por exemplo desde pequeno... é ...0s
pai ja fala na lingua deles né... e a gente ndo ...né... entdo... por isso
que a gente é... ndo... ndo noi ...ndo falamu... nois intende e nossos
pai na época proibiram a gente falar no idioma ...entdo ... é acho
que por causa da época do spi... eles proibia é ...as crianca fala
no idioma... eras6 em portugués que seria a lingua que deveria
falar ...né ...entdo... é isso

Na expressdo Bom... eu... na minha parte da primeira linha, esta claramente
demarcada a memdria institucional (arquivo) da interdicdo em relacdo ao universo
seméantico micro representado pelo sintagma pai e na relagdo macro com o sintagma

SPI. O interdiscurso diz que pai e SPI mantinham relagdes antagbnicas, porém o jogo

31 A lei 5.692 de 1971 regulamentou a educacéo dos ensinos médio e fundamental que estabeleceu a
lingua portuguesa como obrigatéria no ensino no Brasil, desconsiderando o multilinguis mo decorrente do
plurilinguismo brasileiro.
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de poder necessitava uma resisténcia ndo-aberta, a presenca do Outro em alteridade,
comefeito de sentido da presenca ideologica, do dominio simbdlico sobre o dizer.

As formas de exclusdo relacionadas por Foucault em A Ordem do discurso sdo: a
interdicdo, a segregacéo e a vontade de verdade, enquanto Castel apresenta como forma
de exclusdo o “genocidio”, ou supressio completa da comunidade, assemelham-se
todavia, as duas teorias no que tange a Gtica da segregacdo, que se configura em uma
silenciosa tatica de reducdo da visibilidade. A distancia fisica desloca-se para a distancia
emocional. No discurso dos professores é possivel verificar o interdiscurso da
interdicdo, com o efeito de sentido de que para algumas etnias provocou um genocidio
linguistico, além do cultural.

Na expressdo ... € acho que por causa da época do spi... eles proibia é ...as
crianca fala no idioma... era s6 em portugués que seria a lingua que deveria falar nota-
se a interdicdo na abordagem de Foucault de ndo poder falar de tudo o que se pensa em
qualquer situacdo. No caso, o discurso do kinikinau é impedido de circular com o0s
outros, de exercer-se na pratica discursiva ocorrendo o controle do discurso por duas
vertentes: a) poder hegemonico; b) ele (sujeito) préprio. E esta interdicdo resvala na
“vontade de saber” a lingua e este fator € o que rege a busca pela elaboragdao do MD em
Kinikinau.

A anafora eu aquele que fala, na acepc¢do do dicionario da ABL (2008, p. 556),
significa: “a individualidade de um ser humano”. Segundo Pécheux, o sujeito tem a
ilusdo do discurso, de que o sentido nasce ali (originario) desvinculado do contexto
histérico, o esquecimento 1. Para Orlandi (2007), da ilusdo resulta 0 movimento da
identidade e o0 movimento do sentido. Este sintagma pronominal constréi uma cadeia
referencial do sintagma aprender associado a convivéncia, ou seja, a reativacdo de
referentes ja conhecidos, contudo desta vez na fala de SP2.

O sintagma verbal atravessado por dizeres de cunho ideoldgico que se repetem e
ampliam, por meio da preposicdo essencial com que indica ligacdo, cooperacdo e
companhia. Aprender a lingua em alternincia ora com a gente (falar) ora com eles
(aprender), a relacdo meronimica da lingua como fator social, indispensavel para
aprendizagem. A memoria é acionada por meio da acessibilidade do contexto cultural
compartilhado. Segundo Bakhtin (2001), no discurso interior também emerge a
expressao do convivio social tanto quanto no discurso exterior.

Na interpretacdo da relacdo endoforica, nota-se nas anaforas representadas pelos

sintagmas minha/meu reativam a memdria, com base no uso dos possessivos que podem
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servir para traduzir o afeto, além do sentido de posse. No recorte é usado para referir-se
as mulheres da familia em oposicao ao artigo definido para representar os pais, percebe-
se pelo fragmento a (in)submissdo das mulheres da familia.

Na interpretacdo da relacdo exofdrica, a atitude das mulheres ndo representa
resisténcia dentro de um contexto de opressdo, neste contexto tem a necessidade de se
pensar os discursos periféricos, o fato é que as mulheres eram inseridas no ambiente
doméstico, sendo- lhes interditada a dimenséo politica, restringiam-se ao cuidado da casa
e ao cuidado dos filhos mantendo um contato menor com o outro em condi¢do de vida
subalterna, portanto, usavam o idioma que conheciam o que possibilitou que a lingua
resistisse aos “siléncios da memodria” conforme Pécheux (1975).

Na linha seis, na expressdo num foi assim de falar normal ... assim como muitas
pessoas fala... qual é o efeito de sentido alcangado pelo uso do sintagma normal? O que
é ser normal e o que é ser diferente? As respostas a estas indagagdes estdo implicitas no
contexto socio-historico de trato ao conhecimento sobre linguas. As linguas do mundo
sdo diferentes e segundo Teixeira (1995, p. 292), I...] apesar dessas diferengas, todas as
linguas do mundo sdo constituidas a partir de principios e propriedade comuns,
chamados de ‘universais’”.

Este discurso num foi assim de falar normal ... assim como muitas pessoas fala...
analisa-se pela construcdo da identidade de resisténcia, na qual foi deixada uma cicatriz
da presenga do “Outro” na memoria discursiva, este dizer “nao € 6bvio ¢ o reflexo da
exterioridade interdiscursiva interna sobre a perda” (AUTHIER-REVUZ, 1998, p.26). O
pensamento*?, ou melhor, a consciéncia de que a lingua é determinada pela ideologia,
neste caso, a nocao de desprestigio imputada a lingua indigena.

Usando o pressuposto de pratica subjetivadora de Foucault , nota-se que o
sujeito da pesquisa por conta da interdi¢do sofrida produz uma historia marcada pela
ideia de que existe uma diferenca entre a lingua indigena que aprendeu na convivéncia e
a lingua que o outro (branco) fala. Em suma, o sujeito afirma como verdade para si
aquilo que o constituiu em dado momento histérico. Esses conceitos de si, ou melhor,
saberes de si sdo o que Foucault nomeou de “jogos de verdade”, que sdo as técnicas que
0 sujeito usa para compreender-se. Para Maher (2010, p. 44), “falar uma lingua
indigena”, de fato, implica ser capaz de produzir enunciados culturalmente relevantes;

ndo é meramente saber produzir palavras ocas, desprovidas de sentido historico.

%2 0 psicélogo Lev Wgotsky (1896-1934) postulou que a lingua é a construcdo social da mente
(WEEDWOOD, 2002, p. 153).
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A proibicdo/interdicdo/silenciamento assumiu o status de verdade e deu forma a
discursividade da época e os ecos dessa “verdade” emergem no discurso do sujeito da
pesquisa. Portanto, a verdade é o fruto de uma relagdo de forcas, de uma construcéo
historica. Para Foucault, o processo de subjetivacdo, no caso, na instancia familiar. No
entanto, a interdicdo ndo pode ser analisada em seu centro, ou seja, na figura do pai,
todavia sim em suas extremidades, onde a interdigéo se distribui e ramifica.

Para Achard (1999, p. 25) “s6 retém do passado 0 que ainda € vivo ou capaz de
viver na consciéncia”, a retencdo da lingua kinikinau ocorreu, porque as criangas
aprenderam a lingua indigena em casa, enquanto que na escola utilizavam a lingua
portuguesa, esta relacdo conflitante e a0 mesmo tempo interessante, porgque ao silenciar
o kinikinau no exterior atendendo a interdicdo que tinha como objetivo de que as
criancas se tornassem monolingues, porém no interior das casas as mulheres
continuaram aprendendo a lingua, a heterogeneidade constitutiva onde percebe-se a
presenca do outro no discurso.

A relacdo dual de aprendizagem, o jogo de poder, a lingua portuguesa pelos pais
(figura masculina) na escola e a lingua Kinikinau pelas maes (figura feminina),
secretamente usada em casa, por certo, causando um sentimento de estranheza, o
estrangeiro (KRISTEVA, 1994) “habita em nés”, o diferente, o indesejavel. Nota-se que
0 pensar no discurso é considerar sua amplitude, incluindo os efeitos de memoria, a
histdria, as ideologias, as heterogeneidades e os ndo-ditos.

E possivel constatar, no dizer de SP2: é acho que por causa da época do spi...
eles proibia € ...as crianca fala no idioma..., que a interdicdo linguistica no contexto
macro era por parte do 6rgao SPI que tinha o efeito de sentido ndo somente de coibir o
discurso, porém de represar a manifestacdo cultural que a lingua traz em seu bojo.
Partindo do principio foucaultiano, que a instancia que interditava ndo era o SPl e que 0
orgdo somente cumpria ordens de um padrdo social ditado pelo governo federal. Para
Souza (2012, p. 21), a hierarquia valorativa representada por um governo, constréi uma
“relagdo de nogdo de reconhecimento como fonte de autoestima socialmente
compartilhada”, ja que ainda na visdo de Souza “o superior € que julga o inferior”.

Temos, portanto, a FD institucional de um 6rgdo criado para proteger o indigena,
que nos remete a outra Fl, a historica, dos povos indigenas. O discurso da proibicdo de
falar a lingua indigena pelos pais se faz presentes em inimeros depoimentos indigenas
registrados em varios textos resultantes de pesquisas académicas, como em Rosa

(2010); Miazaki (2012), Porto (2012), entre outros, nos remete & historia desses povos
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no periodo histérico denominado por Bitencourtt e Ladeira (2001) de “tempo de
servidao™.

No fragmento era s6 em portugués que seria a lingua que deveria falar,
observa-se que essa obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa® provocou uma
transformacdo social, se é uma questdo de erro ou verdade, ndo se discutird nesta
dissertacdo e, sim relatar-se-a dados de pesquisa que apresentam as consequéncias da
penetracdo na discursividade do Outro, da fragmentacdo da identidade de um povo e da
apropriacdo de usos linguisticos que criou uma adaptacdo forcada a um novo
paradigma. Segundo Teixeira (1995, p. 295), essa obrigatoriedade** de: “assimilacdo aos
usos e costumes dos colonizadores foi tdo violenta quanto o genocidio”.

Ao mencionar os terena, SP2 deixa clara a convivéncia com 0 povo e a
admiracdo, pelo fato de conseguir falar a lingua no seio familiar desde pequeno, ha “o
desejo do outro”, “o desejo de ser” como 0 outro. Os processos identitarios constituem-
se no principio de alteridade, nas diferencas e semelhancas, nas representacfes que o
sujeito tem de si e do outro. Para Guerra & Souza (2013, p. 38), “a condicdo de
existéncia do eu é o outro”.

Ha no dizer de P2 um sentimento de inferioridade ao outro (terena) por ndo falar
a lingua, somente entender, inclusive a lingua terena. Novamente a FD da histdria desse
povo se presentifica, pois, ao ser reconhecido como terena, silencia-se sua cultura, sua
lingua e seus processos identitarios e os kinikinau assumem para si a cultura, a lingua e
0s processos identitarios do outro, terena. A atitude do governo destitui o kinikinau de
sua capacidade de autoidentificacdo. Para Guerra & Souza (2013, p. 38-39), uma das
formas de se negar o espaco do outro é negando sua existéncia, anulando sua identidade
e, portanto, tornando-o invisivel frente ao outro.

A condicdo de invisibilidade resvala também no mecanismo de poder querer
igualar e tornar “uno”, aquilo que ¢ singular, a tentativa de assimilagdo de algumas
identidades por outras, gerando conflitos identitarios, pois descarta-se que a convivéncia

pacifica significa identidade homogénea, sem nem considerar os fatores bioldgicos que

%3 para Oliveira (2008, p.09), conceber uma identidade entre a ‘lingua portuguesa’ e a ‘nacdo brasileira’
sempre foi uma forma de excluir importantes grupos étnicos e linguisticos da nacionalidade; ou de querer
reduzir estes grupos, no mais das vezes a forga, ao formato ‘luso-brasileiro’.

3 A lingua Unica, o monolinguismo, é prevista no Diretério dos indios de 1758 do Marqués de Pombal
(BESSA FREIRE, 1983).
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podemdiferenciar uma etnia da outra, mesmo que possuam raizes proximas, ou melhor,
DNA%*,

Para Souza (2008, p. 19), os Guand (Kinikinau, Terena, Layana e
Guand/Exoaladi) eram grupos distintos e cada um tinha suas aldeias; porém a cultura e
0s rituais eram muito semelhantes. Até se comunicavam facilmente, pois a lingua
também era bem parecida, com pequenas diferengas fonéticas, lexicais e gramaticais,
que ndo Ihes impunha dificuldades na compreenséo.

A distincdo entre eles, em dado momento histérico, foi silenciada, e cada
singularidade, mesclada, sendo a complexidade e as particularidades segregadas a um
senso de igualdade iluséria. O transitar entre culturas é normal e aceitavel, mas a
negacdo de uma cultura é outra situacdo. Para Foucault (2012, p. 12), longe de estar
apagada, a cultura e, 0 nosso ponto de vista, também o0s processos identitarios se
exercem de outro modo, seguindo linhas distintas por meio de novas instituicdes e com
efeitos que ndo sdo de modo algum 0s mesmos.

Com relacdo ao terena, leva-se em consideracdo a compreensdo de que no
guantitativo eram maiores, o fato de desrespeitar a sancdo imposta pelos Orgaos
publicos e continuar em casa falando seu idioma, € comentado por Isaac (2000, p. 114).
O autor assegura que € necessario considerar, sobretudo, que os terena sdo sujeitos
histéricos que se articulam com diversos campos de relaces, redimensionam sua
maneira de ser e estar no mundo com autonomia, que tém suas estratégias e intencoes
pessoais, faccionais e institucionais e procuram posicionar-se em vantagem na
correlacdo de forcas e no jogo de poder estabelecido.

Cabe ressaltar, no entanto, que, numericamente os kinikinau encontravam-se
reduzidos e necessitava ndo chamar a atencdo das autoridades para si, o fato de
aceitarem a identidade do outro foi um caminho para a sobrevivéncia, ao dar a
impressdo de esquecerem sua identidade e cultura. Embora, o idioma fosse falado,
arquivado na memaria. Eis o esquecimento 1, provocado pelo ideoldgico, como ensina
Pécheux (1988, p.173), “que d& conta do fato de que o sujeito-falante ndo pode, por

defini¢do, se encontrar no exterior da formacéo discursiva que o domina”.

%% Em 2001 na UFMG realizou-se um estudo organizado pelo Departamento de Bioguimica sobre 0 DNA
das civilizagbes pré-colombianas. http://ipcms.com.br/laboratorio-da-ufmg-usa-dna-para-investigar-
origem-de-povos-indigenas/ Acesso em: 24 de junho de 2014.
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Para SP2 a lingua foi ensinada pelos avos e pelas mulheres®® da familia, que
representavam na visdo foucaultina a “sociedade do discurso”. No proximo recorte, o

receio aparece:

R4SP2 - nossos pais também tinha... ehh... receio... éh a gente
fala... receio... ndo sei como é... se é outro jeito que Vocés

falam... a gente fala receio na lingua por causa do preconceito
. ehh... na época a gente era ..quem falava no idioma... era

considerado... pessoa sem... valor... nenhum e principalmente
indigena... né... entdo... eu acho que é mais por causa disto nossos
pais tinha esse preconceito de falar na lingua... achava feio falar,

né... falar na lingua no meio dos ndo-indios...

Em nossos pais também tinha... ehh... receio... éh a gente fala... receio..., 0
sujeito da pesquisa explica que, o fato dos pais ndo se preocuparem muito com a
transmissdo oral*” era também atrelada a ideia de medo (receio) e preconceito
linguistico. Segundo Foucault (2012, p.08), “mas, o que ha, enfim, de tdo perigoso no
fato de as pessoas falarem e de seus discursos proliferaram indefinitamente? Onde,
afinal, estd o perigo?”. O perigo esta centrado no fato de que 0 discurso representa um
motivo pelo qual o sujeito pode lutar e tentar assim subverter um poder?®, aqui
compreendido por pratica social.

Percebe-se que a eleicdo do sintagma receio ndo difere do significado do
sintagma medo. No dicionario ABL (2008, p. 841) medo significa: “preocupacdo ou
receio de ser desagradavel, de ofender ou causar algum mal”. Pode-se inferir que os pais
temiam ofender o branco, ao falar a lingua indigena em publico. O que poderia ser
considerado um ato de ndo aceitar ostensivamente a proibicdo ditada pelas instituicdes
de poder. Quais seriam as consequéncias do que o branco consideraria ofensivo?
Provavelmente, situacfes desagradaveis que os pais tentavam evitar.

Os comentarios fornecidos demonstram claramente a visdo do discurso do
Outro, observa-se na segunda linha quando SP2 diz: ndo sei como é... se é outro jeito
que voceés falam... Esta expressdo possui teor de subjetividade, onde o que é verdadeiro
ou falso resvala na FD do sujeito. No discurso atual tem marcas da memoria discursiva
do sujeito interditado, que mesmo agora que tem a oportunidade de falar, ainda se

encontra contaminado pelo o dito anterior. Ao falar o vocabulo receio o sujeito

%6 Com forma de funcionar parcialmente distinta ha as “sociedades de discurso”, cuja fung@o é conservar
ou produzir discursos, mas para fazé-los circular em umespaco fechado (FOUCAULT, 2012, p. 37).

3" Na visdo foucaultiana de procedimentos internos de silenciamento, no qual existe “o sentido oculto que
os atravessa”. (FOUCAULT, 2012, p. 26)

%% Nao existe algo unitario e global chamado poder; mas unicamente formas dispares, heterogéneas, em
constante transformagdo. O poder ndo é um objeto natural, uma coisa; é uma prética social e, como tal,
constituida historicamente (FOUCAULT, 2010, p. 12).
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preocupa-se que o efeito de sentido fique deslocado mediante da interpretacdo do
branco, eu/indio versus vocé/branco. Refletindo a ideia de que 0 meu falar ndo é igual
ao seu falar. Segundo Souza (2012, p. 75) o reconhecimento da identidade “¢ apenas
reconhecimento da diferenga no sentido do principio da autencidade”.

Considerando que, parte da identidade é formada pelo reconhecimento ou pela
auséncia, no caso dos kinikinau, a auséncia de reconhecimento provocou um prejuizo
real da imagem, “uma distor¢do efetiva, na medida em que os outros projetam nele uma
imagem desvalorizada e redutora de si mesmo” (SOUZA, p. 38).

O sujeito da pesquisa, em seguida completa seu pensamento no uso da expressao
a gente fala receio na lingua por causa do preconceito, a escolha lexical de receio €
para complementar o efeito de sentido do sintagma preconceito. Os procedimentos
externos de controle e delimitacdo do discurso estdo submetidos ao esquecimento 1 de
Pécheux, 0 sujeito ndo percebe que ao falar do preconceito ainda encontra-se imerso ao
efeito de sentido da interdicdo postulada por Foucault, pedindo auxilio para escolher as
palavras e comreceio de ndo usar o vocabulo correto para pronunciar-se.

No diciondrio ABL (2008, p. 1077) receio significa: “sentimento de apreensdo e
medo diante de possiveis riscos”. O discurso revela que a interdicdo dentro do atual
contexto histérico é inerente ao procedimento interno, ou seja, o controle do discurso é
exercido pelo proprio sujeito. Ao mesmo tempo, que deseja subverter a ordem pré-
estabelecida, ainda incorre nos efeitos causados historicamente pelo controle do seu
dizer. A intencionalidade é de relatar algo do passado, porém o simbélico anterior
perpassa o simbdlico atual.

Na expressdo achava feio falar, né... falar na lingua no meio dos nao-indios...
reflete a situacdo de subalterno, no efeito de sentido de que ndo se pode tudo falar,
contréria a ideia de quem cala ndo consente, ele é silenciado. A coercdo® ideoldgica
relatada por Maher (2006) em seu texto: “Sendo indio em portugués...” nos ajuda a
compreender a expressdo considerado... pessoa sem... valor... nenhum e principalmente
indigena... a violéncia sofrida pelos povos indigenas quanto as suas tradi¢des linguistica
por parte do branco teve um cunho psicologico de fazé-los acreditar que a lingua étnica
era feia e a pessoa que a usasse ndo tinha valor. E que a falta de valor era coisa de
indigena, porque ndo sabia falar a lingua portuguesa. A pressdo (coercdo) psicoldgica

afetou a conduta dos kinikinau emrelagdo a sua lingua e especialmente a sua cultura.

%9 No dicionario ABL (2008, p. 317), coergdo é o ato ou efeito de coagir. Que por sua vez significa
“obrigar a alguém a fazer alguma coisa” (p.314).
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E para o sintagma nossos pais, entendido historicamente como sujeito
“sociologico” (Hall, 2014, p. 11), o mundo era formado pela relagdo com “outras
pessoas importantes para ele” e estas pessoas afetavam seu modo de ser, pensar e agir.
A identidade socioldgica ¢ preenchida pelo outro, o mundo “interior” e “exterior” sdo a
projecdo da interacdo entre o eu e a sociedade. O eu-interior € modificado pelo contato
com 0 outro-exterior, € a visao que o “outro” tem acaba interiorizada no “eu”, esse
nicleo do eu-interior ndo é autbnomo e autossuficiente. Compreendendo a relagdo
exoforica de que “os filhos” encontra-se em outra categoria de sujeito, na definicdo do
sujeito pos-moderno que mesmo ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente ¢ diferente do sujeito anterior. Segundo Hall (2014, p. 12), “o sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos”.

No contexto atual do sujeito da pesquisa pode-se falar que a lingua Kinikinau
para ele perdeu a caracteristica de “feia” e representa uma elevagdo social. Percebe-Se 0
uso do conceito de deslocamento de Ernesto Laclau (1990) no qual, o sujeito desloca-se
da condicdo precedente de aceitagdo do preconceito/submissdo e substitui por uma
pluralidade de centros de poder. Ou seja, a identidade de resisténcia em busca do status
quo de identidade de projeto (CASTELLS, 2010), entendida como aquela que produz
sujeito, ou melhor, ator social, que utiliza dos meios culturais para ter sua posicdo na
sociedade.

Em outro recorte analisado, desta vez com informagdes de SP1, que retoma a
questdo do ensino da lingua, ndo ostensivamente, mas a lingua era ensinada, em casa
pelos mais velhos e mulheres, desta vez menciona somente a avd. Em entrevista
concedida aos responsaveis pela elaboracdo, publicacdo e divulgacdo da cartilha do
Programa Luz para Todos, produzida pelo Ministério de Minas e Energia, em 2013, sob
o titulo Thakexowoku koinukunnoen koyuhope exéa konokea xunako yoki yuku ya xane
Koinukonoen (Uso correto da energia elétrica etnia Kinikinau), afirma que:

R5SP1 - Esta historia eu aprendi com minha finada avé, quando eu
era crianga, ela so falava na lingua indigena Kinikinau, ndo sabia
falar portugués. (Em memodria a Francisca Pereira — Kinikinau,
1881 — 1986). — Ako motowa kuti’iyea Gti kipde, okdokama yoko
huléketi, akd itoponua unatixeowo. AkO motowa semekekea Uti
kutiati owo6i, weko’okomo. (Exetina akotine onze Francisca
Pereira, 1861 — 1986)

A cartilha € composta por dois volumes separados (Lingua Portuguesa e Lingua
Kinikinau), que seguem a mesma diagramacéo de desenhos e textos escritos feitos por

alunos em sala de aula, com o auxilio dos professores na traducdo para o idioma étnico
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e organizacdo das ideias. No texto, as datas referentes ao nascimento da senhora
Francisca Pereira sdo diferentes, ndo sendo possivel, no momento precisar qual é a data
correta. O texto na versdo kinikinau encontra-se na pagina 6 e, na versao em portugueés,
nesse caso especifico, segue a mesma ordem de paginacdo, 0 que ndo ocorre em outros
textos. A declaracdo de SP1, registrada na cartilha, & confirmada no R3SP2, interpretado
anteriormente.

Na segunda linha ela s6 falava na lingua indigena Kinikinau, ndo sabia falar
portugués afirma SP1 que a avd somente comunicava-se com os netos na lingua étnica,
portanto, em R3 do sujeito SP2 mai num foi assim de falar normal ... assim como
muitas pessoas fala... infere-se que o fato de aprender com os avos ndo foi suficiente
para 0 SP2 marcado pelo desejo de extensionalidade (CASTELLS, 2010) de exercer a
lingua em suas influéncias globalizantes, o que traria na visdo de SP2 uma proficiéncia
proficua em todos os ambientes sociais.

Para Revel (2011, p. 120), o jogo de poder na visdo foucaultiana, “se ¢ verdade
que sO hd poder exercido por uns sobre 0s outros — ‘os uns’ e ‘os outros’ nunca
estiveram fixos num papel, mas alternadamente e até simultaneamente, estiveram em
cada um dos polos da relagdo”. Esse fato ¢ comprovado na pesquisa, pelos recortes das
entrevistas.

A diferenca entre esta cartilha sobre energia e 0 MD produzido pelos professores
sdo relativas a método. A primeira tem um intuito de informar sobre a preservacao de
um recurso natural, sem levar em consideracdo a cultura indigena. O segundo distancia-
se da abordagem estruturalista de ensino de lingua, na qual o professor pega o texto
pronto que ndo faz sentido a realidade do aluno e que ndo agrega nenhum ingrediente
interessante, ou de valor simbdlico relevante, a aprendizagem. Percebe-se que ndo usam
claramente nenhum método pronto, porém utilizaram teorias modernas*® na relagdo com
o0 texto. E por ser um trabalho coletivo, desloca-se do método tradicional, no qual o
professor é o regente da aula e Unico detentor do conhecimento e selecédo de textos.

Em relacdo a importancia da lingua:

R6SP1 - Pra mim a importancia da lingua... é que... a lingua é
marca que registra a caracteristica de um povo... de qualquer
povo, tendo a lingua € a caracteristica... deste povo.

No recorte SP1, ao explicar o significado da lingua, usa a preposicdo essencial

invariavel para com o pronome obliquo mim, afirmando que ela tem importancia,

0 percebe-se a influéncia do construtivismo de Emilia Ferrero e também de Freinet, porémnao acredita-
se que seja intencional.
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especialmente para o proprio sujeito-enunciador, segundo Castells (2010, p. 26) que
deseja atingir “o significado holistico em sua experi€éncia”, o de transformar-se no ator
social coletivo, no qual, a politica da identidade, nos pressupostos de Zaretsky (1994, p.
198), “deve ser situada historicamente”.

Na segunda linha o artigo indefinido um povo abre o leque de possibilidades em
relacdo a etnias, pois imprecisa de quem se fala, generalizando o substantivo. No
entanto, o sujeito lanca mdo do esquecimento 2, onde se vé afetado pela ideologia
dominante e reafirma a importancia de todas as linguas e consequentemente deixa claro
que independe de qual povo estd sendo enunciada a afirmativa. Nesta no¢do endoforica,
todos os povos tem valor.

Em seguida, ressaltando a imprecisdo utiliza o pronome indefinido qualquer,
que vem assinalar a presenca do discurso do Outro, dos ja-ditos acerca da significacdo
desse vocébulo, deixa claro que a ideia de quantidade é indeterminada, ou seja, nao
deseja nenhum equivoco na afirmativa de que todas as linguas sdo importantes, ndo
somente a sua lingua tem importancia. Contrariando o discurso do poder, que pregava a
“imagem de inferioridade em relacdo aos grupos subjugados™ por violéncia ou por
coercao psicolégica.

A nogdo de representacdo cataforica do sintagma qualquer vem trazer a Fl o
contexto historico de desvalorizacdo que sofreram algumas linguas, especialmente a
lingua indigena e que o sujeito retoma a uma ideia anterior de rejeicdo o lugar
subalterno que lhe foi conferido. Essa heterogeneidade discursiva marca 0 sujeito
dividido, clivado, descentrado e interpelado pelo inconsciente, que luta pela reversao de
assimetria interacional, a resisténcia aberta em oposi¢@o ao periodo de silenciamento, a
ndo observancia da determinacéo historica de interdicéo.

Os vocabulos, da segunda linha, marca e registra, referem-se as caracteristicas
da lingua, sua relagdo com o que é considerado “exterior”, que ndo servem somente
como transmissora de informacgéo, mas também como transmissora de dados sobre um
grupo social. A lembranca ou reminiscéncia atravessando o sujeito produzindo o efeito
de sentido de que a histdéria fornece materialidade para que a memoria discursiva nao
impligue na memoria somente como depdsito dos ja-ditos. O sintagma marca com 0
efeito de sentido de “vestigio deixado pela agdo humana™*!. Enquanto que o sintagma

verbal registra tem o efeito de sentido do ato ou efeito de registrar, metaforicamente na

1 (ABL, 2008, p. 825)
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historia escrita em um livro como anotacdo de informacdes, a serem lidas ndo em uma
forma horizontal, ou seja, em extenséo, do inicio ao fim, ja que o discurso & incompleto.

O recorte desconectado do contexto sécio-histérico de silenciamento e atual
tentativa de revitalizacdo da lingua étnica produz o efeito de sentido aparente do qual o
sujeito valoriza a todas as linguas, no entanto, sem referir-se ao desprestigio que sofreu
a lingua kinikinau, SP1 infere o sentimento de que a valoracdo genérica atingira
particularmente a sua lingua étnica. Esta sutileza do sujeito ao falar de algo que o
incomoda, em um ambiente de coabitacdo linguistica, além da fisica, sem causar atrito
com as outras etnias ¢ uma faceta perceptivel ao longo da pesquisa, a revitalizagdo** da
lingua kinikinau é importante, bem como a revitalizacdo das linguas indigenas, mas a
diplomacia pode ser a tonica das relacoes.

A questdo do carater de urgéncia na revitalizacdo cultural e linguistica do povo
kinikinau, encontra-se em situacdo de alto risco e isso € latente no sujeito da pesquisa, a
escolha do termo revitalizar em oposicdo ao termo resgate, partiu do proprio sujeito da

pesquisa, que explicou a escolha da seguinte maneira:

R7SP1 - Quanto a lingua.. eu gosto de usar... ahhh... revitalizar...
porque pra mim revitalizar é a gente da vida... pra esta lingua que
estd quase desaparecendo é s6 usa... 0 resgate mais... pra resgatar
aquilo que ja ahh... ja ta... estd na Gltima como se a equipe... da
viatura do resgate... [d que ndo sabe se a vida... ja... existe ou ja
esta... ai chega o resgate...isto o que eu entendo revitalizar pra mim
entre resgatar e revitalizar... no meu caso é revitalizar a lingua
kinikinau... é fortalecer essa vida que é pouquinha... essa
lingua... a lingua s6 morre... que eu acredito quando ndo tem
nenhum falante
Em R7, na primeira linha a expressdo Quanto a lingua eu gosto de usar... pode-
se inferir o sentido polissémico de subjetividade, o sujeito ao escolher o pronome
pessoal eu retira 0 sentido objetivo para dar énfase ao sentido subjetivo, na relacdo do
sujeito-falante no contexto, que supdem sempre a presenca de um outro a ser
esclarecido. Leva-se em consideracdo que a linguagem é o ponto de confronto entre o
subjetivo e o real, o equivale a dizer que no discurso o sujeito pode articular o interno e
o0 externo da lingua.
No recorte no meu caso € revitalizar a lingua kinikinau... é fortalecer essa vida
que é pouquinha... ao escolher o sintagma verbal revitalizar, o sujeito tem a iluséo de

que o seu discurso é de origem. No entanto, o efeito de sentido ndo existe isolado a FD.

2 Revitalizar, no sentido de “pensar determinadas ac¢des que levem a politicas substantivas de

fortalecimento dos elementos culturais, dentre esses a lingua, é imaginar um panorama novo para cada
etnia” (FERREIRA DA COSTA & FERREIRA).
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Nota-se que o sintagma verbal revitalizar é composto por prefixacdo e sua forma
primitiva ¢ vitalizar. No dicionario ABL (2008, p. 1296), vitalizar significa: “Dar forca
e vigor, restituir a vida a um ser vivo”, no entanto, o proprio sujeito afirma que
enguanto ha vida, ou melhor, enquanto houver um falante, a lingua ndo morreu. Entéo,
o efeito de sentido é de fortalecer a lingua indigena Kinikinau que encontra-se em
estagio de perda, ou de desuso.Vale ressaltar que auséncia no atual cenario brasileiro de
politicas linguisticas direcionadas a revitalizacdo especifica de cada etnia®, o que
percebe-se sdo atitudes isoladas de alguns povos.

O sintagma verbal fortalecer (transitivo direto) temo efeito de sentido de tornar-
se forte, a vida linguistica (lingua kinikinau) que precisa guarnecer suas forgcas, no
entanto, esta atitude de fortalecimento linguistico, para que funcione precisa de um bom
programa de ensino e de que a comunidade escola contribua ideologicamente.

A Fl tem o efeito de sentido de mobilidade do poder, pois traz em seu cerne a
resisténcia do sujeito frente a ideia de morte de seu idioma, que enquanto ha falantes, a
lingua pode lutar e ser forte para reconquistar o seu espaco.

Este fato retoma um questionamento realizado no inicio da pesquisa, 0 que leva
uma civilizacdo a sobreviver mesmo que se extinga o Ultimo remanescente? A escrita.
Escrever a historia kinikinau e leva-la as novas geracdes. E ser indio e ter documentada
sua lingua e sua cultura, portanto, ser kinikinau € usar sua lingua ancestral, com as
mudancas culturais e sociais que deixaram marcas, como feridas de guerras. Aquele que
sobrevive a uma guerra quer seja fisica ou psicoldgica, sempre carregara marcas, mas
vive no espaco chamado ‘“reencontro”, onde ‘“eu velho” (re)encontra-se com o “eu
novo”, que se transforma no “eu indio”, que falo Kinikinau - wexeowo kuatiti xane.

Segundo Maher, ao discutir “ser indio” (1998, p. 116-117) afirma que ¢é: “uma
construcdo permanentemente (re)feita a depender da natureza das relagdes sociais que
se estabelecem”. A autora percebe a identidade como sendo “um construto
sociohistorico por natureza, e por isso mesmo, um fendmeno essencialmente politico,
ideologico e em constante mutagao”.

Nesse sentido de morte, ou desaparecimento, algumas etnias encontram-se em

estado critico do ponto de vista discursivo, faz-se necessario admitir que a memoria

*3 Para alguns estudiosos, as politicas néo podem ser adotadas externamente, o debate deve ser levado as
comunidades indigenas, cada etnia deve ser ouvida e levar-se em consideragdo, seu ponto de vista de
valoracdo ou ndo da lingua étnica.
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coletiva precisa de registro**. Para Achard (1999, p. 25), “sé retém do passado o que
ainda ¢ vivo ou capaz de viver na consciéncia do grupo que o mantém”.

E como podemos revitalizar a lingua kinikinau? Segundo Crystal (2012, p. 136),
entram em jogo trés fatores. Primeiro, € necessario que o proprio povo queira que a sua
lingua sobreviva. Segundo, é preciso que 0s governantes de seu pais tomem varias
medidas nessa direcdo, tais como, investimentos econdémicos, que devem ser feitos para
gue o idioma continue vivo, gastando-se um bom dinheiro para registrar o idioma, na
producdo de gramaticas e dicionarios. Terceiro, € preciso formar professores, publicar
livros, dar nomes as ruas, propiciar associa¢des culturais e muitas outras iniciativas.

Os trés fatores sdo abordados na politica interna kinikinau de revitalizagdo da
lingua étnica, o povo deseja, ou pelo menos as liderancas. O governo vem trabalhando a
passos de tartaruga no investimento econdmico, ainda escasso, com apenas uma cartilha
sobre energia elétrica publicada (mencionada anteriormente) e os professores estdo atras
de registro e divulgacédo da lingua.

Ao ser indagado SP2 de como este MD pode auxiliar na (re)construcdo da
proficiéncia linguistica, na revitalizacdo da lingua kinikinau, no registro do idioma,
responde que:

R8SP2 - entdo... acho é que tudo que a gente produz... ré... ehh... a
primeira oportunidade qui ndis tivemo... né... cum a professora Claudete
de incentivar... né... a produzir material... né... assim... ihh... que
seja..né... divulgado... né... porque nossaescola aqui... ndo tem material
nenhum... é diferente do terenae do kadiwéu... tudo tem cartilha... tem
alguma coisa produzida e nés aqui... ndo tem... entdo... isto pode ser o
comeco di produzir alguma coisa e di deixar aqui na escola... né... ndo
perder de uma vez.. continuar... né.. e isto... eu acho... que ajuda
bastante... ahh... principalmente na parte das criangas... qui estdo aprendendo
alguma coisa ja...

Na primeira linha na expressdo acho é que tudo que a gente produz®... né o
conceito de que a autoria auxilia na aplicacdo da lingua no cotidiano escolar e que esta
atitude ajuda na revitalizagdo da lingua étnica, ¢ uma acdo politica de planificacdo e
fortalecimento dos elementos culturais. Para Orlandi (2007), a autoria configura-se na
necessidade que o sujeito tem de “dar” sentido ao delimitar uma interpretacdo do objeto

simbdlico, ou seja, de construir sitios de significancia de efeitos ideoldgicos sobre o

# Ressalta Bequette (1995): “cada povo indigena que desaparece representa a perda irrecuperavel de
conhecimentos acumulados durante milénios, fruto de experiéncia histérica Unica e impar. Sé&o
conhecimentos néo s agricolas, mas tambémsobre a terra, animais, clima, medicina e astronomia”.

45 ~ . . ~
Essa funcdo de autoria na perspectiva de Foucault “quando os autores ndo apenas autores de suas obras,
mas quando produzemalguma coisa a mais, a possibilidade e a regra de formagao de outros textos”.
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modo de existéncia do sujeito. Segundo Pécheux, o inconsciente (lalangue) e a
ideologia (interdiscurso) estdo materialmente ligados na relacéo pela lingua.

A acdo de planificagdo relatada na expressdo cum a professora Claudete de
incentivar... né... a produzir material... né... nota-se que os indigenas obtiveram ajuda
externa a comunidade indigena por parte dos professores e académicos da Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul, que ndo interferiram na autoria, ofereceram incentivo
colaboragdo na confec¢do do MD*®, que contribuiram nas versdes multilingues®’.

O realizar o MD com interesse de divulgacdo que seja...né... divulgado... né...
porque nossa escola aqui... ndo tem material nenhum... o sujeito, professor indigena,
desocupa o lugar demarcado de passivo na historia e coloca-se como protagonista de
sua historia de resisténcia, tornando-se responsavel por sua escrita, na busca pela
identidade de projeto no sentido defendido pelos estudiosos da pos-modernidade.
Levando-se em consideracdo que estes professores, sujeitos da pesquisa, também
ocupam dentro de sua comunidade um papel de lideranca étnica, ndo com um cargo
definido, porém como um lider reconhecido por seu valor de resisténcia em nome da
etnia.

O MD coletivo e multilingue alia-se ao desejo de preencher as lacunas*® de
construcdo da identidade, com efeitos de sentido de sobrevivéncia, de resisténcia e de
luta pacifica. O desejo de atingir a identidade legitimadora de construto socio-cultural
que desmistifica a extincdo do povo Kinikinau. A luta pacifica que usa como arma a
educacdo, na qual afasta os fantasmas da subjugacdo, da resisténcia silenciosa (que
deixaria de ser necesséria), das doencas trazidas pelo branco, das tentativas de
escravidao, dos efeitos dos conflitos interétnicos, guerras contra ndo indios e 0s
massacres.

Na quarta linha a expressdo e diferente do terena e do kadiweéu... tudo tem
cartilha... percebe-se por parte do sujeito o desejo ter sua identidade kinikinau
reconhecida por registro escrito, assim como as outras duas etnias mencionadas

possuem. Ressaltando que ambas foram estudadas por alguns missionarios que

“6 A atividade desenvolvida durante o curso de Licenciatura Povos do Pantanal sob a coordencio da Profé
Dr* Claudete Cameschi de Souza.

47 As académicas que realizaram as versdes em Lingua Inglesa Sandra Néia Mina e Lingua Espanhola
Katiana Azambuja Silva.

*8 para Foucault (2005, p. 14): “A histéria continua é o correlato indispenséavel & fungéo fundadora do
sujeito: a garantia de que tudo que lhe escapou poderd ser devolvido; a certeza de que o tempo nada
dispersard sem reconstitui-lo em uma unidade recomposta; a promessa de que o sujeito podera, um dia —
sob a forma da consciéncia historica, - apropriar, novamente, de todas essas coisas mantidas a distancia
pela diferenca, restaurar seu dominio sobre elas e encontrar que se pode chamar morada”.
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estiveram na regido de Miranda e Aquidauana a partir de 1960, com textos publicados
pelo Summer Intitute of Linguistics, conforme relatado no capitulo Il e cabe ressaltar
gue os kinikinau, neste periodo eram considerados extintos, pois subexistiam sobre a
identidade terena. Na ideia althusseriana, o sujeito kinikinau esta preso as condicdes
ideoldgicas que o constituem, sente falta das conquistas que ndo conseguiu para 0 seu
povo, no momento que era interditado pelo Outro.

Em di deixar aqui na escola, 0 MD para o sujeito concretiza-se na escola o
desejo de ensino/aprendizagem proficiente da lingua kinikinau. Para Foucault (2012, p.
41), “todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacao dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo”.

Na oitava linha, a expressdo ndo perder de uma vez... continuar... depreende-se
o sentido de que para o sujeito a lingua estd em risco, o sintagma verbal perder no
sentido denotativo do dicionario ABL (2008, p. 973), “ficar privado de alguma coisa
que possuia”, tem o efeito de sentido de que se ndo for alcancada a revitalizagdo
ocorrera uma perda significativa. Mesmo compreendendo que o for aprendido agora,
ndo serd igual ao kinikinau de sua origem, porém o que resta da lingua pode auxiliar o
povo Kkinikinau a continuar a busca pela identidade étnica. A lingua Kinikinau foi dada
como morta no Handbook of South American Indians em 1946, as duas familias
kinikinau chegaram a Aldeia de S&o Jodo em 1940, das quais fazem parte os dois
sujeitos da pesquisa.

O principio de perda linguistica tem dois fatores: a) o critico - status da lingua;
b) genealogico — formacdo do discurso. No primeiro, o critico, vale analisar que sendo
poucos falantes e pensando na coercdo psicoldgica sofrida que retirou a lingua kinikinau
da interagdo cotidiana no universo da comunidade indigena, realmente é complicado a
condicBes da lingua. No segundo contexto, o genealdgico, o fator complicador é o
comum a varias comunidades indigenas, essas sociedades eram agrafas. O registro
escrito do idioma é inexistente e para que a lingua sobreviva é necessario. Assim, a
lingua e as préticas discursivas indigena estdo carecendo de empenho na escrituragao e
que a mesma ocorra na escola, ou melhor, na educacéo indigena.

O sintagma verbal continuar com efeito de sentido de os focos de resisténcia
precisam de praticas e estratégias linguisticas, capazes de afugentar o fantasma da
perda. Na perspectiva foucaultiana, a genealogia na dimensdo do saber versus poder,
concerne aos sujeitos conceber uma forma de expressédo que possa arquivar as unidades

linguisticas e formata-las, tornando-as capazes de produzir um pensamento que possa
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ser registrado por meio de documentos escritos. No dicionario ABL (2008, p. 354), a
representagdo de continuar €: “levar avante o comecado, nao interromper”.

Na perspectiva de fortalecimento do idioma, o préximo recorte traz:

R9 SP1 — bom, eu aprendi a lingua kinikinau em casa... ehh... com
a minha mae minha avé que sdo kinikinau mesmo ehh... a
lingua portuguesa... com 0 meu pai e hoje eu vejo que ehh... é bem
dificil aprender... reverter o quadro desta situacdo que esta ...
desta lingua que esta... t& quase desaparecendo... SA0 poucos 0S
falantes e os falantes mais velhos ja foram embora... foram para
outra aldeia... e ja faleceram

Na primeira linha, o sujeito ao explicar o porqué de conhecer a lingua étnica,
relata a forma tradicional de aprendizagem indigena, a transmissdao oral. Eu aprendi o
kinikinau em casa com as mulheres (mae/avo) da familia. O pai, nessa perspectiva,
representou o fator externo, a troca simbdlica com a sociedade para manter o equilibrio
natural e garantir a sobrevivéncia, ao ensinar a lingua portuguesa, este fato que é
mencionado anteriormente no inicio do capitulo é visto em relacdo a necessidade dos
kinikinau de sobreviver. Na aparéncia exterior ele (pai) falava portugués, manteve-se a
homogeneidade linguistica imposta pelos 6rgdos pulblicos e no seio familiar a
heterogeneidade (filhos) garantiu a sobrevivéncia da lingua.

Com relacdo a imposicdo governamental ao monolinguismo Coracini (2007, p.
47) afirma que o indio inseriu-se: na interdiccdo, ou melhor, no lugar confuso e sem
dono do entre-linguas, que significa entre-culturas, entre-outros, entre mim e 0 outro,
que ¢ sempre “outros”.

Retomando ao recorte, percebe-se que 0 sujeito sente a auséncia dos mais
velhos, que ja foram embora, a distancia dessas figuras ancestrais, em seu imaginario
estdo associadas a dificuldades que podem ter no registro da lingua. Segundo Derrida
(1996, p. 47), constituido na falta e pela falta, o sujeito (se) constrdéi uma identidade
(que ele cré transparente), constrdi sua morada para nela habitar, na ilusdo de, assim,
poder se definir (identificar-se a si proprio), se encontrar com o outro (identificar-se ao
outro), a0 mesmo tempo semelhante e diferente.

Na expressao ja faleceram essa auséncia do Outro, causada por um elemento
natural como a morte, tem o efeito de sentido que transcende ao acontecimento em si. A
morte fisica do ancestral associa a0 medo da morte simbdlica do idioma, que é algo que
esta préximo do interlocutor. Se esta morte ocorrer trara um prejuizo significativo, para
a comunidade indigena. A falta representa também o medo do exterior, a fragilidade em

gue se encontra o sujeito, o fato de ndo sentir-se apto para sozinho resolver os
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problemas linguisticos, que irdo surgir no decorrer no registro escrito, o de ndo poder
espelhar-se em um modelo de falante com experiéncia na lingua étnica.

A expressdo reverter o quadro e a palavra desaparecimento denotam o segundo
medo latente do sujeito, de que a lingua étnica deixe de existir em reflexo as decisdes do
poder (a politica). E também, o receio de que pela falta de convivio com pessoas mais
velhas falantes do idioma e conhecedoras da historia do povo as futuras geracdes nao
consigam compreender o processo histdrico de inscricdo do sujeito & memodria da
lingua. Conforme Orlandi (2002, p. 29): “nao h4, pois, como desconhecer a histdria do
sujeito e da lingua na producdo do conhecimento do sujeito sobre a lingua”. Desse
modo, constata-se que hd um jogo instdvel no processo discursivo no qual confrontam-
se 0 poder versus saber. A memoria coletiva tem que ser repassada, ndo somente
documentando com a intencionalidade de garantir o registro, mas leva-la ao contexto
escolar e consequentemente ao contexto social, enquanto pode-se produzir um
significado.

Sobre as geracBes futuras € um trabalho arduo que esbarra em alguns
empecilhos:

R10SP1 - e esta nova geracgdo.. principalmente... estas de
agora... estas criangas ndo tem convivio com a lingua kinikinau
em casa... eu tiro por mim mesmo porque em casa a minha esposa
nao é indigena e as minhas filhas tem essa dificuldade da gente ta
falando ahh... a lingua kinikinau.

As dificuldades aparecem na expressdo estas criangas ndo tem convivio com a
lingua kinikinau em casa... 0 sujeito preocupa-se com os descendentes diretos e como
essa linhagem de kinikinau recebe a identidade étnica desconectada da FI, que
preocupou a geracdo anterior. Tem-se um conflito normal entre geracdes, porém o
reflexo futuro pode ser mais catastréfico para a lingua.

Ao usar o sintagma adverbial principalmente para reforcar a anafora esta nova
geracao o sujeito delimita, que a dificuldade em relacdo ao uso da lingua em casa é um
problema da atualidade, fato que se confirma nos depoimentos anteriores. A geragédo
anterior, mesmo interditada nos &mbitos externos, em casa usava a lingua kinikinau para
interagir com os ancibes, fato que ndo verifica-se no momento. O caminho inverso da
histdria, antes ouviam o kinikinau em casa e somente o portugués na escola por conta da
palavra proibida, agora podem falar a lingua étnica em casa, porém deixaram o

Kinikinau para ser usado na escola.
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Na segunda linha, o sintagma nominal convivio com o efeito de sentido de estar
junto, ou melhor, de “viver com”, nota-se que ndo usar o Kinikinau em situacdes
cotidianas é uma preocupacdo. Ao mesmo tempo, ao usar 0 pronome demonstrativo na
em relacdo anafdrica cria uma cisdo entre a nova geracdo versus a geracao resistente,
este discurso retoma por catafora o discurso anterior de que existe a necessidade de
conscientizar, mesmo preocupado o sujeito ainda tem esperanca de reverter o quadro.
Afinal, esse aluno que ndo tem o uso da lingua em casa, dentro da escola trabalha em
prol da revitalizacdo do idioma coletando conhecimentos culturais e transformando-os
em conhecimentos*® linguisticos ao trabalhar na elaboragcdo da MD, com o auxilio dos
professores.

No sintagma a minha esposa ndo é indigena produz efeito de sentido de: a)
associar a figura materna ao sentido de “a culpa” pela dificuldade das filhas em
aprender o idioma; b) o fato da esposa ndo ser indigena e sua lingua materna ser a
portuguesa pode “influir” na aprendizagem; c) a “lingua materna” das filhas ¢ a lingua
portuguesa. Os conceitos de culpa versus influéncia versus lingua materna sédo todos
aparentes neste discurso. Cabe ressaltar que a esposa conhece a lingua kinikinau, no
entanto, ndo é falante. Nesta interpretacdo, aprender a lingua é mais facil quando se €
indigena, porque ela ndo sofreria interferéncia externa, sua tessitura ndo estaria
comprometida, ou cabe a mulher “mae” ensinar a lingua, ndo esta claro no dizer. Porém
afirmar que somente a mde é capaz de ensinar a lingua é desconsiderar as
especificidades, é utilizar o ja-dito, ser interpelado pela relacdo eu/indio versus
eu/branco, ndo fazer uso da identidade hibrida.

A questdo e como conciliar a necessidade da lingua kinikinau para a reafirmagéo
étnica com a quantidade numérica infima de falantes? E um trabalho imenso, pois a
lingua portuguesa oferece vantagens econdmicas, politicas e sociais no convivio do
interior das aldeias. Ela viabiliza a comunicagdo, mas ndo confere identidade.
Retomando o parecer do sujeito da pesquisa, conscientizar a comunidade é o caminho a
ser percorrido, porém esse processo ao longo dos Gltimos anos vem alcangando mais

adeptos. Para Maher (2010), o importante é que a lingua seja ensinada e praticada.

*9 Almeida (2013, p. 82) diz que em lingua francesa: o conceito de conhecimento contém a ideia de “con-
naitre”. Se essa palavra for separada dessa forma e traduzida, teremos a expressdo “co-nascer”. No ato do
conhecimento, o ser que conhece, ao conhecer, nasce de novo. Ele tem uma nova vida pela relagdo com o
ser conhecido. Ele se torna outro na medida em que entra em contato com a realidade e conhece a nova
realidade.
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O proprio sujeito da pesquisa exime-se da responsabilidade em casa da
comunicacdo em casa, mesmo que assuma uma posicdo defensiva agucada na escola.
N&ao pode-se afirmar se é um aspecto cultural, sabe-se por meio de algumas pesquisas
que para algumas etnias indigenas a educacédo dos filhos, cabe unicamente a mulher. O
sujeito parece interpelado pela ideia de que lingua materna é a que se aprende com a
mae, ao usar o exemplo de sua esposa, pelo interdiscurso de sua historia pessoal. Para
Coracini (2007, p. 149), a lingua materna ¢ a “lingua que se adquire de modo
espontaneo”, que independe se a esposa fala ou ndo a lingua kinikinau, a aprendizagem
pode ocorrer, desde que exista um espaco que promova a interagdo na lingua étnica. No
caso especifico, a escola pode ser um local de revitalizagdo linguistica, porém ndo pode
ser o Unico.

Segundo Miasaki (2012, p. 74), a escola é o espaco social mais importante, ja
que nela ocorrem as reunides entre 0s membros da aldeia para discutir sobre trabalhos
coletivos, tomada de atitudes, problemas de indisciplina e de faltas excessivas dos

alunos, decisdes politicas e sobre tudo o futuro dos jovens e das criangas.

R11SP1: A palavra pluralidade nos lembra o plural... e a cultura de
acordo com o texto vem da palavra cultivo (lavoura)... Quanto a
pluralidade cultural, temos como exemplo o Brasil onde ha
diversos modos de “cultivar” a vida, ndo a terra, mas tudo que
fazemos ou vivemos. Isto, na escola as criangas devem aprender
viver a cultura das outras e ndo deixar a sua. SO assim as culturas
serdo respeitadas, pois ndo da para viver neste Brasil se ndo
sabermos conviver com as diferencas culturais. (Texto escrito
apresentado durante aula na Licenciatura Intercultural indigena
“Povos do Pantanal”).

Nas palavras de SP1, pode-se inferir que, para o indio, 0s processos culturais, em
suas diversidades culturais e linguisticas, perpassam 0s campos semanticos em que
figuram também signos outros, que representam o seu pensar como povo Kinikinau
sobre a terra. A nacdo indigena esta a ligada a agricultura e é possivel visualizar o
deslocamento do termo ““cultivo (lavoura)” para representar o conceito de pluralidade.

O MD corrobora para a (re)afirmacdo de identidade de um povo, como dito
anteriormente, conhecido por “akoti poke’e” (sem terra), que vive em terra indigena do
outro e que pretende ser sujeito visivel, um agente ativo da reescrita de sua autonomia
linguistica e do seu pensamento cultural para ter acesso aos conhecimentos sociais e de
cidadania. No efeito de sentido exoforico, de que eu-indio respeito a sua cultura e vocé-
branco respeita a minha.

No UGltimo recorte:
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R12SP1 - Na escola... a gente tem tentado revitalizar essa
lingua... ehh porém nos encontramo dificuldade... devido ao ndo
uso da lingua no cotidiano ehh dentro da familia de toda familia...
do povo kinikinau

O sintagma escola ndo limita-se ao espaco de decisdes comunitarias, todavia, como
o0 local de investimento em acGes legais e sociais para serem reconhecidos como etnia
kinikinau. A escola é um espaco de reflexdo e discussdo sobre as relacGes de forcas que
(re)formulam a identidade do sujeito pds-moderno, em crise, em sua representacao
social de regimes de verdade e dos jogos do poder inseridos no processo de
globalizacéo, é algo que suscita combinagdes diversas de identidades, que produzindo
efeitos de sentido abertos, mutaveis e dinamicos. Observar as identidades hibridas,
fragmentadas e porosas, na descentralizacdo de suas fronteiras culturais, étnicas e
sociais, com suas singularidades € imprescindivel para compreender o deslocamento
infligido ao sujeito.

A escola pode ser vista como um espago intermedidrio para que as condicdes
ideoldgicas influenciem a comunidade indigena kinikinau do fator consciente de que
pelo dominio da linguagem manifestada no sistema binario lingua/fala, as condi¢Ges
socio-histdricas de producdo da identidade legitimadora pode ocorrer. A ideologia
atuando sobre o sujeito na (re)construcé@o da nagdo kinikinau.

Na expressdo a gente tem tentado revitalizar essa lingua... observa-se a relacdo
cataforica dos sujeitos: professor e aluno, em relacdo ao deslocamento da identidade
dos kinikinau, por meio de (re)vitalizar essa lingua. O pronome demonstrativo essa
apresenta a continua transgressao de fronteiras lhes permite espiar a inventividade e a
engenhosidade humanas por tras das sélidas e solenes fachadas de credos aparentemente
atemporais e intransponiveis, dando- Ihes assim a coragem necessaria para se incorporar
intencionalmente a criacdo étnico-cultural, conscientes dos riscos e das armadilhas que
sabidamente cercam todas as expansdes ilimitadas.

Finalizando, revitalizar a lingua kinikinau do ponto de articulacdo interna e externa,
dentro da perspectiva foucaultiana de que o reconhecimento identitario € uma operacéao
em que O sujeito revisa e revisita sua existéncia para considera-la valorosa,
transformando discursos separando o verdadeiro do falso, reconhecendo a representacao
da heterogeneidade que se opdem a rotulos. Neste processo, tomando de empréstimo a
visdo do sujeito da pesquisa, € reverter o quadro compreendendo as ideias basicas da
linha filosdfica do saber versus poder versus sujeito (identidade), portanto, descobrir o

poder das palavras no discurso do individuo, que pode tornd-lo dono do saber poder,
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mudando seu status quo, para ocupar o lugar de controle e delimitacdo do seu proprio

discurso, restituindo o seu carater de nacéo/xane.

110



CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o discurso do professor indigena da etnia kinikinau, residente na
Aldeia S0 Jodo, em Porto Murtinho — MS foi possivel observar como a identidade
representa-se nas relagcbes de saber versus poder que estdo diretamente imbricadas,
marcada na interioridade, ou seja, no interdiscurso. Por meio da construcdo do material
didatico multilingue tornou-se possivel analisar especificamente a lingua étnica, que era
0 primeiro desejo dos professores, como fruto de um trabalho de revitalizacdo de uma
lingua/cultura/identidade por meio de um construto educacional. Constatou-se que as
representacdes de linguagem e de lingua na (des)construcdo identitaria do discurso dos
professores kinikinau pode ser o inicio de um processo de transformacdo social para
uma comunidade especifica. No entanto, a caminhada para alcangar a mudanca no status
quo é longa e ardua.

As analises do material e o trabalho de traducdo em espanhol do MD, assim
como algumas aulas de espanhol na aldeia, auxiliaram na reflexdo de que os fatores
externos a uma lingua podem determinar a sua manutencdo. O jogo do poder tem a
capacidade de gerir decisGes que afetam toda uma comunidade e, na maioria das vezes,
ndo se considera que a perda € maior do que o ganho. Sao inimeros os conflitos sociais
que envolvem a causa indigena, especialmente aqueles relacionados a questdo de
linguagem e lingua, inseridas no contexto sécio-cultural-educacional que precisam de
uma politica de planificacdo linguistica para ontem.

A identidade de resisténcia dos kinikinau encontra-se em transicdo, o hibridismo
permite que a identidade ndo seja fixa e que transite por varias instancias, no momento
da escrita do MD o professor teve sua autencidade legitimada, o enunciador esteve
investido de um poder transformador social. Ressalta-se que, no mundo marcado por
mudancas rapidas e constantes, pela globalizacdo tecnoldgica, a concepcdo de uma
identidade estavel e imune ao proprio tempo € inconcebivel, pois as referéncias de
nossas identidades estdo sempre em movimento. Neste contexto historico, trata-se do
poder de falar, de tomar a palavra em nome de toda uma coletividade que deseja ser
reconhecida como nacdo, utilizando-se do discurso para representar 0 mundo indigena
com todas as suas caracteristicas, singularidades, conflitos e crencas. Torna-se a
situacdo de enunciacdo inseparavel das condicGes de producdo que culminaram em seu

acontecimento.
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Sabe-se das dificuldades e limitagdes que cercam este tipo de pratica de
preservacao linguistica, que também € a preservagdo étnico-cultural, porém este povo
acredita na forca que possui a identidade de resisténcia e, mais ainda quando se busca a
ascensdo para a identidade de projeto. Constatamos pela analise in I6cus que ha, por
meio dos professores indigenas, uma resisténcia coletiva contra o silenciamento
provocada pelas politicas linguisticas equivocadas.

O MD tem o cunho ideol6gico que adquire forca na medida em que apresenta
aos kinikinau uma possibilidade, estratégica, de deslocar a coercédo psicologica sofrida e
adquirir a valoracdo de sua identificagdo enquanto nagéo, especialmente na unicidade de
posicionamento, de preservacdo e de defesa dos direitos indigenas kinikinau. Nesse
contexto, a questdo de linguagem, lingua e identidade indigena ultrapassa as fronteiras
do local (aldeia) como microssistema e revela a necessidade de pensar na relacdo
local/global como macrossistema, em dois lados que se articulam, completam-se,
deslocam —se das nocBes de eu-indio, s6 falo lingua portuguesa para o eu-indio,
conheco 0 meu passado e transformo o meu futuro, escrevendo a minha histéria
multilingue na aldeia global.

O trabalho ndo tem o ensejo de excluir nenhuma lingua, mas faz-se necessario
gue 0 sujeito aproprie-se de sua identidade diferente do indio dos 500 anos, porém
préximo ao sujeito pos-moderno. Assim, interpretamos que o fato de ndo trazerem a
lingua kadiwéu e terena para o MD, representa para o kinikinau a resisténcia a um
passado proximo que, no presente, luta em busca de mudanca: reconhecimento étnico
pelas sociedades indigenas e pela sociedade hegemdnica. Ndo se aceita mais como
terena e, para revitalizar sua cultura e lingua, reivindica um territorio; nao quer
permanecer em territorio alheio (kadiwéu). E preciso cortar o corddo umbilical que,
outrora, garantiu sua sobrevivéncia. O poder estd implicito no saber oferecido pelo
espaco escola, que é legitimado pelo material didatico, que desloca o sentido de morte.
Nesse sentido, o revitalizar retira o véu da invisibilidade.

O papel de professor inserido em um contexto socio-histérico de movimento
reivindicatorio linguistico funciona como ponto de ancoragem das comunidades
indigenas, como um meio de fortalecimento na luta pela identidade kinikinau e posterior
luta pelos direitos indigenas. O sujeito, portanto, € heterogéneo constituido pela
alteridade, por discursos outros, pela heterogeneidade de formacgdes discursivas e

ideoldgicas, que o perpassam e que remetem a uma exterioridade discursiva.
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Assim, movidos pela necessidade de ressaltar suas diferencas culturais que os
singularizam, que os retiram do reconhecimento genérico e movem Seus Processos
identitarios para a particularizacdo, ou seja, para 0 reconhecimento do seu principio de
autenticidade, os professores kinikinau buscaram, pelo viés do sistema educacional,
localizar sua etnia no espaco-escola, planejar técnicas para revitalizar a lingua, a
valorizar sua cultura e identidade étnica.

Na producdo do MD Kinikinau e multilingue (kinikinau, portugués, espanhol e
inglés), o segundo com énfase na lingua indigena, a kinikinau. Nota-se que o interesse
por outras linguas, além da lingua étnica (kinikinau), sugere uma tentativa de sair da
classificacdo de marginalizados, despertando, tanto nos professores quanto nos alunos
envolvidos no processo de producdo do material, o sentimento de pertenca ao povo, pela
lingua, e o orgulho de, sendo indio, “dominar” a lingua do outro, ou melhor, as linguas
majoritarias. Para interacdo entre as etnias que coabitam a aldeia, a sociedade
envolvente e as praticas educativas da escola usou-se a lingua portuguesa pelo carater
comercial da regido do Mercosul inseriu-se a lingua espanhola e pelo carater de lingua
franca consagrada, na atualidade, aplicou-se a lingua inglesa.

Por fim, ao analisar a situagdo dos kinikinau pela ética foucaultiana, é possivel
interpretar que o povo passou pelos trés momentos de exclusdo: a) a interdicdo ou
palavra proibida; b) a separacéo e rejeicdo ou segregacao; c) a oposicdo do verdadeiro e
do falso ou vontade de verdade. A palavra proibida. Todos os indigenas brasileiros, em
situacdo de contato, vivenciaram as leis de proibicdo linguistica, o que colocou a lingua
emsituacdo de estrangeira, invertendo os papéis e deslocando a identidade do sujeito. A
separacdo do povo, que se tornou, por um periodo, némade, sofrendo diretamente o
descaso dos aliados na guerra e ocupando um lugar de hospede (Derrida); a vontade de
verdade na busca em recuperar a identidade perdida, ou melhor, assimilada por outra, a
identidade ndo respeitada por 6rgdos protecionistas, entre outros fatos, constituem os

processos identitarios vividos por esse povo.
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ANEXO |

MEMORIAL DESCRITIVO

Eu nasci em Ilha Solteira - SP em uma familia agregadora que popularmente
apelidamos como “macarrdnica” e, desde pequena, escutava as histérias sobre minhas
origens maternas e paternas, a mescla de etnias e de povos. E essa pratica era algo muito
normal em minha casa. Aquelas refeicdes de domingo, da-lhe ouvir as historias na
lingua materna, aquela que traz a sensacdo de familia, palavras regadas com comida,
risadas e afeto.

Na arvore genealdgica materna, eu sou neta de José Luiz de Azambuja (em
memoria) e Perolina Pereira Azambuja (em memdria), ou seja, raizes brancas e negras
no meu tronco ancestral. Meu avd (branco) era filho de fazendeiro (Sidney Luiz de
Azambuja, Véio Nego, como era conhecido) da familia “Azambuja”, que ajudou a
povoar esta regido do centro-oeste, de familia europeia de uma cidade com o mesmo
nome em Portugal. Minha avo (negra) era descendente de escravos libertos, antes do
casamento, vivia na regido de Minas Gerais e sua mde possuia um restaurante que
atendia aos membros das comitivas de gado. Conheceram-se no restaurante e casaram-
se. Meu avd a trouxe para morar em fazenda em Inocéncia, proximo a regido de Trés
Lagoas — MS. Assim, comecou a historia de minha mae, Ana Maria Azambuja Silva.

“(...) Que importa do nauta o bergo,
Donde é filho, qual seu lar?

Ama a cadéncia do verso

Que Ihe ensina o velho mar!

Cantai! que a morte é divina!
Resvala o brigue a bolina

Como golfinho veloz.

Presa ao mastro da mezena

Saudosa bandeira acena (...) .
(Trecho do poema Navio Negreiro de
Castro Alves, 1869)

Por origem paterna sou neta de Francisco Elias da Silva (em memoria) e Maria

Alice Medeiros e Silva (em memoria). Meu avd (caboclo) paterno era do Rio Grande do
Norte, fruto de Justino Elias da Silva, um caboclo nordestino (mescla de negro com
indio da Paraiba e com libanés, mascate da regido Norte), que lagcou uma india Potiguara

(do tupi “comedor de camarao”), que registrou como Teodora Maria da Conceigéo Elias
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da Silva, que sobrevive é a informacédo sobre sua etnia da familia tupi-guarani e o seu
nome indigena se perdeu no tempo.

“(...) Quem é? — ninguém sabe: seu nome é ignoto,
Sua tribo ndo diz: — de um povo remoto

Descende por certo — dum povo gentil;

Assim & na Grécia ao escravo insulano

Tornavam distinto do vil mugulmano

As linhas corretas do nobre perfil. (...)”

(Trecho do poema Juca Pirama de

Gongalves Dias, 1851)

Minha avé paterna (branca) era filha de comerciantes portugueses e espanhois
do Rio Grande do Norte. Ap0s 0 casamento, vieram “tentar a sorte” na regido centro-
oeste e andancas pelo pais, comecando em Gdias — GO, a historia de meu pai, Francisco
Euripedes da Silva.

A “minha” historia comega... Quando meus pais se conheceram no interior
paulista, 0s meus avos (paternos e maternos) trabalhavam na construcéo da barragem de
Complexo de Urubupungd em llha Solteira-SP, comecando assim a nova familia. Os
meus irm&os sdo oriundos de Indiapord-SP. A vida nmade acompanhou minha familia
durante toda a minha infancia e trouxe marcas dessas passagens pelo Brasil plurilingue
em minha formacéo.

Cada série priméaria foi feita em uma escola de estados federativos diferentes
com variacOes linguisticas e culturas diversificadas. O multilinguismo brasileiro, que
hoje estudo na faculdade, eu vivenciei na minha primeira infancia, que ficou
impregnada em minha mente. Varias vozes que sdo minhas e sdo do outro, coabitam em
mim:

“ser brasileiro é obra do desconhecido, negado, recalcado,
esquecido... como alias, tudo aquilo que escapa a soberania do

sujeito consciente e sO se revelara involuntariamente”. (Backes,
2000, p.77)

A Pré-escola em Foz do Iguacu-PR (e com acesso a triplice fronteira) e em
Tucurui — PA; a 12 série em Indiapord — SP; a 22 série dividida entre dois lugares: Foz
do Iguacu- PR e Sdo Félix-BA; a 32 série: Sdo Felix-BA e Foz do Iguacu-PR; a 42 série
em Santa Rita do Jacutinga — MG; terminei o Ensino Fundamental | e com todas as suas
variac@es linguisticas semadentrar no restante.

Passagens curtas por varios locais durante esse periodo e pequenos intervalos em
cidades pequenas e em metrépoles. Sempre tive a escola como porto seguro, pois a

lousa e 0 giz se faziam presentes em todos 0s espacos, mesmo com a sonoridade (plural)
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do béaba totalmente diversa e conteldos que exigiam adaptacdo. Ler virou a
necessidade e depois 0 vicio; a biblioteca, o primeiro local de encontro e 0 meu primeiro
grande amor foi Castro Alves, com o qual viajei em brumas flutuantes, avistando os
passaros em seu Voo majestoso.

E todas essas bagagens de encontrar-me entrelinguas, entreculturas, 0s
esquecimentos necessarios ao corte epistemologico de mescla de povos fizeram parte de
tudo o que eu sou: brasileira, ou seja, uma estrangeira em minha lingua, que se encontra
atravessada por outras. Conheco minha origem étnica e, como a boa parte das pessoas
no Brasil, acostumadas com estas misturas, a mescla de povos e cultura, nem as percebi
a principio, mesmo trazendo-as em minha identidade fragmentada. Eu silenciei durante
parte da minha vida essas marcas. Lembro que o primeiro professor que notou essas
influéncias particulares no meu falar e modo de ser foi o Prof Doutor Dercir Pedro de
Oliveira emaula na UFMS no curso de Letras.

Mesmo vendo desde crianca objetos indigenas, na sala de estar de meu avd
Chico, nunca afirmei essa identidade. Afinal, nas aulas de Historia, nos filmes, o indio
era 0 preguicoso, o bandido, o selvagem e de dificil convivéncia:

Nos velhos tempos em que o0 mocinho ganhava do bandido e
casava com a mocinha, ninguém era mais bandido que o indio.
Quando os pacificos colonos vinham falando de uma nova terra
prometida, a cAmara ia para os altos das escarpas proximas e era
inevitavel: 14 estavam as silhuetas odiadas. / Confusdo. Berros. O
mocinho dava as ordens, os carro¢des ficavam em circulo. Corte.
Um indio velho, cheio de penas, dava um berro ou agitava uma
lanca. L& ia 0 bando de gente pintada berrando. Corte. O mocinho,
fazendo careta, dizia para o idiota ao lado que ndo devia atirar.
“Espere! Temos pouca munigcdo!” / L4 vinham os indios, o
mocinho dizia “agora!” e comecava a cair gente pintada do cavalo.
Mas a pouca munigdo provocava caretas desesperadas no mocinho,
cercado de gente ferida. At o idiota estava ferido. Quando a
mocinha (que estava carregando os rifles) dizia que era a ultima
carga, soava o clarim salvador da Cavalaria e milhGes de Casacos
Azuis encurralavam um punhado de indios, acabando com todos.
Beijo final. The end. (BROWN, 1970, p. 09)

Para mim, era muito mais 6bvio, por minha proximidade afetiva e caracteristicas
fisicas, lembrar minha origem africana, herdada de minha vo Perolina (a minha pérola
negra) e esquecer as demais. Mesmo que no meu registro de nascimento conste “cor
branca”, eu tenho tracos negros.

Ao morar em Trés Lagoas — MS, tive o primeiro contato com a cultura indigena,
de maneira formal, na Escola Estadual Afonso Pena, por intermédio de uma professora

de Ciéncias: a prof Oneida, que nos trouxe a india Maria Marrua, que nos relatava, na
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5% série, sobre o fato de ser india de uma tribo no Xingu e toda a dificuldade que
enfrentou, desde o nascimento, pois era gémea e foi abandonada ao nascer para morrer
no meio do mato, sendo salva por um médico e adotada por sua familia, que fazia
trabalho na regido, crescendo aqui nesta cidade.

E, nesta época também tive uma professora de portugués maravilhosa, Prof
Albani, que oportunizou o meu primeiro encontro com uma escritora, Lucilia Junqueira
de Almeida Prado. Aos trezes anos, assisti a uma palestra na UFMS com o Padre
Osvaldo Scotti sobre o método de alfabetizacdo que aplicava aos indigenas e me
apaixonei por missdes, mas por ser muito nova, ndo tive autorizacdo para ingressar na
ordem. Depois, com quinze anos, pude trocar correspondéncias com uma irma de Cotia-
SP, irmé Salete, mas no dia da viagem para o convento em Curitiba-PR, meu avd
Zezinho conversou comigo e contou dos seus sonhos que se tornaram meus sonhos,
firmou-se a vontade imperiosa de ser professora e ingressei no CEFAM - Centro de
Formacdo e Aperfeicoamento Especifico para o Magistério, antiga inovacdo do
magistério, que era o técnico integral.

Comecei a lecionar formalmente com 18 anos na Escola Arco-iris (escola
particular), mas dava aulas para criancas desde 0s nove anos, gratuitamente
simplesmente por prazer. Ao entrar na sala de aula, eu me realizei. Aprendi técnicas
diferentes e presenciei momentos singelos com criancas de 1 ano e 8 meses até 2 anos.
Acreditando no método Montessoriano, a cada ano, trocava de faixa etaria, sempre
subindo até chegar a ultima fase do Ensino Fundamental e mudar de escola para poder
trabalhar com outras séries. Cheguei a ministrar aula em classes de alfabetizacdo, séries
iniciais e além de trabalhar com matematica, historia e geografia. E ironicamente por
insisténcia paterna, fiz curso Técnico em Contabilidade (e o diploma nunca registrei,
guardado se encontra) e pensava: - O que farei agora? E por insisttncia da minha
professora de Biologia do Ensino Médio, aquela prof* Oneida que me apresentou a india
Maria, prestei vestibular para Letras, contrariando o desejo do meu pai novamente, que
sempre dizia que ser professor no pais € morrer de fome! Porém realizei o sonho do meu
avd Zezinho e da minha infancia das aulas voluntarias em forma de brincadeira.

O primeiro ano na UFMS foi sofrido demais, greves, doengas familiares graves,
perdas, luto constante, e matérias que ndo me despertaram o amor pelo curso. Exceto
por duas matérias especificas: Linguistica Geral e Morfologia. As aulas de Linguistica
Geral, ministradas pelo prof Doutor Derci Pedro, principalmente quando vi a

Sociolinguistica, a matéria era muito interessante e trazia novidades, eu me apaixonei a
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primeira vista pela matéria, que ndo teve continuidade, mas adormeci este amor ao
longo da universidade. E, Morfologia pela Prof Doutora Marlene Durigan, que em
momento Unico, recitou em aula de memdria o Sermdo da Sexagésima de Padre
Antonio Viera, momento impagavel! E também no final deste ano quebrei a clavicula o
que prejudicou 0 meu desempenho final.

Foi também nessa época que participei, como estudante de idiomas e
organizadora da documentacdo dos alunos e dos professores, no Projeto de Extensdo da
UFMS, que foi idealizado primeiro por meu pai, Francisco Euripedes da Silva, que na
época cursava o curso de Direito da UFMS. E auxiliado por mim, contava com aulas de
idiomas diversos: Italiano, Latim, Francés e Inglés. Os trés primeiros ministrados pelo
Prof. Dr. Padre Jair Gongalves de quem recebi incentivos para continuar a estudar
linguas.

Além das mencionadas, estudei o Espanhol apds ter participado do Congresso da
UNE de 1998, em Belo Horizonte - MG, em que ouvi pela primeira vez “ao vivo”
sentada no chdo do estddio Mineirinho uma palestra com Fidel Castro que falou, entre
outras coisas, sobre a educacdo em Cuba. Questbes ideoldgicas a parte, o idioma
causou-me encantamento e resolvi estudar, ampliando esta paixd. Os estudos de
alemdo apareceram por curiosidade por ter lido um livro sobre Pestalozzi. E o esperanto
também ao ler sobre o assunto, a lingua artificial despertou o interesse, neste caso, ha
varios anos ndo vejo nada sobre 0 assunto que no comego me iluminou.

No segundo ano, tive a oportunidade de estudar com o professor Eduardo Borges
e me apaixonar por suas aulas de Literatura Brasileira e seu jeito critico de ver o mundo.
E tambeém, meu primeiro contato com o pro® Marlon que ministrou aulas de Latim e
por quem obtive o primeiro convite para ir a Aldeia e desenvolver trabalho com os
Ofaié. No entanto, era muito jovem, vivia um momento critico familiar e ndo percebi a
gama de oportunidades, apenas olhei para o sofrimento do povo, através da leitura do
livro e ndo consegui naquele momento separar o racional X emocional.

No segundo ano, entrei na Iniciagdo Cientifica com o Prof Doutor José Batista
Sales, para estudar Monteiro Lobato e, em decorréncia do falecimento de trés dos meus
avos, no mesmo ano em curtos intervalos de tempo. Entrei em depressdo, mesmo tendo
9,8 de Literatura Portuguesa com o meu orientador e eu ndo consegui enfrentar o pior
inimigo do ser humano: a tristeza profunda que abala a alma, a falta de ch@o. Larguei a

bolsa, deixei de ir a faculdade e penseiseriamente em desistir de tudo.
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Somente com o apoio da maravilhosa prof Anecy que me convidou para ser
Monitora voluntaria na area de Psicologia e Desenvolvimento da Aprendizagem é que
reencontrei 0 &nimo para vencer a mim mesma, meu pior inimigo. Comecei a trabalhar
com comunidades carentes e ver que 0 mundo do Outro pode ser bem diferente do
mundo interno. E que ndo existe pior, ou melhor, somente os diferentes, cada qual com
sua singularidade.

Terminei o curso de Letras e como ja estava no mercado de trabalho, continuei e
neste periodo ja& tinha acumulado experiéncia em projetos sociais, como o Projeto
Guanabara, Florestinha e outros, como Educadora Social com programagéo curricular
definida pela Prefeitura de Trés Lagoas — MS, o trabalho com criancas de risco,
socialmente marginalizadas ou em moradoras de casa de abrigo, tais como o Orfanato
Poco Jaco. E depois, entrei no SESI onde permaneco até hoje, mas passei por outras
escolas que me trouxeram mais conhecimento, tais como: Exitus, Objetivo, Funlec,
Yazigi, SESC, Fernando Correia, Dom Aquino, Jodo Dantas Filgueiras e Wizard (onde
leciono atualmente).

No SESI, obtive um momento marcante, em 2010, ao iniciar uma classe de 8°
ano, apos cinco minutos de aula, um guri levantou a méo e fez uma pergunta intrigante:
- Professora, como uma lingua nasce e como uma lingua morre? Ao refletir sobre este
questionamento rapidamente, mandei todo o meu planejamento para o espaco e comecei
a explicar. Naguele momento, senti o prazer de saber responder ao meu aluno, mas
também o poder do conhecimento. Ah, viajar pelas portas do saber X poder! E comecei
a planejar o meu retorno a universidade.

Claro, que passei pelas experiéncias de po6s-graduagédo (em Artes e Espanhol) e
cursos mil, antes de ter a coragem de ir assistir uma aula de Mestrado. E naquele
momento, que entrei na aula da Prof Claudete Cameschi de Sousa em 2012, como
aluna especial e, simplesmente, descortinou um mundo de possibilidades na minha
frente. Ouvi conceitos novos, aprendi nomes e fatos que ndo faziam parte da minha
realidade. Senti-me como um pato! Mas com grande alegria e fome de saber.

Em nenhum momento desta trajetoria pensei que seria aprovada em 1° lugar no
Processo Seletivo de 2013. Antes de iniciar as aulas passei uma temporada com minha
familia em janeiro de 2013 no litoral paulista e pude observar marcos historicos
importantes sobre a chegada dos portugueses no Brasil na regido paulista. A viagem foi
um presente e trouxe um gas para comegar 0s estudos e uma percepcdo totalmente

diferente do que li nos livros e que aprendi na escola. E pude trazer varios livros
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comprados em sebos da regiéo, todos que vao para praia curtem a areia e o sol, eu curti
um passeio por locais diversos e o ato de garimpar livros. Aléem de visitar varias praias
do litoral (Bertioga, Santos, Guaruja, Sao Vicente, Praia Grande, etc.), diversos museus
(Café, do Mar e da Fauna e flora), zooldgicos, Aquarios (Santos e Guaruja) e o
Orquidario de Santos.

A recordacdo mais importante foi a visita a Ilha de Cardoso — SP que s6 chega-
se de barco e nadamos com os golfinhos. E claro, que primeiro ficamos hospedados em
Cananeias — SP, o hotel recebia sempre guaranis que pegam no final de todas as tardes
bolos que os donos doam. A cidade possui museu riquissimo em detalhes desta época,
informacdes sobre o Bacharel, um portugués naufrago que estava ha 30 anos na regido,
que se mesclou com os indios, mencionado por Diego Garcia em 1527. As informagdes
estdo em documentos no museu e além de um canhdo em tamanho natural. E, encontrei
alguns guaranis que vendem artesanato pelas ruas da cidade, vi a primeira igreja erguida
gue usou 6leo de baleia em sua construcao.

Passei por Iguapé-SP, voltando para Santos comegcamos a acompanhar toda a
movimentacdo em relacdo ao aniversario de fundacdo da cidade de Sdo Vicente — SP,
anualmente existe uma festa em que boa parte da populagdo da regido se envolve de
alguma forma. Acontece o espetaculo e os postos de trocas sdo lotados, geralmente é
alimento que sera doado a alguma instituicao.

Em 2013, o estilo usado foi 0 musical que comemora a chegada da nau de
Martim Afonso de Souza ao Brasil em 1532 e é um espetaculo belissimo a céu aberto
com grande producédo, jogos de luzes, roupas maravilhosas com detalhes, coreografia
elaborada com criancas e adultos, a populacdo interpretando os indigenas e 0s
portugueses, com réplicas de navios e artistas globais, tais como Claudio Fontana e
Carlos Casagrande. Fiquei maravilhada! Nem a chuva atrapalhou o brilho do evento,
estava lotado. Assistia historia ao vivo e a cores com som, musica, dancas e fogos de
artificios, um mega evento.

No retorno com malas e livros, fiquei encantada com a possibilidade de aprender
mais. No entanto, ndo comentei com ninguém da viagem, guardei no “cadinho” no
coracao, porque ter ficado apaixonada com tanta histdria do Brasil que eu nem sabia.

Com relacdo ao curso, acredito que o trauma da dispensa de uma bolsa anterior
tenha provocado a recusa sistematica em aceitar a do Mestrado, que sei que foi
motivada pela depressdo. No entanto, ao meu retorno, sou grata a oportunidade! A

UFMS, depois de varios anos e de momentos diversos na minha vida, foi um momento
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coroado por novas perspectivas e novas diretrizes. E ndo posso esquecer que nesta
estrada encontrei mestres inigualaveis, tais como: a Prof Dr? Claudete Cameschi, a
Prof Dr* Vania Maria Lescano Guerra, o Prof Dr° Edson Rosa, a Prof Dr? Diana Luz,
a Prof® Dr® Neuza, Prof Onilda e a Prof Dr? Celina.

A Prof* Dr* Vania, em “Linguistica Aplicada 1”, ensinou sobre Pechéux e
Foucault de maneira clara e objetiva, as aulas com grande riqueza de leituras da base
epistemolégica da Analise do Discurso de Linha Francesa, sobretudo, no que se diz
respeito as nocdes de discurso, sujeito, historia, arquivo, interdiscurso, ja-dito,
heterogeneidade, formagdo discursiva, regularidade, acontecimento, memdria
discursiva, relacdes entre saber-poder, documento X monumento, entre outros.

Nas disciplinas ""Politicas linguisticas' e ""Leitura orientada™, ministrada pelas
professoras: Prof Dr? Vania Maria Lescano Guerra e Prof Dr?: Claudete Cameschi de
Souza, encontrei minha paixdo, esta matéria foi “hiper-mega-super”,descortinou-se
leituras de novos teéricos, novos conceitos, como a constituicdo singular do sujeito, da
marginalidade, da sociedade em rede, a p6s-modernidade: Gloria Anzaldua, Kanavillil
Rajagopalan, Louis-Jean Calvet, Manuel Castells, Zygmunt Bauman, entre outros.

Em “Teorias da Linguagem”, disciplina ministrada pelo professor Prof Dr°
Edson Rosa, me senti em casa, grandes empates verbais com o professor, querendo
saber cada detalhe da matéria que apresentou uma miscelanea, um caleidoscopio de
informac0es, diversas correntes tedricas da linguagem, a parte histdrica da lingua, dos
gregos até a atualidade, percurso historico do: Linguistica Historica, Estruturalismo,
Gerativismo, Funcionalismo, Sociolinguistica, Linguistica Aplicada e Analise do
Discurso.

A matéria de “Linguistica Aplicada II”, ministrada pela professora Celina
Aparecida Garcia de Souza Nascimento, a gramaticalizacdo: processo de referenciacao,
modalidades de anafora, didfora, catdfora, déiticos, heterogeneidade constitutiva,
Lalangue e a desconstrucédo, entre outros.

A disciplina de “Anadlise do Discurso”, ministrada pelas professoras Diana Luz
e Neuza descortinaram um caminho alternativo de pesquisa. As professoras
apresentaram conceitos interessantes! E a analise era show de bola, mediante arcabouco
tedrico, que me eram desconhecidos.

Em novembro de 2013, eu e meus amigos do Mestrado tivemos o privilégio de
participar do IV Simpésio da Rede CQO3, evento sediado pela UFMS - Campus de Trés
Lagoas, apresentando o projeto de pesquisa para apreciacao da professora doutora Elzira
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Uyeno (in memorium), inscrito sob o titulo “Lingua Kinikinau: WEXEOWO KUATITI
XANE”, que mantive como titulo da dissertacdo, pois 0 mesmo foi uma sugestdo do
professor Kinikinau Inacio Roberto. Esta participacdo, fundamental para o
entendimento do sentimento de estrangeiro em sua prépria lingua e da vontade de
estudar Derrida. Que confesso, é muito complexo e ndo atingi o necessario!

Em setembro de 2014, participei do Il Encontro do Grupo de Pesquisa em
Letras e Linguistica da Regido Centro-oeste em Trés Lagoas — MS, com o0 mesmo titulo
do evento anterior, mas trazendo recortes da dissertacdo que enfocam a construgdo do
Material Didéatico e seu valor na transi¢do de identidade de resisténcia para a identidade
legitimadora. E em Campo Grande — MS do VI Seminario Internacional: Fronteiras
Etnico — Culturais e Fronteiras da Exclusdo promovido pela UCDB em 2014, o
trabalho apresentado intitula-se Escola Kinikinau: Espaco de resisténcia da Lingua
étnica.

Ao falar dos meus mestres, destes nomes ilustres guardo uma singela flor de
agradecimento no jardim do meu coragdo. A cada um, com duras ou doces palavras,
algo eu aprendie, tenho certeza que levarei comigo pelas salas de aulas por onde for, ou
pelos caminhos que resolver trilhar. De momentos hilarios, a alternincia de tensdo, as
constantes cobrangas e 0s rarissimos, mas assertivos incentivos e aconteceu a (des)

construcdo do meu ser, do saber poder e do poder saber.
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Aquidauana - MS, 01 de junho de 2013.

Eu, Jodo Moreira Anasticio, Kinikinau, aceitei participar, como sujeito
informante, da pesquisa “LINGUA KINIKINAU: “WEXEOWO KUATITI XANE”, da
mestranda Katiana Azambuja Silva, do Programa de Pés-Graduagdo em Letras, da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus de Trés Lagoas e,
autorizo a utilizagdo das entrevistas sobre da Aldeia Sdo Jodo (sudoeste do Territério
Kadiwéu, sob jurisdi¢io do municipio de Porto Murtinho/MS), sobre minha histéria,

sobre a escola indigena e das imagens feitas pela mestranda.

Jo@o Moreira Anastacio

7@5/ Wowiso. /Qamﬁzéw
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Aquidauana - MS, 01 de junho de 2013.

Eu, Indcio Roberto, Kinikinau, aceitei participar, como sujeito informante, da
pesquisa “LINGUA KINIKINAU: “WEXEOWO KUATITI XAﬁE”, da mestranda
Katiana Azambuja Silva, do Programa de Pds-Graduagdo em Letras, da Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus de Trés Lagoas e, autorizo a
utilizagdo das entrevistas sobre da Aldeia Sdo Jodo (sudoeste do Territorio Kadiwéu,
sob jurisdigdo do municipio de Porto Murtinho/MS), sobre minha histéria, sobre a

escola indigena e das imagens feitas pela mestranda.

0
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ANEXO IV

Figura 1- Material didatico produzido por Jodo Anastacio

Acervo pessoal de Katiana Azambuja Silva

Figura 2 Momento de Elaboragdo do MD de Inacio Roberto

e _ R
< &

Acervo pessoal de Katiana Azambuja Silva

Figura 3 - Vista lateral da Escola -

Acervo pessoal Katiana Azambuja Silva
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Figura 4 — Manuscrito do material didatico (de um dos volumes) e depois da
diagramacao

Acervo pessoal: KATIANA AZAMBUJA SILVA

Figura 5 — Aula de lingua étnica do professor Jodo Anastécio

Acervo pessoal: KATIANA AZAMBUJA SILVA
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Figura 6 — Aula de lingua étnica do professor Inacio Roberto

Acervo pessoal: KATIANA AZAMBUJA SILVA

Figura 7 — Momento de discusséo de atividade coma Prof? Claudete

T T A T
Acervo pessoal: KATIANA AZAMBUJA SILVA
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Figura 8 — Plane jamento da confecgdo do material didatico como prof°® Jodo
Anastacio

\

Acervo pessoal: KATIANA AZAMBUJA SILVA

Figura 9 - Planejamento da discussdo do material didatico como prof° Jodo
Anastacio

Acervo pessoal: KATIANA AZAMBUJA SILVA
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Figura 40 — Aula do Curso de Licenciatura Povos do Pantanal com a Prof2 Dr?
Claudete Cameschi

Acervo pessoal: KATIANA AZAMBUJA SILVA

Figura 11 — Confrate rnizacdo na defesa de Janda Carvalho, com Katiana
Azambuja Silva, Sandra Noia Mina, Janda Carvalho e Inacio Robe rto.

Acervo pessoal: KATIANA AZAMBUJA Sl L\/A
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