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Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

nao aceiteis o que € de habito

como coisa natural.

Pois em tempo de desordem sangrenta,
de confuséo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

Nada deve parecer impossivel de mudar.
(Bertolt Brecht)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os relatos de professores alfabetizadores sobre os
conceitos de letramento e alfabetizac&o e suas implicacbes escolares durante um curso de Formacao
Continuada realizado na EMEB Prof.2 Selma Maria Trevelim de Jesus, na cidade de Aracatuba/SP.
Para isso, adotou-se a metodologia de base etnogréafica colaborativa descrita em Magalhdes (1994,
1997 e 2011) que busca produzir e analisar reflexdes sobre a préatica pedagdgica de professores. O
desafio colocado diz respeito a escolarizacdo do letramento que provocou nas séries iniciais do
Ensino Fundamental a perda da especificidade linguistica da alfabetizacdo. O fenémeno linguistico,
ou seja, a estrutura da lingua, a apropriagdo do sistema de escrita alfabética e ortografica foi
obscurecida pela ideia de que os géneros textuais por si sO sdo capazes de levar o aluno a construir
competéncia na leitura e escrita. Neste sentido, este trabalho analisou a relacdo entre esses dois
conceitos nas concepcdes das professoras participantes da pesquisa e suas implicacbes para sua
préatica pedagdgica, tomando as discussdes sobre letramento como elaborado por Street (1984, 2006,
2011, 2014), Kleiman (1995, 2010) e sobre alfabetiza¢do conforme Cagliari (1989, 1998, 2009, 2011),
Morais (2006, 2010, 2012) e Soares (2003, 2004a, 2004b, 2009). Os resultados mostraram que ha
dificuldades por parte dos professores em construir uma pratica pedagdgica de alfabetizacdo na
medida em que as orientagdes curriculares discriminam o uso de métodos que focalizem a
especificidade linguistica da alfabetizacdo, supervalorizando o uso de géneros textuais como parte de
uma nova postura pedagoégica que incorpore o letramento. Esta pesquisa resultou na elaboracéo de
um Caderno Pedagdgico destinado a professores e coordenadores pedagdgicos que desejam ter um
contato maior dos aspectos tedricos que embasam o ensino do sistema de escrita alfabética, através
do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica na perspectiva do letramento.

Palavras-chave: letramento, alfabetizacéo, professor.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the reports of literacy teachers on the concepts of literacy and literacy
and its implications for a school Continuing Training course held at EMEB Prof. Selma Maria Trevelin
of Jesus in the city of Aracatuba/SP. For this, it adopted the collaborative ethnographic methodology
described in Magalhdes (1994, 1997 and 2011) that seeks to produce and analyze reflections on the
teaching practice of teachers. The challenge concerns the schooling of literacy that sparked in the
early grades of elementary school the loss of linguistic specificity of literacy. The linguistic
phenomenon, that is, the language structure, the ownership of the alphabetical and orthographic
writing system was obscured by the idea that genres themselves are able to take the student to build
competence in reading and writing. Thus, this study analyzed the relationship between these two
concepts in the conceptions of the participating teachers of the research and its implications for their
practice, taking discussions on literacy as prepared by Street (1984, 2006, 2011, 2014), Kleiman
(1995 2010) and literacy as Cagliari (1989, 1998, 2009, 2011), Morais (2006, 2010) and Smith (2003).
The results showed that there are difficulties on the part of teachers in building a pedagogical practice
of literacy in that curriculum guidelines discriminate against the use of methods that focus on specific
linguistic literacy, overvaluing the use of genres as part of a new pedagogical approach that
incorporates literacy. This research resulted in the development of a pedagogical notebook for
teachers and coordinators who wish to have greater contact of the theoretical aspects that support the
teaching of alphabetic writing system through the development of phonological awareness in literacy
perspective.

Keywords: literacy, literacy, teacher.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi iniciada em agosto de 2013, quando ingressei ho Programa
de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, na Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul, campus de Trés Lagoas/MS, com o objetivo de investigar, de
dar voz aos professores alfabetizadores de que forma a perda da especificidade da
alfabetizacao afeta o seu dia-a-dia pedagoégico. Essa questdo era uma constante em
minha pratica enquanto professora alfabetizadora, pois, sendo também formada em
Letras, entendo que a especificidade linguistica da alfabetizacdo € de suma
importancia no trabalho a ser desenvolvido nos aprendizes nessa etapa do ensino.
Porém, as orientacbes pedagodgicas recebidas nas formacgfes continuadas, nas
visitas da equipe de orientacdo pedagodgica e das coordenadoras pedagogicas das
escolas de Ensino Fundamental, sempre condenaram o trabalho com os aspectos
fonologicos e ortograficos da lingua. Cheguei a receber aconselhamento de outras
colegas e de algumas coordenadoras pedagdgicas, que apesar de compreenderem
a necessidade do desenvolvimento desse tipo de atividade, recomendavam o uso de
um caderno a parte, escondido, pois ao abordar tais aspectos em sala de aula, me
tornaria passivel de sofrer adverténcias verbais. De fato, destaco aqui um episddio
gue, na oportunidade da visita da equipe da Secretaria de Municipal de Educagéo,
apos conferir cadernetas, semanarios, cadernos dos alunos, uma das orientadoras
afirmou assertivamente que os trabalhos com silabas eram errados e que o silabario
afixado na parede n&o deveria estar ali. Contestei a afirmacdo da orientadora, mas
essa se posicionava terminantemente contra e ordenou que eu tirasse aqueles
cartazes da parede. Somente quando aleguei a minha formagdo em Letras € que o
debate se deu por encerrado, pois a partir deste momento, ser especialista da lingua
me deu argumentos tedricos suficientes para o embasamento de minhas escolhas

pedagdgicas.

Esse episédio me deixou um incébmodo permanente, pois como fica essa
guestao da especificidade linguistica da alfabetizacdo, da construgdo da consciéncia
fonolégica e das questdes ortograficas para a maioria dos professores

alfabetizadores que ndo sédo especialistas da lingua? O que se constata € que a
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maioria desses profissionais sente a necessidade de um trabalho mais sistematizado
dos aspectos linguisticos, porém nao possuem embasamento tedrico suficiente para

justificar o seu trabalho nessas questdes especificas.

Dessa forma, esse trabalho tomou como base os conceitos de letramento
elaborados por Street (1984, 2011, 2014), estudados por Kleiman (1995, 2010) e
Soares (2009) e os conceitos de alfabetizagéo, elaborados por Cagliari (1989, 1998,
2011a, 2011b) e Soares (2003, 2004a, 2004b), focalizando a relacdo entre o
letramento e a alfabetizacdo no processo de ensino e aprendizagem da leitura e
escrita. Interessa perceber o impacto para os professores do abandono das
guestdes da consciéncia fonolégica como parte integrante do processo de
apropriagdo do sistema de escrita alfabética a favor da supervalorizacdo do

letramento por meio de uso de textos na pratica pedagdgica dos professores:

A alfabetizacdo, como processo de aquisicdo do sistema convencional de
uma escrita alfabética e ortogréfica, foi, assim, de certa forma obscurecida
pelo letramento, porque este acabou por frequentemente prevalecer sobre
aquela, que como consequéncia, perde a sua especificidade (SOARES,
2004, p. 11).

Atualmente, para ndo ser considerado analfabeto funcional ou iletrado um
individuo deve, além de saber ler e escrever, dominar a leitura e a escrita em seu
cotidiano de forma competente, de acordo com os variados usos sociais que a

comunicacao sistematizada demanda.

A complexidade desse processo dadas as limitacbes contextuais advindas de
fatores sociais, culturais e econémicos tem levado ao desenvolvimento de pesquisas
e refinamentos tedricos que buscam elucidar a questdo da apropriacdo da leitura e
da escrita. No Brasil, podemos citar, entre outros, Tfouni (2010), Kleiman (1995),
Soares (2003, 2004a, 2004b, 2009), Rojo (2009). O que antes era focalizado pelos
estudos sobre alfabetizacdo passa a ser ampliado pelos estudos sobre letramento.
Conforme Nincao (2008), tais estudos s&o denominados Novos Estudos do
Letramento (New Literacy Studies), suscitados a partir de Street (1984 apud
NINCAO, 2008):

a partir dos resultados das investigacdes conduzidas por Street e seus
seguidores, compreendeu-se ndo ser produtivo a elaboracdo de grandes
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generalizacdes sobre os significados dos usos da escrita, ja que, percebeu-
se, 0S grupos sociais se apropriam da escrita de maneiras particulares,
proprias. E nesse sentido que Street argumenta, entfo, ser mais adequado
falar em “letramentos” (STREET, 2006, p. 466), ja que o termo é util para
expressar as diferentes formas como que diferentes grupos sociais se
apropriam e usam a escrita conforme seus interesses e objetivos
especificos (NINCAO, 2008, p. 72, grifo da autora).

Neste sentido, esta pesquisa levou em conta o conceito de “letramento
dominante”, elaborada por Street (1984 apud NINCAO, 2008). O autor identifica
como as diferentes sociedades e povos apoderam-se da questdo ortografica de
formas e valoracOes diferentes e que, nem todos a veem como objeto de aquisicéo
para 0 uso da leitura e escrita. Por esta razdo, ao cunhar o termo letramento
dominante, o autor faz referéncia ao tipo de letramento que é valorizado
principalmente nas sociedades ocidentais, na qual a sua importancia é centrada na
habilidade técnica da decifracdo da leitura e escrita. Desta maneira, 0 letramento
dominante passa a ser objeto dos estudos da alfabetizagdo, pois, neste contexto,
para ser considerado alfabetizado se requer o dominio destas habilidades técnicas,

necessitando ensino sistematizado pela instituicao escolar.

Apesar de compreender a importancia dos estudos sobre letramento, vé-se
gue a reflexdo tedrica feita por Street (1984) teve muitos desdobramentos como
letramento escolar e ressignificacdes, invisibilizando, assim, a alfabetizacdo em si
como uma técnica para apropriacdo da leitura e escrita. Tal fato justificou as
preocupacfes na concentracdo e discussao de seu carater linguistico, pois, vemos
gue na busca de atender as inquietacdes da pratica social da leitura e da escrita, a

alfabetizacdo vem sendo ofuscada na escola em favor do letramento.

O abandono das questdes da consciéncia fonolégica e a compreensdo do
principio alfabético como norteadores do processo de alfabetizacdo inicial tem
provocado dificuldades, principalmente no ensino publico, em se alfabetizar no
periodo dedicado ao desenvolvimento dessas habilidades. Como afirma Cagliari
(1998) “para se ler um texto escrito € preciso, antes de tudo, saber decifrar o que
esta escrito” (CAGLIARI, 1998, p. 62).

Vale ressaltar, que ndo se teve a pretensao de se refutar as contribuicdes que
o letramento trouxe para o ensino e sim, discutir e retomar as questfes acerca da

aprendizagem inicial da leitura e da escrita, como: o sistema alfabético exige um
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ensino ordenado e uso de métodos; o trabalho com as diferencas existentes entre o
sistema oral e escrito € de suma importancia nesta fase do ensino e o
desenvolvimento de uma sistematica que aborde os aspectos da consciéncia

fonoldgica do sistema de escrita.

Morais (2006) ao examinar os debates existentes sobre a utilizagdo de
métodos de alfabetizagcdo identifica que apds as divulgacdes da psicogénese da
lingua escrita, que possui em sua matriz 0s arcabougos tedricos piagetianos e
vigotskianos, ndo se diferenciou teoria de aprendizagem de uma proposta de ensino
a ser realizada no coletivo. Até hoje, ha um predominio, tanto na formacéo inicial
quanto na continuada que privilegia que os professores tenham acesso a “[...]
descricdo do processo evolutivo vivido pelo aprendiz, ao aprender o sistema
alfabético e ndo uma discussdo sobre formas de didatizar aquela informacgao.”
(MORAIS, 2006, p. 5). Em analise dos livros didaticos de alfabetizacéo, detecta que
estes, em sua maioria, apresentam um rico repertorio textual, porém com escassas
atividades que promovam a notacao alfabética e as relacdes grafema-fonema. Desta
maneira, propde que haja uma discussdo sobre as metodologias de alfabetizacéo,
para que se encontre alternativas entre os velhos métodos, de base empirista e
atualmente superados e a falta de método algum nesta etapa do ensino, como a
negligéncia do ensino sistematizado do sistema alfabético e o dominio de suas

convencoes.

Se o sistema de escrita alfabético € um objeto de conhecimento em si, é
necessario desenvolver metodologias de ensino que levem o aprendiz a,
guotidianamente, refletir sobre as propriedades do sistema e,
progressivamente, aprender e automatizar suas convengfes. A
compreensdo das propriedades da escrita alfabética requer o
desenvolvimento de habilidades fonolégicas que a escola deve promover
em lugar de esperar que os alunos, sozinhos, as descubram. A promoc¢ao
da consciéncia fonoldgica (e ndo s6 fonémica) pode ser realizada num
marco mais amplo de reflexdo sobre as propriedades do sistema alfabético,
sem assumir o formato de “treino” e deve beneficiar-se, obviamente, da
“materializacdo” que a escrita das palavras (sobre as quais reflete) propicia
ao aprendiz. (MORAIS, 2006, p. 12)

N&o endossamos o discurso saudosista que clama pela volta de antigos
meétodos tradicionais que priorizam a sistematizacdo isolada da lingua, mas
procuramos estabelecer uma congruéncia entre praticas de alfabetizacdo e

letramento. Nao ha motivos plausiveis que justifiquem para negar somente para as
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camadas populares, “[...] o direito de, cedo, poderem se familiarizar com a escrita
alfabética e, cedo ganharem autonomia no exercicio das praticas que cultivam os
cidadaos letrados.” (MORAIS, 2006, p. 13). Morais (2006) reflete sobre essa
diferenciagdo entre camadas sociais mais abastadas e carentes no ensino das
primeiras letras Para isso, foi necessario compreender que letramento e
alfabetizacdo possuem caracteristicas e dimensdes especificas e cada uma delas

requer acOes diferenciadas do professor.

Soares (2004), uma das maiores pesquisadoras brasileiras na area da
alfabetizacao e letramento, descreve o esvaziamento do conceito de alfabetizar, na

qgual afirma que

certamente essa perda de especificidade da alfabetizacao é fator explicativo
— evidentemente, ndo o Unico, mas talvez um dos mais relevantes — do atual
fracasso na aprendizagem e, portanto, também no ensino da lingua escrita
nas escolas brasileiras, fracasso hoje t&o reiterado e amplamente
denunciado [...] grandes contingentes de alunos nao alfabetizados ou semi-
alfabetizados depois de quatro, seis, oito anos de escolarizacéo. A hipétese
aqui levantada é que a perda de especificidade do processo de
alfabetizacdo, nas duas Ultimas décadas, € um, entre os muitos e variados
fatores, que pode explicar esta atual “modalidade” de fracasso escolar em
alfabetizacdo (SOARES, 2004b, p. 9).

Os professores das classes de alfabetizacéo, por vezes, veem-se inseguros a
respeito da metodologia a ser adotada, devido a postura de alguns circulos
educacionais mais progressistas que, ao defenderem um aprendizado mais
contextualizado da leitura e da escrita, opoem-se veementemente a uma reflexao
mais especifica sobre silabas, letras e fonemas, ou seja, o fenbmeno linguistico. A
alfabetizacdo que deveria ter um ensino sistematizado passa a ser compreendida,
desta forma, uma construcdo quase que voluntaria por parte do aluno, sem produzir

grandes reflexdes acerca do sistema de funcionamento da lingua, pois

com as novas ideias do construtivismo, alguns professores tém levado os
trabalhos de alfabetizacdo para o extremo oposto ao das cartilhas, também
com graves consequéncias para alguns alunos. E o caso absurdo do
professor que pretende tirar todos os conhecimentos a partir do aluno e,
para tanto, acha que sua tarefa ndo é a de ensinar, mas, apenas, a de
promover situacbes para o aluno fazer algo. Tudo o que o aluno faz é
valorizado — mesmo que se constate que ele comec¢a a andar em circulos e
ndo consegue ir além do que faz —, na esperanca de que, um dia, ele
descubra a solugéo de seu problema. [...] Muitos eufemismos e hipocrisias
(CAGLIARI, 1998, p. 68).
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Assim, muitos alfabetizadores acabam por acreditar que apenas um mergulho
em géneros textuais diversificados proporcionara ao aluno a compreensao de toda a
estrutura da lingua portuguesa. Morais (2010) reflete acerca do ensino da ortografia,
na qual afirma que “essa atitude tem levado, em muitos casos, a um adiamento
desse ensino, a um tratamento espontaneista que, em suas formas extremas, chega

até sonegar informacgdes ao aprendiz” (MORAIS, 2010, p.67).

Compreendemos que entre a alfabetizacdo e o letramento n&o existe um hiato
e tampouco tais processos Ss&80 sequenciais, entendemos que ambos se
complementam. A alfabetizacdo por si s6 ndo é capaz de garantir o letramento, da
mesma maneira, que o letramento também ndo é uma condi¢cdo Unica para a
alfabetizacdo. O desafio nos anos iniciais repousa na questédo da conciliagdo destes
dois processos, sendo precipuo assegurar a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética e ortografica conjuntamente com o oferecimento de condi¢cdes para a sua

utilizac&o nas praticas sociais de letramento.

Os equivocos ocorridos na interpretacdo das perspectivas teoricas da
psicogénese e do letramento tém contribuido para um agravante cenario, no qual as
criancas egressas do ensino fundamental cometem erros grassos, que poderiam ter
sido sanados sem maiores dificuldades com o desenvolvimento de um trabalho com

as caracteristicas linguisticas préprias da alfabetizacéo.

Por isso, se faz necessario oferecer subsidios e conhecimentos teoricos aos
professores dos anos iniciais para que estes tenham seguranca e autonomia em sua
atuacdo pedagodgica. Dessa forma, desenvolvemos sessfes reflexivas com
professores de primeiro ao quinto ano de uma escola publica de Ensino
Fundamental |, nas quais discutimos com eles, principios teéricos da Linguistica
disseminados em estudos académicos. Através desses mesmos encontros também
foram coletados dados a partir das manifestacbes sobre as préticas, anseios,
acertos e erros destes profissionais que formaram a base de analise desta pesquisa.
Este foi o fio condutor deste projeto. A partir do desenvolvimento das sessfes
reflexivas, o trabalho culminou na elaboracdo de um caderno pedagdgico que
sistematizasse as ideias desenvolvidas nos encontros. Nesse caderno pedagodgico
foram priorizados 0s aspectos tedricos que justificam e embasam o trabalho com os

aspectos linguisticos na alfabetizacéo, sem perder perspectiva do letramento.



17

Desta forma, esta pesquisa teve como objetivo analisar os relatos dos
professores alfabetizadores acerca os conceitos de letramento e alfabetizacdo e
suas implicacdes escolares durante um curso de Formacao Continuada realizado na
EMEB Prof.2 Selma Maria Trevelin de Jesus, na cidade de Aracatuba/SP. Para isso,
adotou-se a metodologia de base etnografica colaborativa descrita em Magalhdes
(1994, 1997 e 2011), que busca produzir e analisar reflexdes sobre a pratica

pedagogica de professores.

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: esta dividido em introducéao,
e trés capitulos. Na introducdo sdo apresentados: a justificativa, a problematizacéo,
0s objetivos da pesquisa. O primeiro capitulo aborda as concepcdes de letramento e
seus desdobramentos passando pelas suas relagbes com a alfabetizacdo e sua
consequente escolarizacdo, contemplando as concepc¢des de letramento:
dominante, autbnomo e ideoldgico, a partir dos estudos de Street (1984, 2006, 2011,
2014), a concepcgao da alfabetizacdo em sua especificidade linguistica, as relagbes
da alfabetizacdo com o letramento, as implicacbes escolares e nas politicas
educacionais desses dois conceitos e a perda da especificidade da alfabetizacao.
No segundo capitulo, sdo descritas a metodologia utilizada nas sessfes reflexivas
com os professores, baseadas na etnografia colaborativa, apoiada em Magalhdes
(1994, 1998, 2011). O terceiro capitulo traz as concepcfes apresentadas nas
sessoOes reflexivas sobre o letramento, a alfabetizacéo, os efeitos dos equivocos da
interpretacdo dos conceitos de letramento e alfabetizacdo no ensino das primeiras
letras e as reflexdes dos professores participantes do curso de formacdo. As
consideragdes finais trazem as reflexdes do desenvolvimento deste trabalho. Como

anexo segue o Caderno Pedagdgico.
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CAPITULO | - O LETRAMENTO E OS SEUS DESDOBRAMENTOS: DO SOCIAL
PARA A ALFABETIZACAO

Este capitulo tem por objetivo apresentar os conceitos tedricos do letramento
e como os seus desdobramentos influenciaram o contexto educacional brasileiro e,
mais especificamente, como induziram, a partir de um entendimento apressado, ao
abandono do ensino sistematico da consciéncia fonolégica e dos aspectos
linguisticos da lingua no periodo de alfabetizacdo. Para tanto, realizou-se um
percurso tedrico, partindo-se da elaboracdo inicial do conceito de letramento,
realizada por Street (1984) em seus estudos antropoldgicos acerca da importancia
social da escrita para os diversos povos, as significacbes do letramento no contexto
educacional brasileiro, discutidas em Kleiman (1995) e Tfouni (2010), os aspectos
linguisticos inerentes a alfabetizacdo e a necessidade do desenvolvimento da
consciéncia fonologica de forma sistematizada que sdo abordadas por Cagliari
(2009, 2011) e as inter-relacbes destes dois conceitos na pratica escolar,
pesquisadas por Soares (2003, 2004, entre outros) e Morais (2006, 2012).

A linguagem faz parte da histdria da humanidade e € pelo dominio dela que o
ideal da racionalidade humana se estabelece. A acdo metalinguistica de refletir
sobre as propriedades da linguagem é inerente ao homem, tanto que as relacdes
histéricas sdo reguladas por ela. E, pelo fato da linguagem ser reguladora das
relacdes humanas em suas mais diversas acep¢des, o dominio das técnicas de
leitura e de escrita ao longo dos séculos, se tornou uma forma de estratificacdo
social e de detencdo de poder. O correto manejo linguistico, desta maneira, é
classificatorio: quem ndo domina a leitura e a escrita € considerado inferior em sua
condicdo humana, pois

o dominio da escrita e 0 acesso ao saber acumulado tem sido uma das
maiores fontes de poder nas sociedades e, por isso mesmo, privilégio das
classes dominantes. Por que todos os individuos ndo passaram a ser
alfabetizados desde 0 momento em que se inventou a escrita? Porque isso
representaria o compartilhamento do saber do poder e do poder do saber. A
igualdade de chances se tornaria perigosa demais para 0s que quisessem
mandar e ter quem lhes obedecesse. Nada melhor do que a ignoréancia para

gerar a obediéncia cega, a subserviéncia e o conformismo, como destino
irrevogavel da condicdo humana (CAGLIARI, 1989, p. 10).
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Nesse mundo de significagbes, a linguagem tanto é reguladora como é
regulada pelos usos sociais, pois “é a comunidade que regula a linguagem e a
significagao” (AUROUX, 2009, P. 89). As formas da lingua, seja oral ou escrita,
denotam a sua caracteristica indelével de organizacdo, uniformizacdo e
sistematizacdo dos papeis sociais dentro da coletividade humana, visto que

um dominio social € um espaco fisico onde as pessoas interagem
assumindo certos papeis sociais. Os papeis sociais sd0 um conjunto de
obrigacdes e direitos definidos por normas socioculturais. Os papeis sociais
séo construidos no préprio processo da interacdo humana. Quando usamos
a linguagem para nos comunicar, também estamos construindo e

reforcando 0s papeis sociais proprios de cada dominio (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 23).

Esses papeis sociais permeados pelo dominio das habilidades de uso da
escrita sdo autenticados pelo dominio ou ndo da linguagem, principalmente em seus
aspectos formais. O descrédito imputado a quem ndo possui um dominio
significativo da linguagem oral e escrita estd enraizada na formacdo da nossa
sociedade ocidental. Para se ascender socialmente e economicamente ha escalas
formais estabelecidas pela norma padrdo que o individuo necessita percorrer para

adquirir autonomia e reconhecimento como cidadao pleno de seus direitos.

Ao atentar-se para o ensino formal da linguagem, na aproximagéo da questao
da especificidade da escrita no desenvolvimento cultural da crianca, Nincao (2003),
a partir da visado vigotskiana, reporta que, a aprendizagem do cédigo escrito exige
funcbes comportamentais complexas muito além da reproducdo mecanica de
tracejados. Desta maneira, a modalidade escrita da linguagem se caracteriza como
autdbnoma em relacéo a fala, pois apresenta uma composic¢ao particular, exigindo um

alto nivel de abstracéo e
por haver esse distanciamento da situacdo real com o interlocutor, a
linguagem escrita deve ser muito mais desenvolvida do que a linguagem
falada, o que leva a uma diferenciacdo sintatica e ao uso de expressdes

proprias da escrita em uma forma mais elaborada de comunicacgao
(NINCAO, 2003, p. 37).

As investigacbes mais recentes sobre a alfabetizacdo rechagam a visédo
tradicional de que a aprendizagem do codigo alfabético se encerra no dominio de

tracejados e relagBes estritamente fonicas. Neste cenario anterior, 0s niveis de
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conhecimentos prévios trazidos pela crianca e seus processos de compreensdo da

linguagem escrita eram desconsiderados, como € apontado por Ferreiro (2012):

no dominio especifico da alfabetizacéo, a transformacao da escrita — objeto
social por exceléncia — em objeto escolar contribuiu para acentuar esse
movimento de negacao das diferencas: alfabetiza-se com um Unico método,
com um tipo de texto privilegiado (controlado e domesticado), adotando uma
Unica definicdo de leitor, um Unico sistema de escrita valido, uma norma de
fala fixa (FERREIRO, 2012, p. 84).

Atualmente, a partir da divulgacdo de estudos aprofundados sobre a lingua
feitos pelas diversas areas do conhecimento, novos valores foram agregados as
concepcOes de aprendizagem, dos usos e das possibilidades proporcionadas pelo
dominio do cddigo escrito. Assim, a escrita pode ser analisada pela sua composi¢cao
estrutural como também pela constituicdo de significados diversos que permeiam as
relagbes sociais, tanto em nivel individual quanto coletivo, abarcando modos de
comportamento, de relacbes de poder, de vinculos interpessoais e inclusive

alterando a constituicao de politicas publicas.

Na sec¢ao a seguir, veremos as elaboragdes e desdobramentos que envolvem
esses aspectos sociais em torno da escrita pela perspectiva antropologica do

letramento.

1.1 O letramento como necessidade para uma nova realidade

O conceito de letramento surgiu como uma necessidade para explicar as
diversas valoracOes acerca da escrita, da busca da compreensdo como diferentes
povos elaboram concepcgdes variadas para as definicdes dos usos da escrita em
seus contextos. Em seus estudos antropoldgicos, Street (1984, 2006 apud NINCAO,
2008) aponta que a apropriacdo da escrita ndo possui a mesma valoracdo como
objeto de conhecimento em todos os lugares do mundo. Em algumas sociedades, a
escrita demarca relacbes de poder permeadas por ela, enquanto outras, a utiliza
parcamente. NO nosso contexto ocidental, a escrita possui um valor social
importante, no qual o dominio da leitura e da escrita € considerado habilidade

inerente ao desenvolvimento humano. Nesse sentido, Nincao (2008) afirma que:
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O letramento, enquanto tema de reflexdo teérica tem como um de seus
marcos iniciais a critica feita pelo antropélogo Brian Street, em 1984, ao que
ele denominou “Modelo Autbnomo de Letramento”. Suas criticas recairam
sobre os resultados de pesquisas (GOODY, 1968, 1977,1987; ONG, 1986 e
OLSON, 1997) que atribuiam & aquisicdo da escrita o aumento de
capacidades cognitivas ditas superiores, tais como categoriza¢ao, abstracéo
e, consequentemente, o aumento de mobilidade social, prestigio etc. [...]. O
que os estudos que seguiam o “Modelo Autbnomo de Letramento” nao
consideravam, enfatizou Street, eram 0s contextos ideologicos onde se
dava a aquisicdo da escrita, nem as condic8es particulares de producao e
de uso das mesmas. A esse modelo, o autor contrapbe o “Modelo
Ideoldgico de Letramento”, com o intuito de “situar as praticas de letramento
no contexto do poder e ideologia, e ndo como uma habilidade neutra,
técnica". (NINCAO, 2008, p.67).

Assim, a simples insercdo de géneros textuais na escola, conforme criticado
neste trabalho, sem levar em conta os aspectos ideoldgicos onde se da a aquisicao
da escrita, configura-se como um modelo de letramento autbnomo que acredita ser
suficiente o0 acesso a leitura e escrita para produzir cidaddos criticos e
comprometidos.

Os estudos seminais no Brasil sobre as elaboracbes de Street (1984)
pertencem as autoras Tfouni (2010) e Kleiman (1995), das quais se procura,
resumidamente, estabelecer um paralelo de definigdes.

Tfouni (2010) apresenta trés perspectivas que derivaram do termo literacy,
surgido na lingua inglesa para explicar os diversos significados em torno da escrita.
A primeira perspectiva, denominada pela autora como ‘“individualista-restritiva”
(TFOUNI, 2010, p. 32), remete ao letramento entendido estritamente com a
aquisicdo do codigo escrito, do desenvolvimento das técnicas do ler e escrever nos
processos de escolarizacéo. Street (2006 apud. NINCAO, 2008) intitula este tipo de
letramento como letramento dominante, assemelhando-se assim, a alfabetizacéo, ou
seja, o significado dado pelos europeus de que a escrita é objeto de aprendizagem

por meio da alfabetizacdo passa a ser imposto para todos os povos.

A segunda perspectiva, a “tecnoldgica’, nomeada assim por Tfouni (ibid. p.
33),0 seu uso é descrito como uma prética sofisticada, pois neste modelo sdo
relacionados “o progresso da civilizagdo e o desenvolvimento tecnoldgico” (ibid.
idem). O paralelo que estabelecemos entre os estudos de Tfouni (2010) e os de
Street (2006 apud. NINCAO, 2008) neste modelo de letramento, seria a do
letramento ideologico, na qual Street (2006 apud NINCAO, 2008) ratifica que o

modelo ideoldgico afirma que “as praticas letradas sdo determinadas pelo contexto
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social” (KLEIMAN, 1995, p. 55), nas quais os significados da escrita adquirem maior

ou menor importancia de acordo com as instituices na qual foi adquirida.

Na terceira perspectiva, Tfouni (2010) apresenta “a cognitivista, [que] enfatiza
o aprendizado como produto das atividades mentais, e consequentemente vé o
individuo (“crianga”) como responsavel central pelo processo de aquisicao da escrita
[..." (TFOUNI, 2010, p. 33-34). Street (1984 apud NINCAO, 2008) alcunha esse
modelo como letramento autbnomo, privilegiando o olhar a respeito dos processos
internos sobre 0s sociais e culturais, que entende que o dominio da leitura e escrita
no individuo tem o “[...] efeito de intensificar suas habilidades cognitivas, melhorar

suas perspectivas econdmicas, torna-los cidadaos melhores [...]".

Para contrapor o modelo ideoldgico de letramento, Street (2013) propde um
modelo alternativo, o letramento ideoldgico, que compreende os “[...] principios
epistemoldgicos socialmente construidos” (STREET, 2013, p. 53), que demonstra
como o contexto social e econdmico das pessoas € determinante no papel cognitivo
da leitura e escrita, ou seja, ndo € a leitura e escrita em si que provocam mudancgas
cognitivas, mas depende do contexto sociocultural onde se d&ao. Porém,
diferentemente de Tfouni (2010) quando esta afirma sobre a perspectiva ideoldgica,
Street (1984 apud KLEIMAN, 1995) afirma que esse modelo ndo pressupfe uma
relacdo de causa “entre letramento e progresso ou civilizagdo” (KLEIMAN, 1995, p.
21).

Em estudos mais recentes, Street (2013) afirma que a prépria definicdo sobre
o letramento "[...] é sempre objeto de disputa, tanto seus significados como suas
praticas. [...] estdo sempre enraizadas [...] em um desejo de que aquela visdo de

letramento domine e marginalize outras” (STREET, 2013, p. 54).

A escrita é parte integrante de nosso cotidiano e o dominio de suas funcdes
demarca o acesso a outros mundos, sejam eles particulares ou publicos. A
comunicacao na organizacao de nossa sociedade é grafocéntrica e pelo dominio de
sua estrutura escrita, sdo constituidos patamares de estratificacdo social, pois “uma
das formas mais efetivas de se tornar poderoso é através do acesso e da

manipulagéo da informacgéo” (KLEIMAN, 1995, p. 8).
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Com os avangos industriais, tecnoldgicos e sociais, formou-se uma nova
demanda para a escolarizacdo. A necessidade do dominio do cdédigo escrito alterou
paradigmas no ensino e na constituicdo de sistemas politicos, uma vez que, 0s
baixos indices de escolarizacdo estdo intimamente ligados ao baixo
desenvolvimento econémico e, desta maneira, afetam diretamente as expectativas
de expanséo politica e democrética das nacdes.

[...] a democracia, essa forma de governo na qual todos apostamos,
demanda, requer, exige individuos alfabetizados. O exercicio pleno da
democracia € incompativel com o analfabetismo dos cidaddos. A
democracia plena é impossivel sem niveis de alfabetizacdo acima do
minimo da soletracdo e da assinatura. Ndo é possivel continuar apostando
na democracia sem realizar os esforcos necessarios para aumentar o

namero de leitores (leitores plenos, ndo decifradores) (FERREIRO, 2012, p.
18).

Nessa conjuntura, a instituicdo escolar, reconhecidamente responséavel pela
transmissao e ensino do codigo escrito, acompanha a evolugdo do contexto no qual
esta inserida. Novas ideias de organizacdo da sociedade s&o reproduzidas pela
escola e, com isso, o dominio sobre a escrita ganhou importancia para além da
codificacdo e decodificacdo simples, elevando-a a um grau de objeto de
conhecimento, em que a sua eficacia também passou a fazer parte da pauta dos
conjuntos de objetivos de aprendizagem.

Os paises pobres ndo superaram o analfabetismo; os ricos descobriram o
iletrismo. Em que consiste esse fendmeno que por volta de 1980 colocou
em alerta a Franca, a ponto de mobilizar o exército na “luta contra o
iletrismo”? lletrismo é o novo nome dado a uma realidade muito simples: a
escolaridade bésica universal ndo assegura a pratica cotidiana da leitura,
nem o gosto de ler, muito menos o prazer da leitura. Ou seja, ha paises que
tém analfabetos (porque ndo asseguram um minimo de escolaridade basica
a todos seus habitantes) e paises que tém iletrados (porque, apesar de

terem assegurado esse minimo de escolaridade basica, ndo produziram
leitores em sentido pleno) (FERREIRO, 2012, p. 16).

Com essas novas necessidades do mundo moderno, as praticas escolares
possuem um cronograma que visam o desenvolvimento do homem de forma
globalizada, sendo uma maneira de garantir a sua formacdo como cidadao pleno
pela chancela da instituicAo escolar. Deste modo, as discussbes sobre a
alfabetizacdo foram ampliadas com as divulgacfes acerca do letramento. A funcéo
social do texto, as suas caracteristicas bem como as suas finalidades enquanto

géneros textuais foram incorporadas as pautas educacionais. Além dos parametros
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de alfabetismo e analfabetismo, niveis de letramento também fazem parte das

avaliacdes das competéncias letradas.

A compreensao das praticas letradas descritas pelas pesquisas etnograficas
permitiu ponderar sobre a possibilidade concomitante em ser analfabeto e letrado.
Essa condicdo estabelece-se na circunstancia de que um individuo analfabeto seja
capaz de reconhecer as finalidades e usos da escrita no ambito social. As criancas
ainda nao alfabetizadas também podem ser consideradas letradas, uma vez que, em
suas vivéncias disponham de contato com préticas de leitura de documentos, de
embalagens de brinquedos, de rétulos entre tantas outras possibilidades. Soares

(2009) esclarece que

[...] a crianca que ainda nédo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge Ié-los,
brinca de escrever, ouve histérias que sao lidas, esta rodeada de material
escrito e percebe seu uso e funcéo, essa crianga é ainda “analfabeta”,
porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do
letramento, ja é, de certa forma, letrada. (SOARES, 2009, p. 24).

Contudo, o letramento ndo é capaz de superar 0s estigmas que Ssao
produzidos dentro do contexto de nossa organizacao social e econébmica, mesmo se
compreendendo 0s UsOS € 0s papeis sociais da escrita “[...] a relacdo de dominagao
e poder entre letrados e iletrados [...] impds formas de discurso que significam as
diferencas na organizacao social capitalista” (RATTO, 1995, p. 268). A compreensao
do uso social da escrita ndo permite que esses cidadaos ndo sejam excluidos dentro
da organizagdo socio-econémica da qual esta inserido. Em questdes de postos de
trabalho, por exemplo, estes exercem atividades que desprezam a sua capacidade
intelectual e sua contribuicdo, se limita ao que a sua forga fisica possa contribuir

para trabalhos bragais.

Cagliari (1998) assinala que qualquer pessoa que vive no meio urbano
convive com a escrita mesmo ainda ndo sabendo ler. Esse contato permite a
percepcdo do valor que a comunicacao escrita possui, pois as convenc¢des mais
formais sdo estabelecidas através de documentos escritos. No entanto, essa
convivéncia nao é contemplada em sua totalidade, pois

0 sujeito do letramento, no entanto, ndo é necessariamente alfabetizado.
Isso significa que nem sempre estdo ao seu alcance certas praticas

discursivas que se materializam em portadores de texto especificos (ha
modalidade escrita, portanto), cujo dominio é fundamental para a efetiva
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participacdo nas praticas sociais. Existe um processo ndo homogéneo do
conhecimento, o qual produz tanto a participacdo quanto a exclusdo. Sem
diavida, a exclusdo € maior no caso do sujeito letrado ndo alfabetizado
(TFOUNI, 2010, p. 86).

Destarte, as significagdes em torno do letramento variam de acordo com o
objeto e o contexto de estudo a ser considerado. Sendo um conceito pesquisado e
aplicado em diversas &reas do conhecimento humano, essa pluralidade de sentidos
“[...] requer o reconhecimento de multiplos letramentos, que variam de acordo com o
tempo e o espago, mas também contestados nas relagdes de poder” (STREET,
2013, p. 52-53).

dentre os bens culturais, encontram-se a leitura e a escrita como saberes
constitutivos das sociedades letradas e que devem propiciar aos individuos
OU grupos sociais ndo apenas acesso a ela, mas também participacédo
efetiva na cultura escrita. A apropriagdo e utilizacdo desses saberes é
condicdo necessaria para a mudanca, do ponto de vista tanto do individuo
guanto do grupo social, de seu estado ou condicdo nos aspectos cultural,
social, politico, linguistico, psiquico. No entanto, os significados, usos e
funcBes desses saberes, assim como as formas de sua distribuicao,

também variam no tempo e dependem do grau de desenvolvimento na
sociedade (MORTATTI, 2004, p. 100).

Com isso, o termo letramento carrega um amalgamado de conotacfes, que
se ndo forem observados atentamente o0s eventos e as praticas em que ele
acontece, incorre-se o risco de tornar-se semanticamente saturado, como costuma
ocorrer com a maioria dos conceitos que sdo amplamente divulgados, cooptando a
palavra esvaziada de seus significados e de sua construcdo teérica ao longo de

diversos estudos.

Na secado a seguir, serdo abordadas as conceitua¢cdes acerca do conceito de

alfabetizacao.

1.2 Os significados da alfabetizagéo

Nesta secdo sera descrita a conceituacdo de alfabetizacdo pela perspectiva
linguistica, como o0s pressupostos desta area do conhecimento contribui para a
compreensao das caracteristicas e importancia do trabalho sistematizado no

processo de aquisi¢cdo das técnicas do ler e escrever.



26

Pela perspectiva do letramento, foi possivel compreender os diversos usos
sociais da escrita. Em seus diversos significados, o letramento aproxima-se da
alfabetizacao, pois a aquisicédo da leitura e da escrita aprendidas por meio da escola
garante uma melhor autonomia nas préticas letradas. O letramento ndo garante a
alfabetizacdo e tampouco a alfabetizacdo garante o letramento. Tal afirmacgao
parece uma maxima de simples entendimento, porém dentro da educacdo publica
existe uma tendéncia em se tomar um novo conceito como uma unica via possivel

dentro da prética escolar, assim como ocorreu com 0 construtivismo.

O reconhecimento da importancia do educando de estar em contato com as
relacdes sociais da escrita mostrou que refletir sobre uma aplicacéo real do ler e
escrever enriquece o0 seu desenvolvimento. Porém, ao se apropriar de forma
equivocada das contribuicdes da psicogénese estudadas por Ferreiro e Teberosky
(1999), as acbes pedagogicas abandonaram o ensino especifico das técnicas do ler

e escrever. E,
infelizmente, a ma apropriacdo da teoria [psicogénese da lingua escrita]
provocou trés outros problemas adicionais: o abandono do ensino

sistematico das correspondéncias grafema-fonema, o descaso com a
caligrafia e o ndo ensino da ortografia (MORAIS, 2012, p. 78).

Sendo a alfabetizacdo um processo institucionalizado, com competéncias a
serem desenvolvidas, ela & concebida “enquanto habilidades e conhecimentos
individuais, a leitura e a escrita precisam ser ensinadas e aprendidas, e a escola
continua sendo uma das agéncias privilegiadas [...]" (MORTATTI, 2004, p. 108), pois

7

alfabetizar € um dos pilares da existéncia da instituicdo escolar. Buscar a
especificidade do processo de alfabetizacdo é ressignificar os processos mentais
percorridos pelo aprendiz ao elaborar hipéteses de escrita diante da aprendizagem
das relagdes grafemas/fonema. A decodificacdo e codificacdo ndo se restringem
apenas a memorizacao simples de codigos escritos, pois “exigem conhecimentos de
natureza sintatica, semantica e pragmatico-cultural, que o leitor vai adquirindo a
medida que amplia o seu Iéxico ortografico [...]” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 204
apud QUEIROZ; PEREIRA, 2013, p. 36), portanto este processo de dominio das
tecnologias de decifracdo contribui para que o aprendiz v4, aos poucos, elaborando

internamente todos esses aspectos. Dessa maneira,
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a alfabetizacéo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso
€ levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizacdo e,
portanto, da instituicdo formal. A alfabetizacdo pertence, assim, ao ambito
do individual (TFOUNI, 2010, p. 11-12).

O trabalho sistematico com a lingua propicia ao educando descobertas das
propriedades, possibilidades de manipulagédo e de utilizagdo do sistema de escrita
alfabética. No processo de alfabetizacao “[...] a constru¢do do conhecimento sobre a
escrita é um tipo de aprendizagem que tem caracteristicas especificas em relacéo a
outros tipos de aprendizagem” (NASCIMENTO, 1998, p. 41).

Até poucas décadas atrds, a pratica da alfabetizacdo restringia-se as
atividades contidas dentro das cartilhas. A viséo restritiva abordada nesse método
nao permitia outras possibilidades de experimentacdes com a escrita pelo aprendiz,
na qual ndo eram oportunizadas aplicacdbes em uma producdo propria dentro do

ambiente escolar. Era somente repetir o que foi ensinado.

Novos estudos elaborados através da perspectiva linguistica acerca da
alfabetizacao descrevem que
[...] um pressuposto central é este: de que o conhecimento linguistico é
basico, € um elemento determinante, constituinte essencial da construcéo
do conhecimento sobre a escrita pela crianga. Isso corresponde a dizer que
a construcéo do conhecimento da escrita é essencialmente mediada pela
competéncia linguistica do aprendiz. Ela € um dos fatores determinantes —
condicdo de existéncia — da elaboracao das hipoteses e estratégias por ele

utiizadas na construgdo de seu conhecimento sobre a escrita
(NASCIMENTO, 1998, p. 41).

Ao se levar em consideracdo de que os conhecimentos linguisticos que o
aprendiz tem internalizado podem ser determinantes em seu processo de
alfabetizacdo, nesta etapa da escolarizacdo, levaram a superacdo das praticas
limitantes e restritivas do trabalho com a cartilha. A contextualizagdo das atividades
escolares passou a fazer parte da pauta da alfabetizacdo. Mas, a distingdo que
ainda néo foi estabelecida concretamente € a de que o trabalho contextualizado ndo
faculta a abordagem da especificidade linguistica da escrita por meio do ensino de

regras e convencgodes. De acordo com Cagliari (1998),
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deixar o aluno construir seus conhecimentos é fundamental como atividade
propria do aluno. Ensina-lo, ajuda-lo a progredir € também fundamental
como atividade do professor e como objetivos que da a razdo de ser de uma
escola. Se for apenas para constatar o que cada um faz na vida, ndo é
preciso escola (CAGLIARI, 1998, p. 68-69).

A apropriacdo dos mecanismos da escrita € um processo de estruturagdo de
significacbes, de internalizacdo das convengBes fonoldgicas, semanticas e
ortograficas e se constitui uma construcdo dos conhecimentos dos aspectos
notacionais da lingua. Esse processo € formado por inUmeras reflexdes, feitas nas
tentativas, experimentacdes entre acertos e erros e “de fato, a alfabetizacdo esta
intimamente ligada a instrugdo formal e as préaticas escolares, e é muito dificil lidar
com essas variaveis separadamente” (TFOUNI, 2010, p. 17). Portanto,

[...] a pratica da alfabetizacdo nao é meramente a habilidade abstrata para
produzir, decodificar e compreender a escrita; pelo contrario, quando as
criangas séo alfabetizadas, elas usam a leitura e a escrita para a execugao

das praticas que constituem sua cultura (TEALE, 1982 apud TFOUNI, 2010,
p. 17).

A emancipacdo pessoal assegurada pelo dominio do codigo escrito
proporciona ao aprendiz o estabelecimento de novas interagbes com o mundo,
tornando a alfabetizacdo como um dos caminhos de construgcdo da identidade e
pertencimento da cultura letrada. Pois

ser alfabetizado é saber ler por iniciativa prépria. Tudo o mais sao
acréscimos. Sem duavida, a escola vai cuidar de todos os aspectos
escolares ligados a leitura, a escrita e a fala. [...] O progresso é algo que vai
se acelerar com o tempo. [...] o professor ndo pode perder tempo com mil
atividades que, simplesmente, distraem as criancas, sem lhes ensinar as
no¢des basicas indispensaveis para que aprendam a ler. Escrever € uma
decorréncia do fato de alguém que sabe ler. Quem sabe ler, sabe escrever.

O inverso, todavia, ndo € verdadeiro. Um aluno pode ser um bom copista e
ndo saber ler (CAGLIARI, 2011a, p. 75).

Enfim, a emancipacao pessoal proporcionada pela conquista das habilidades
do ler e escrever também faz parte de uma emancipagdo politica maior. A
construcdo de um modelo de sociedade democrética, solidaria e emancipadora
requer, como um de seus pressupostos, a distribuicdo igualitaria de oportunidades.
A alfabetizacdo é uma das etapas da garantia de direitos e de oportunidade para o
acesso a cultura letrada.
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Na secao seguinte, abordaremos a aproximagdo dos conceitos, o0 da
alfabetizacdo e o do letramento, como se entrelacam e se diferenciam dentro do

contexto escolar.

1.3 As relagdes entre o letramento e a alfabetizacao

Ao se conceber o tempo histérico dos termos alfabetizagcdo e letramento na
nossa educacao publica, o letramento pode ser considerado como recém-chegado

ao contexto escolar.

Nas pesquisas em educacdo, 0 termo comegou a ser objeto de estudo por
volta do final da década de 80, em trabalhos desenvolvidos por Kato'. Autora
referencial em estudos das questdes sobre o letramento, Kleiman (1995) esclarece
gque a perspectiva desta nova abordagem leva em conta reflexdes que
compreendem que:

o dominio de outros usos e fung¢Bes da escrita significa, efetivamente, o
acesso a outros mundos, publicos e institucionais, como o da midia, da
burocracia, da tecnologia, e através deles, a possibilidade de acesso ao
poder. Dai os estudos sobre o letramento hoje em dia, seguindo o caminho
tracado por Paulo Freire h4 mais de trinta anos, enfatizarem o efeito
potencializador, ou conferidor de poder, do letramento. A palavra de ordem
nos estudos sobre o letramento que se voltam para a transformacao da

ordem social é o “empowerment through literacy”, ou seja, potencializar
através do letramento (KLEIMAN, 1995, p. 8).

Na obra “Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita”, Kleiman (1995) reune diversos autores que debatem o letramento
sob variadas Oticas, nas andlises podem ser elencado um leque de abordagens,
tanto em individuos escolarizados quanto nos ndo escolarizados. Sao utilizados
diversos perfis tedricos e metodologicos na andlise da participacdo do letramento
através da oralidade, a perspectiva do ndo-escolarizado dentro da sociedade letrada
e as relagbes entre o analfabetismo e o letramento. Essa coletanea de textos

demonstra que 0s aspectos sociais da escrita podem assumir pontos de vista

! KATO, Mary A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. 3. ed. Sdo Paulo: Atica,
1990.
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diversos, mesmo quando o foco de andlise se restringe nas relacbes entre o

letramento e a alfabetizac&o.

As concepcOes de letramento e alfabetizacdo retratam questbes implicadas
desde o ambito individual até o coletivo, tendo como parametros sempre a ligacao
intima entre a escrita e as questdes sociais e culturais imbricadas nela. Sabemos
gue em nossa sociedade, quem possui o dominio da escrita, ou seja, alfabetizado,
ocupa um lugar mais elevado na simbologia das relagdes sociais. De fato, na
sociedade letrada, um individuo alfabetizado e letrado apresenta condigcbes mais
favoraveis de assimilacdo da propria organizacdo social da qual estd inserido,
desfrutando de uma maior facilidade de compreensao da cultura escrita da qual faz

parte.

Essa questao cultural construida em torno do ser alfabetizado e letrado para a
elevacao de suas condicOes pessoais € relativa, uma vez que, nem a alfabetizacéo e
nem o letramento sdo capazes, por eles mesmos de garantir a efetivacdo desse
proposito da insercéo social. E a isso que se refere Street (1984) quando descreve o
modelo ideoldgico de letramento. As visbes multifacetadas acerca do letramento e
da alfabetizacdo induzem a uma crenca controvérsia que acredita que, com o
dominio da estrutura do cddigo escrito e o reconhecimento de seus usos de
circulagcdo social, fica garantido do exercicio da cidadania. Porém, h& tantos outros
fatores que contribuem ou n&o para que ocorra uma atuacdo efetiva do individuo,

pois “a insercdo em uma sociedade letrada nao garante formas iguais de
participacdo. O acesso ao conhecimento também néo esta livremente a disposicéo

de todos” (TFOUNI, 2010, p. 96).

Nesta relacdo, o que € possivel definir € que a alfabetizacdo possui etapas
finitas e que o letramento é continuo e flexivel, apresentando variagcbes conforme o
contexto social, sendo “[...] dificil fixar um unico critério objetivo para uma habilidade
amplamente representada como a chave para o progresso individual e social’
(STREET, 2014, p. 40).

Assim, essa relagdo mutua entre alfabetizacdo e letramento tem afetado,
positiva e negativamente, as formas de ensino. Os embates de valores entre 0s
modelos autdbnomo, ideoldgico e dominante se desdobraram em outros tantos

aspectos mesmo antes de chegarem ao contexto escolar. Esse amalgamado de
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correntes tedricas tem sido objeto de discussdo, tanto nas concepcgbes de
letramento quanto nas de alfabetizacdo, pois muitas vezes ndo se considera as
bases antropolégicas da qual surgiu o conceito e se traz para uma pratica
pedagdgica sem um aprofundamento necessario tanto dos aspectos tedricos quanto
das aplicabilidades no ensino institucionalizado.

Os letramentos que ocorrem fora da escola sao diferentes da concepcéao do
gue deveria ser a definicAo de letramento escolar. No glossario de termos de
alfabetizacao, leitura e escrita para educadores do Ceale/lUFMG, a definicao é a de
que

a expressao letramento escolar refere-se aos usos, as praticas e aos
significados da lingua escrita no contexto escolar. Tal designagdo decorre
da compreensdo de que o letramento varia de acordo com o contexto em
gue ocorrem eventos de letramento. Ler e escrever na escola sao
processos que se diferenciam de ler e escrever fora da escola, pois 0 qué,
como, quando, para que se Ié ou se escreve na escola sao aspectos
definidos a partir das especificidades dessa instituicao, que visa, em Ultima
instncia, ao ensino e a aprendizagem. A expressdo letramento escolar,
portanto, aponta para diferencas entre praticas de leitura e escrita

desenvolvidas dentro e fora da escola. (CASTANHEIRA, glossario Ceale,
versao on-line)

A superacdo de numeros negativos através de um trabalho pedagogico
contextualizado e democréatico sdo pautas permanentes na agenda da escola
publica. Os equivocos cometidos na interpretacdo dos conceitos de construtivismo e
letramento que dao “a énfase em métodos supostamente construtivistas tem
contribuido para um quadro que revela a negacdo do trabalho com esse recurso
metalinguistico” (QUEIROZ; PEREIRA, 2013, p. 31). As diferencas sociais em torno
da escrita se estabelecem justamente na falta de dominio dos aspectos linguisticos
da lingua materna em alunos egressos do ensino fundamental |, que apresentam

neste final da primeira etapa do ensino basico, erros primarios de leitura e escrita.

Estabelecidas essas relacdes entre o letramento e a alfabetizacdo, veremos a
seguir argumentos que favoraveis a definicdo de alfabetizacdo como um letramento
escolar, pois, o dominio das técnicas do ler e escrever ndo se finda em si, requer o
desenvolvimento de competéncias intelectuais que sdo necessarias para a formacéo
de uma base no desenvolvimento de individuos autbnomos no manejo de sua

propria lingua.
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1.4 A alfabetizacdo como um letramento escolar

Embora o trabalho com parlendas, quadrinhas, cantigas de roda entre outros
géneros textuais infantis utilizados no periodo de alfabetizacdo tenham intuito de se
aprimorar os aspectos linguisticos da escrita e da leitura, de maneira contextualizada
a realidade social da qual a crian¢a esté inserida, ao se analisar a recorréncia do
uso desses géneros dentro e fora do ambiente escolar, facilmente se constatara que
tais géneros, apresentam uma circulacdo maior dentro da escola do que fora dela.
Ou seja, estdo mais préoximos ao que se pode caracterizar como letramento escolar
do que letramento social. No contexto da infancia atual, o uso desses géneros € uma
forma de resgate da cultura popular iniciada pela escola de educacéo infantil. A
tradicdo de contar historias, lendas, fabulas ja ndo é uma constante em algumas
regides brasileiras e, se, algumas criangcas nao tiveram contato com esses géneros
textuais, estes “[...] deixaram de fazer parte de sua realidade e a contextualizacio foi
forjada” (MENDONCA; MENDONCA, 2011, p. 48).

Ent&o, por mais que a escola busque diminuir as diferengas existentes entre a
escrita escolar e a escrita social, os aspectos do letramento desenvolvidos na
instituicdo de ensino, de uma maneira ou outra conservara caracteristicas
especificas da educacdo formal. Se a lingua € uma forma de acesso social, o
manejo adequado deste mecanismo € um dos caminhos, e ndo o Unico, para que

essa insercao possa acontecer.

A concepgcao do letramento foi um movimento que veio do contexto
antropolégico para o educacional. Desta maneira, a definicdo de uma modalidade de
letramento escolar € uma concepcao que esta em processo de construcdo, devido
as inumeras influéncias dos demais significados que o letramento adquire de acordo
com o contexto social em que ele ocorre. Nas definicdes do letramento escolar, ha a
utilizacdo dos eventos de letramento, pois de acordo com 0 objetivo a ser atingido,
podemos encontrar a caracteristicas do letramento dominante, por exemplo, na
alfabetizacdo, na qual é caracteristica desta etapa do ensino, a necessidade da
presenca de um profissional com dominio da norma padréo, para este que transmita
ao aprendiz os funcionamentos internos da lingua, pois os ‘[...] letramentos
dominantes preveem agentes [...] que em relacdo ao conhecimento, sdo valorizados

legal e culturalmente [...]” (ROJO, 2009, p. 102). A propria existéncia da instituicao
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escolar justifica-se na concep¢do do letramento autbnomo, pois o processo de
escolarizacdo esta associado “[...] quase que casualmente com o progresso, a
civilizagédo, a mobilidade” (KLEIMAN, 1995, p. 21).

As praticas e eventos de letramento escolar sdo apropriagbes das
convengOes da norma culta e da popular, nas quais estimulam seus aprendizes a
estabelecerem parametros das diferencas dos usos nos diferentes contextos.
Privilegiar somente o contexto social e abandonar o ensino das normas e
convencdes do funcionamento da lingua, sob a alegacdo de que o conhecimento
deve atender somente expectativas que os alunos trazem e do contexto em que
vivem através do uso irrestrito de géneros textuais, ndo tem contribuido nem para
uma democratizacdo do ensino tampouco se oferece a oportunidade do dominio da
lingua da qual estes alunos séo falantes. Nao ha justificativas, na alfabetizacdo, para
gue ndo sejam abordados os aspectos linguisticos, em especial, 0s aspectos
fonoldgicos da lingua. A alegacdo de que o processo de decodificacao e codificacdo
da lingua se resume a um processo estritamente mecéanico, somente tem furtado
das criancas das escolas publicas, o direito do dominio de sua lingua materna.

N&o encontramos fundamento para negar unicamente aos filhos das
camadas populares o direito de [...] poderem se familiarizar com a escrita

alfabética e, cedo, ganharem autonomia no exercicio das praticas que
cultivam os cidadaos letrados (MORAIS, 2006, p. 13).

Por fim, ao contrario do discurso hegemoénico de que os letramentos sociais
prevalecem ao letramento escolar, é perceptivel identificar que as relacdes
construidas a partir do ensino e aprendizagem da escrita na escola, estes
conhecimentos nédo ficam restritas a esse ambiente institucional, elas n&o se isolam
dentro de um Unico contexto. O que € praticado dentro do ambiente escolar sera
praticado também fora dele e o que esta em circulacdo na sociedade adentrara aos
bancos escolares. No panorama educacional de agora ndo ha como isolar a
perspectiva sociocultural, portanto, ndo se justifica o abandono do ensino das

convencgodes da lingua para o alfabetizando.

As implicagbes dos conceitos elaborados pelo letramento no processo de

alfabetizacdo serdo levantados na proxima secao.
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1.5 A escolarizagédo e a fungéo social da escrita: implicagdes dos conceitos de

letramento na alfabetizacéo

O dominio dos aspectos linguisticos do cddigo escrito € transmitido por
instituicbes escolares e somente guem passa pelo sistema educacional é
socialmente considerado apto para manejar a lingua, tanto em sua forma escrita
guanto a oral, de maneira autbnoma. Dessa forma, a escola é para a crianca um
ritual de passagem, uma sistematizacdo e uma autorizagdo legal para o seu
ingresso no mundo da cultura escrita. A escola conserva assim, ao longo dos

tempos, essa caracteristica de certificacdo de acesso ao campo da cultura adulta.

A instituicdo escolar se remodela de acordo com as variagdes do contexto
social na qual estad inserida. O sistema de reprovagbes sumarias que havia até
algumas décadas atras, aos poucos, foi se remodelando em sua organizacao
estrutural e pedagodgica. O processo de democratizagdo do acesso ao ensino trouxe
para dentro da escola, uma heterogeneidade de demandas a serem atendidas. As
contribuicdes recebidas dos estudos etnogréficos, psicolinguisticos e sociol6gicos
alteraram a concepcdo de como as criancas aprendem e, consequentemente, 0

entendimento de ensino e aprendizagem.

Freire (2011) relata um episddio ocorrido em uma de suas aulas de
alfabetizacdo de adultos, na qual um aluno sintetiza com simplicidade toda a
guestao social que gira em torno da escrita, em sociedades grafocéntricas como a
nossa. Na ocasido, o aluno manifesta-se sobre os conceitos de alfabetizado ou
analfabeto, quando afirma que: “ndo se pode dizer que o indio € analfabeto porque
vive numa cultura que ndo conhece as letras. Para ser analfabeto é preciso viver no

meio das letras e ndo conhecer elas” (FREIRE, 2011, p. 26).

As concepgOes piagetianas e vigotskianas sobre o pensamento, linguagem e
aprendizagem foram as propulsoras para as mudancas nas estruturas de educacao
formal. Os estudos experimentais que formularam a psicogénese da lingua escrita
esclareceram que a aquisicdo dos componentes do cdodigo escrito compreendia um
processo complexo de elaboracdo de hipoteses, formuladas a partir de erros e
acertos. Ferreiro e Teberosky (1999) demonstraram as reflexdes e as formulagdes
das hipoteses feitas pela crianca diante da escrita. Apos esse estudo, a posi¢cao do

aprendiz foi alterada de mero depositario de conteldos para um ser atuante, agente
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principal do processo na pratica escolar, elevando juntamente a lingua escrita a uma

condicao de objeto de conhecimento.

As diferenciagbes desde distinguir as letras de outros caracteres até a
compreensao de regras ortograficas possibilitaram que a acdo pedagdgica se
tornasse mais consciente do processo de aprendizagem que a crianca percorre
durante a sua alfabetizacéo, pois

0 que a crianca aprende — nossos dados assim o demonstram — é funcéo do
modo em que vai se apropriando do objeto, através de uma lenta
construcdo de critérios que lhe permitam compreendé-lo. Os critérios da

crianca somente coincidem com os do professor no ponto terminal do
processo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 291).

A psicogénese da lingua escrita também considera que o caminho a ser
percorrido pela crianca na elaboracdo das hipGteses da escrita, € uma reconstrucao
do principio de criacdo do sistema de escrita organizado, ao longo dos séculos, pela

humanidade, como afirmam Ferreiro e Teberosky (1999)

€ extremamente surpreendente ver como a progressao de hipéteses sobre
a escrita reproduz algumas das etapas-chaves da evolugdo da histdria da
mesma na humanidade, apesar de que nossas criancas estejam expostas a
um Unico sistema de escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 293).

Os estudos sobre o letramento demonstram que 0s usos sociais do coédigo
escrito tém um papel importante na elaboracéo das hipéteses de escrita feitas pelas
criangas. Pois, ao perceber que pode ter dominio através da leitura dos textos que
circulam socialmente, a crianga compreende as formas de usos do cédigo alfabético.
E, desta maneira, novos dimensionamentos acerca do aprender ler e escrever foram
incorporados na pratica pedagogica, como prerrogativas no processo da

alfabetizacao.

Os valores agregados ao conceito de alfabetizar remodelaram o processo de
alfabetizacdo, na qual o ensino do ler e escrever passou a ndo ser mais restrito as
cartilhas. Incorporaram, assim, o uso dos textos de circulagdo social e a

compreensao de suas finalidades.

No intento de atender essa nova demanda na educacao, iniciadas pela

concepcao construtivista e firmadas pelas contribuicbes das pesquisas sobre o
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letramento, leitura e escrita ndo se resumiam mais apenas ao dominio das técnicas
de codificar e decodificar. Com essas novas adjetivacdes e significacbes que
envolvem a aprendizagem dentro da escola publica, o ensino foi remodelado em
suas acepcgdes para uma visdo mais democratica dos usos da escrita. A etapa

destinada a alfabetizacdo foi remodelada. A partir de entdo, suas préaticas séo

planejadas a partir do letramento.

Na proxima secdo, sera abordada como essa nova concepcado da

alfabetizacdo mudaram as politicas educacionais.

1.6 A alfabetizacdo na perspectiva do letramento para as politicas publicas em

educacéo

Com os diversos estudos sobre o letramento, novos dimensionamentos
acerca do aprender ler e escrever foram incorporados dentro da pratica educacional
e passou-se a considerar também as questdes e implicagbes sociais como algumas

das prerrogativas da alfabetizacéo.

Com o paulatino aumento da acessibilidade ao ensino, barreiras que
impediam o0 acesso e a permanéncia de alunos nas escolas, como: o aumento do
niamero de oferta de vagas, a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas e a
regulamentacdo do transporte escolar por meio de programas sociais, auxiliaram a
superar tais impedimentos do acesso ao ensino basico. Por forca de lei, foi instituida
a obrigatoriedade de matricula e frequéncia minima. Os altos indices de reprovacdes
sumarias nas séries iniciais foram controladas pela implantagdo do sistema de
ciclos. Acompanhamento institucionalizado do desenvolvimento da alfabetizacéo
passou a ser controlado com a adocéo de avaliacdes diagndsticas e externas, fichas
de acompanhamento e formagOes continuadas auxiliaram na mudanca
organizacional do ensino. Desta maneira, tanto as mudancas nos paradigmas da
alfabetizacdo nas Ultimas décadas, quanto a reorganizacdo do sistema escolar
visavam a encontrar novos caminhos para a superacao dos altos indices de fracasso

escolar.
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Porém, juntamente com essas mudancas, “as crencas e os fundamentos da
alfabetizacdo tradicional, [vem] mudando drasticamente a linha de ensino das
escolas e levando os professores a um grande conflito metodolégico” (MENDONCA,;
MENDONCA, 2011, p. 40). Esse conflito foi estabelecido porque os professores
alfabetizadores foram proibidos de adotar qualgquer método ou técnica de analise
silabica, pois passou-se a acreditar que o ensino das silabas era o responsavel

pelas dificuldades na alfabetizac&o.

Aspectos linguisticos inerentes ao sistema fonolégico e sistema ortografico
até hoje chegam a ser proibidas nas orientacdes pedagodgicas. A ideia de que esse
tipo de ensino seja traumatico para o aprendiz, dificulta a atuacdo do docente na
etapa silabica, pois este fica sem saber como auxiliar seu aluno. Assim, durante as
aulas ndao ha reflexdo sobre o sistema fonologico e ndo sédo consolidadas as

convencgoles ortograficas quando o aluno atinge a hipétese alfabética.

Os professores alfabetizadores conhecem na pratica essa “superposicao

entre letramento e alfabetizacdo” (TFOUNI, 2010, p. 34). Morais (2012) afirma que:

[...] entendemos que uma ma interpretacdo da teoria da psicogénese da
escrita e uma hegemonia do discurso do letramento teriam levado a
conclusdo de que ndo era preciso ensinar, de modo sistematico e
planejado, a escrita alfabética, porque os alunos espontaneamente
aprenderiam participando de préaticas diarias de leitura e producdo de
textos. Este nos parece um fenOmeno bem brasileiro: “desinventamos” o
ensino da escrita alfabética, criamos certa ditadura do texto (segundo a qual
seria proibido trabalhar com unidades menores, como palavras ou silabas),
como se fosse verdade que a maioria das criangas “descobre”, por conta
propria e sem instrucdo sistematica, como a escrita alfabética funciona e
guais sao suas convencdes (MORAIS, 2012, p. 24-25).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), o tratamento da escrita para o
primeiro ciclo do Ensino Fundamental versa sobre os aspectos sociais da escrita,
assim como a producédo de textos verbais auxiliados pelo professor. Mas nao deixa

de considerar a necessidade do trabalho sistematizado dos aspectos linguisticos:

no primeiro ciclo deve-se propor aos alunos que leiam e escrevam, ainda
gue ndo o fagam convencionalmente. Mas o fato de as escritas néo-
convencionais serem aceitas nao significa auséncia de intervencao
pedagdgica para a construgdo da escrita convencional, muito pelo contrério.
Por ser condicdo da autonomia leitora, escritora e também intelectual, o
conhecimento sobre a natureza e o funcionamento do sistema de escrita
precisa ser construido pelos alunos o quanto antes. Isto é, quando mais
rapidamente os alunos chegarem a escrita alfabética, mais e melhor
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poderdo avancar na aprendizagem dos conteddos propostos nesse ciclo
(BRASIL, PCN, 1997, p. 69).

Com isso, na alfabetizacdo, os professores passaram a ser orientados a
desenvolverem atividades baseadas em producdo de listas e com nomes proprios,
adotando uma “didatica do nivel pré-silabico’ (MENDONGCA; MENDONGCA, 2011, p.
40). Em seguida, h4 um salto para atividades que sdo adequadas para o nivel
alfabético, e ndo para o silabico, como producdo de textos, leitura de textos,
identificacdo de portadores de texto, reconhecimento de géneros textuais, porém
sem uma reflexao sistematizada dos aspectos fonoldgicos e ortograficos das
palavras, que seriam adequadas para esta hipotese da escrita. Morais (2012)
nomeia este fenbmeno como uma “ditadura do texto”. A hipétese silabica fica sem
um direcionamento adequado, uma vez que aos professores sdo vetados 0s usos de
atividades que refletem sobre as estrutura das silabas candnicas. Soares (2003)
afirma que a maneira como

[...] se difundiu no sistema é que pode ser uma das causas da perda da
especificidade da alfabetizacdo. A mudanca conceitual que veio dos anos
80 fez com que o processo de construcdo de escrita pela crianca passasse
a ser feito da sua interacdo com o objeto de conhecimento. Interagindo com
a escrita, a crianga vai construindo hipéteses a respeito da escrita e, com
isso, vai aprendendo a ler e a escrever numa descoberta progressiva. O
problema é que, atrelada a essa mudanca de concepc¢do, veio a ideia de

gue ndo seria preciso haver método de alfabetizagdo (SOARES, 2003, p.
16-17).

Enfim, esse conjunto de achismos que se formou em torno do letramento na
alfabetizacdo contribuiu para esse conflito conceitual. A viabilizagdo do contato
sistematizado com a lingua escrita, de um sistema convencionado que possui regras
e normas para o seu uso fica comprometido. O debate de correntes tedricas que
fazem parte do contexto académico é transposto para as politicas educacionais e,
consequentemente, para o ambiente escolar, gerando esses embates de conceitos
tedricos que afetam diretamente o ensino, pois “a teoria sugere uma pratica, mas

nao especifica o que se deve fazer a cada instante” (CAGLIARI, 1989, p. 13).

Na proxima secdo, serdo abordadas as implicacdes desses conflitos

conceituais na pratica pedagaogica.



39

1.7 A escolarizacéo do letramento: a perda da especificidade da alfabetizagao

Na secdo anterior foram apontadas como as interpretacfes de conceitos
tedricos afetaram a mudanca dos paradigmas na politica educacional no periodo da
alfabetizacdo. Nesta secéo, serdo discutidos os efeitos dessas mudancas no fazer

pedagdgico.

Aos poucos, a alfabetizacao foi perdendo a caracteristica de uma metodologia
condensada e pautada em modelos organizados pelas cartilhas. Métodos a partir de
familias silabicas e silabas-chave que eram a base desta etapa do ensino foram
abandonados. Pois, esses modelos ndo permitiam uma maior abertura para a
interpretacdo acerca do sistema de escrita alfabética e de seus usos sociais. A
conotacdo negativa atribuida ao conceito de método foi corroborada pelos

documentos que norteiam as politicas educacionais.

A criacao de regras proibitivas como modelo de orientacdo pedagdgica, tem
levado a pedagogizacdo de aspectos tedricos sem serem considerados o0s
elementos necessarios para uma transposicao didatica. Um exemplo muito presente
na memoria dos professores alfabetizadores foi o entendimento equivocado do
construtivismo que em que se proibia a corre¢do das atividades dos alunos com
caneta de cor vermelha. A alegacao utilizada na época foi a de que a cor poderia ser
traumatica para o aprendiz. Foram trocadas as cores, porém néo foram revistas as
formas como as correcdes poderiam ser construtivas. Atualmente, ha que se atentar
para as interpretacdes vigentes a respeito do letramento:

No contexto escolar incumbido da alfabetizac@o dos alunos, no qual, alias, o
conceito de letramento parece ter tido maior influéncia, houve uma
ressignificacdo bastante significativa em relacao ao conceito que se originou
no contexto académico. A ressignificacdo a qual nos referimos é a que
interpreta o letramento como uma nova metodologia de ensino da escrita, o
gue ocasionou o0 surgimento de uma falsa dicotomia: ou a crianca €

alfabetizada pelo método tradicional de alfabetizac@o ou ela é letrada pelo
“novo método” do letramento (KLEIMAN, 2010, p. 378).

As indefinicGes sobre o letramento contribuem para a descaracterizagdo da
especificidade da alfabetizacdo. Um exemplo € achar que seja satisfatorio que um
aluno seja capaz de reconhecer uma estrutura textual do género de receita culinéria,

mesmo que ndo saiba ler os nomes dos ingredientes e o modo de fazer. Negar o
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acesso a aprendizagem das caracteristicas linguisticas em detrimento do letramento
€ um equivoco, pois “definir um conjunto universal de competéncias que
evidenciassem o dominio de um ‘letramento funcional é problematico: que
parametros escolher para selecionar e definir essas competéncias” (SOARES, 2009,
p. 80). Atentar apenas para um aspecto e deixar de lado o outro ndo confere a

educacado um status de democratica, tampouco esta cumprindo o seu papel social.

O nivelamento dos possiveis letramentos serem constituintes de um
parametro para o ensino formal e a justificativa da intencdo de inclusdo, acaba por
excluir. Pois, se o contexto social permite que o analfabeto tenha autonomia sobre a
circulacdo social do texto por compreender seus diversos componentes, esse
mesmo contexto ird excluir as oportunidades de ascensdo econdmico-social. No
ensino oficial esperar somente que as respostas dos alunos estejam apenas de
acordo com a realidade da qual ele esté inserido € um risco. Porque

uma escola, qualquer que seja a escola, ndo poderia adotar niveis de
letramento distintos para sujeitos sociais distintos, trabalhando para que
alguns apenas cheguem a ‘“respostas adequadas” ao seu contexto, e
levando outros a um letramento que lhes permita compreender as relacdes
sociais, aprofunda-las ou trabalhar para modifica-las de forma critica. Uma

escola jamais podera pér como seus objetivos “respostas adequadas” [...]
(GERALDI, 2014, p.33).

Outra desmistificacdo a respeito do letramento é da escola ser a Unica
agéncia responsavel pelas praticas de letramento, pois “[...] temos insistido que o
processo de letramento ndo se inicia ha escola nem no primeiro ano do ensino
fundamental, e que ele durara toda a vida” (MORAIS, 2012, p. 120). As mesmas
observacoes estédo presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (1997):

tem-se observado que a afirmacdo de que 0 conhecimento é uma
construcdo do aprendiz vem sendo interpretada de maneira espontaneista,
como se fosse possivel que os alunos aprendessem os conteddos
escolares simplesmente por serem expostos a eles. Esse tipo de
desinformacdo — que parece acompanhar a emergéncia de praticas

pedagdgicas inovadoras — tem assumido formas que acabam por esvaziar a
funcéo do professor (BRASIL, PCN, 1997, p. 25).

A escola tem como seu dever principal a sistematizacdo do ensino da
convencao estabelecida da escrita. Deveras que o letramento escolar ndo coincidira

completamente com o letramento social, pois “[...] a escola é a principal agéncia
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alfabetizadora e a alfabetizagdo enquanto processo de ensinar a ler e escrever, €

uma tipica pratica do letramento escolar [...]” (ROJO, 2009, p. 10).

Assim, a aprendizagem contempla uma interagdo ciclica que integra o
aprendiz com 0 meio, como um ser social que se constitui e se reconhece através da
comunicacdo. O dominio da lingua escrita € um constructo social que se efetiva pela
autonomia individual nos usos efetivos de seus componentes linguisticos e de

adequacao contextual.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Neste capitulo serdo abordados a fundamentacdo da metodologia de
pesquisa adotada, a caracterizagdo do contexto de pesquisa, como a escola, 0s

sujeitos de pesquisa, a entrada no campo, a coleta e a andlise dos dados.

2. A Metodologia Adotada

O cotidiano escolar € um ambiente rico em experimentacdes profissionais que
sdo acumuladas ao longo dos anos de magistério dos professores. A experiéncia e o
contato que a maioria desses docentes tem com a investigacdo cientifica acontecem
guando um pesquisador vem a escola e observa algumas de suas aulas, algumas
vezes solicitam que respondam questionarios ou entrevistas. Posteriormente, esse
pesquisador elabora seu texto de defesa de um mestrado ou doutorado e nao volta
para mostrar os resultados obtidos nesse trabalho. As contribuicdes das pesquisas
desenvolvidas neste tipo de metodologia ndo colocam o professor na posicdo de
guem reflete a sua pratica educativa, ndo o eleva da condicdo de objeto para
colaborador. O professor € um profissional que considera as condi¢cfes presentes no

contexto de suas ac¢des pedagdgicas e as organiza.

Em meio a tantos métodos, metodologias e correntes tedricas que constatam

e estimulam determinadas préticas em detrimento de outras, em meio a tantas

teorias de ordem psicolOgica, sociolégica e biolégica que explicam os caminhos

construidos e percorridos pelas criancas nessa etapa do processo de escolarizagao,

esta o professor. Muitas concepc¢des tedricas sdo cooptadas e didatizadas no intuito,

guase que inocente, de buscar solu¢fes rapidas para a diminuicdo dos altos indices

nos problemas na area da alfabetizacdo. Com a validacéo através do senso comum,

esses aspectos, provocam, no professor, situacfes contraditorias em sua pratica.
Assim a visédo da etnografia colaborativa na pesquisa considera que

o papel do pesquisador ndo é o de um observador passivo que procura

entender o outro. O papel do outro, também, ndo é o de ser entendido pelo

pesquisador. Ambos sao vistos como co-participantes ativos e sujeitos no

ato da construcdo do conhecimento. Dessa forma, o objetivo da pesquisa

etnografica critica é permitir que todos os participantes negociem suas

“‘agendas” na constru¢do do conhecimento, enquanto refletem durante e
sobre acOes didrias cuja compreensao esta, frequentemente, distorcida ou
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escondida pelo senso comum. (MAGALHAES, 1994, p. 72. Destaques da
autora)

Assim, sob essa perspectiva, foram organizados encontros com o objetivo de
discutir questdes relacionadas a alfabetizacéo e sua especificidade linguistica dentro
de um contexto de letramento, compreendendo 0 que o0s professores tém
internalizado sobre estes dois conceitos, identificando como a chegada de novas
teorias que afetam sua atuacdo pedagdgica e, também, debatendo a especificidade
do alfabetizar, visando o trabalho da consciéncia fonologica, para que se fosse

possivel, refletir como séo feitas essas transposicfes didaticas.

A escolha da metodologia que conduziu nosso trabalho teve o propédsito de
possibilitar contextos para que os professores assumissem a posicao reflexiva de
seu fazer pedagogico, a partir da interagdo com os demais colegas de profisséo e
também com a pesquisadora. Dessa maneira, tanto os professores, quanto a
pesquisadora saem afetados pela reflexdo coletiva, proporcionando, desta maneira,
0 encontro de pressupostos tedricos com a pratica docente para

[...] criar espacos coletivos de aprendizagem e desenvolvimento na
formacdo continua de educadores-professores, equipe gestora e
pesquisadores.  Especificamente, aborda a organizagdo e o
desenvolvimento de pesquisas de intervencdo e o desenvolvimento de
pesquisas de intervencdo no contexto-escolar, como centrais para a criacao
de espacos de producdo colaborativa e critica para compreender e
transformar valores, conceitos de ensino-aprendizagem e desenvolvimento,
bem como regras e divisdo de trabalho, que organizam as condi¢cbes

sociais, culturais, éticas e politicas quanto ao pensar e a ag&o-discurso
especificos de cada comunidade escolar. (MAGALHAES, 2011, p. 13)

Os professores alfabetizadores tém a responsabilidade da sistematizacdo do
ensino e aprendizado da linguagem escrita e este, tem sido um dos desafios em
meio a tantas propostas, inovagdes e negac¢des de métodos. Os cursos de formacédo
continuada oferecidos pelo sistema educacional de ensino, inevitavelmente,
reproduzem correntes filosoficas que versardo sobre as propostas de ensino, mas a
guestao é que muitas vezes, esvazia-se o conteudo sobre o conceito e reproduz-se
apenas uma tematica sem uma fundamentacdo mais aprofundada. Nesses cursos,
também h& pouco espaco para uma reflexdo coletiva, os conceitos sdo postos e
devem ser colocados em prética. A autonomia do professor em relacdo a escolhas

metodoldgicas fica em segundo plano.
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Discutir as contribuicfes da linguistica para a alfabetizacdo sob a perspectiva
do letramento é uma tentativa de romper com a heterogeneidade estabelecida pelo
discurso institucional dos géneros textuais como uma unanimidade, ou como Morais
(2012) denomina, “a ditadura do texto”. Orientagbes e formagdes continuadas
oferecidas institucionalmente dificilmente oferecem a oportunidade do debate
reflexivo e franco, tanto pelo discurso vigente quanto pela posicdo pessoal do
profissional que ali, naquele momento, representa uma instancia maior ao professor
e a qual ele esta vinculado, reproduzindo nestes profissionais a contradicao de sua
profissdo, a de ensinar e aprender como uma mera transmissdo e devolucdo do
conhecimento formal (LERNER, 2002). Com isso, foram oferecidas as professoras
participantes, propostas para discutir sua pratica em seu lécus, a partir de
contribuicdes tedricas que tratam tanto do processo de alfabetizar como do papel do
professor nesse processo.

Projetos de formagédo continua de educadores nos quais teoria e pratica sao
dissociadas e enfatizadas como oposi¢cdes, em que a pratica ocupa lugar
secundario, ndo oferecem aos participantes contextos que possibilitem o
desenvolvimento de um processo reflexivo através do qual possam
relacionar os conhecimentos formais, adquiridos de forma
descontextualizada, a sua acdo, a sala de aula (MAGALHAES, 1998, p.
172).

Essa perspectiva metodologica da colaboracdo propicia oportunidades de
guestionamentos e de ressignificacbes dos sentidos atribuidos aos conceitos
tedricos. O ponto de partida foi através dos textos propostos e os referenciais
curriculares que compdem o0s conteldos a serem desenvolvidos nesta etapa de
ensino, e que “geralmente sao/foram vistos isolados da relacdo teoria e pratica”
(MAGALHAES, 2011, p. 18).

Passaremos agora para a caracterizagédo do contexto da pesquisa, incluindo a

escola e as professoras participantes.

2.1 O Contexto da Pesquisa

Nesta secdo apresentaremos brevemente as caracteristicas da escola, sua
comunidade e os sujeitos da pesquisa a fim de inteirar o leitor do contexto da

pesquisa.
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2.1.1 A Escola

As sessoes reflexivas foram realizadas na Escola Municipal de Ensino Infantil
e Fundamental “Selma Maria Trevelim de Jesus”. A EMEB esta localizada no bairro
rural “Engenheiro Taveira”, a seis quildbmetros da area urbana do municipio de
Aracatuba/SP e que atende alunos oriundos do bairro rural nas adjacéncias da
escola, como também alunos de fazendas vizinhas ao bairro. Essa escola oferece
ensino regular do ensino infantil, de zero a cinco anos, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, de seis a dez anos e EJA — Educagéo de Jovens e Adultos. A escola
funciona nos trés periodos: manha, tarde e noite, sendo os periodos da manha e
tarde, destinados para o Ensino Infantil e Fundamental e, no noturno, a modalidade
EJA.

No prédio onde hoje funciona a escola, até julho de 2002 funcionava outra
escola, a EE “Silvestre Augusto do Nascimento” que, ap0s a construcdo de um novo
prédio, a escola estadual foi transferida para la. Com o prédio desocupado e com a
crescente demanda, houve a abertura de uma creche, destinada as criancas
residentes do bairro e de localidades vizinhas, incluindo acampamentos do
“‘Movimento dos Sem-Terra”. Em 2004, apos reforma, a partir do més de agosto,
passou a atender criangas entre quatro meses a seis anos de idade com um total de
sessenta criancas. Em outubro de 2005, devido ao processo de municipalizagao do
Ensino Fundamental |, foi decretada a ampliacdo do atendimento da escola, que
teve o inicio dessa etapa de ensino no ano subsequente. Uma nova expansao em
namero de atendimento ocorreu em agosto de 2007, na qual, alunos das terceiras e

guartas séries foram remanejados para esta escola.

A meédia total de alunos atendidos na escola é de 320. Essa escola tem uma
caracteristica especifica de possuir uma espécie de populacédo flutuante, por causa
das usinas de alcool e acucar que empregam funcionarios temporarios nos periodos
de safra e os demitem na entressafra. Esses trabalhadores sdo em grande parte,
oriundos da regido nordeste do pais e quando sdo demitidos e nao absorvidos por
outros postos de trabalho na cidade, acabam por retornarem as suas cidades de
origem. Posteriormente, com a reabertura dos postos de trabalho retornam
novamente para a cidade e para esse bairro. A escola passa por fechamentos de

salas durante o ano letivo devido a esse fator. Quando as usinas reiniciam as
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contratacdes, as salas acabam ficando com numeros excessivos de alunos, por
conta do retorno das familias, geralmente isso ocorre por volta do terceiro bimestre
do ano letivo. A Secretaria Municipal de Educacdo ndo autoriza a reabertura das

salas anteriormente fechadas.

As aulas do Ensino Fundamental possuem a carga horaria diaria de cinco
horas. Por ser Ensino Fundamental |, as professoras sédo polivalentes e s6 néo
ministram aulas de Educacéo Fisica e de Arte, disciplinas que possuem professores
especialistas. A escola também conta com uma professora de AEE — Atendimento
Educacional Especializado, para alunos avaliados e diagnosticados com
necessidades especiais, que recebem apoio pedagogico no desenvolvimento de

suas habilidades no contraturno das aulas.

2.1.2 Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos de pesquisa sdo professoras? do Ensino Fundamental I, portanto,
gue estdo atuando em sala de aula do primeiro ao quinto ano. As professoras foram
selecionadas por terem na sua pratica, o trabalho com a alfabetizacdo e o
letramento. Exceto uma professora, com a formagcéo em Normal Superior, as demais
professoras possuem formacéo superior em Pedagogia e pos-graduacao latu sensu
na area da Educacédo. Somente duas professoras possuem uma segunda graduacao

em Letras.

Desta maneira, serdo identificadas por professora 1, professora 2, assim por
diante com intuito de mantermos o sigilo de suas identidades, o que foi solicitado por
elas durante a coleta de autorizagdes para o trabalho.

Professora 1: graduacdo em Ciéncias Contadbeis, Matematica e Pedagogia. Possui
pés-graduacado lato sensu em Psicopedagogia. Estd ha sete anos no exercicio do
magistério e h& quatro anos no sistema municipal de ensino e o mesmo tanto de

anos nessa escola.

Professora 2: graduacdo em Pedagogia. PoOs-graduacdo latu sensu em

Psicopedagogia e outra em Atendimento Educacional Especializado. Leciona ha

? Foi adotado o termo no feminino por todas, unanimamente, pertencerem ao sexo feminino.
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vinte e um anos. Esta no sistema municipal de ensino ha 12 anos e ha seis anos

nessa escola.

Professora 3: graduacdo em Pedagogia. Possui pés-graduacdo latu sensu em
Educacao Infantil e Ensino Fundamental de 12 a 42 séries e outra pés-graduacgéo latu
sensu em Psicopedagogia Institucional. Leciona ha 27 anos. Estd no sistema

municipal de ensino ha 11 anos e ha dez nessa escola.

Professora 4: é formada em magistério e tem graduacdo em Pedagogia. Possui
pés-graduacdo latu sensu em Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Educacéo
Especial. Possui 24 anos de magistério. Esta no sistema municipal de ensino desde

0 processo de municipalizagéo, ha 12 anos e esta na escola ha sete anos.

Professora 5: graduacdo em Pedagogia. Possui pds-graduacdo latu sensu em
Educacao Infantil e outra poés-graduacao latu sensu em Psicopedagogia. Atua ha 14
anos no magistério, esta ha oito anos no sistema municipal de ensino e nesta

escola.

Professora 6: graduacdo em Pedagogia e Letras. Possui pds-graduacao latu sensu
em Educacdo Especial e outra pés-graduacdo latu sensu em Psicopedagogia.
Leciona ha 17 anos. Esta no sistema municipal de ensino ha 12 anos e nessa escola

ha nove anos.

Professora 7: é graduada em Pedagogia e Letras. Atua ha vinte anos no magistério.

Esta ha dez anos no sistema municipal de ensino e nessa escola.

Professora 8: € graduada em Normal Superior. Possui pos-graduacéo lato sensu
em Educacdo Especial. Atua hd 12 anos no magistério. Esta no sistema municipal

de ensino ha sete anos e ingressou nessa escola neste ano.

Professora 9: graduada em Pedagogia. Possui pés-graduacdo latu sensu em
Educacgéo Especial e outra em Deficiéncia Intelectual. Especializacdo nas areas de
deficiéncias e em AEE (Atendimento Educacional Especializado). Atua ha 18 anos
no magistério. Esta no sistema municipal de ensino ha cinco anos e ha quatro anos

nessa escola.

Professora 10: graduada em Artes Visuais e em Pedagogia. Possui pés-graducéo

latu sensu em Alfabetizacdo e Letramento e em Psicopedagogia Clinica e
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Institucional. Atua ha mais de 10 anos no magistério. Esta no sistema municipal de

ensino ha sete anos e ha quatro nesta escola.

2.2. A pesquisa
2.2.1 Entrada no campo

A motivacdo para essa pesquisa derivou-se de gquestionamentos recorrentes
em mais de dez anos de trabalho com alunos do Ensino Fundamental |. Esse
periodo tem como principal caracteristica ser a fase de insercdo da crianga no
mundo do ensino sistematizado da leitura e escrita. Como professora alfabetizadora,
sempre fui receptora das diversas influéncias que séo transmitidas em formacdes
continuadas, orientacbes pedagodgicas e da prépria estrutura organizacional do
ensino. Refletir sobre os saberes da lingua € inerente a minha pratica pedagdgica e
algumas inquietacfes em relacdo ao que me era transmitido, principalmente em
relacdo ao manejo da lingua, sempre me incomodou, talvez, pela minha formacao

em Letras e, portanto, especialista da lingua.

Com esse contexto, a indagacdo também pairava sobre a ideia de que as
pesquisas em educacédo deveriam considerar formas de um contato mais préximo do
cotidiano da escola, aliando e construindo saberes e resultados que repensem a
divulgagdo dos conhecimentos cientificos elaborados no lugar onde a acéo

educativa acontece.

Com a introducé@o dos conceitos sobre o letramento pelo viés institucional da
Secretaria Municipal de Educacao, era constante a percepcdo e o questionamento
nas orientacées pedagdgicas de quais seriam 0s motivos da proibicao velada de um
trabalho sistematico com as caracteristicas da lingua portuguesa. Essas questdes
sempre giraram em torno de como um conceito que releva a importancia social do
texto passar a proibir a reflexdo sobre o sistema de composicdo das palavras,
principalmente em seus aspectos fonolégicos e ortograficos. Chega a ser incoerente
gue se negue a oportunidade a um sujeito que esta no inicio da aprendizagem
sistematizada da lingua, que esse ndo possa ter acesso as reflexdes inerentes a
escrita alfabética como um sistema notacional. Notava também, que muitos alunos

internalizavam erros e 0s carregavam para o restante de sua vida escolar, sendo
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que com um trabalho simples isso poderia ser superado, na maioria vezes. De
maneira verbal, poucas vezes por escrito, sempre recebi orientagcdes que somente 0
trabalho com textos era capaz de desenvolver essas competéncias nos aprendizes,
orientacdes essas que versavam e ainda versam como uma espécie de imersao em
diferentes géneros textuais, entendidas como capazes por si sO, de conduzir os
alunos a refletirem sobre os aspectos mais formais da lingua. Para mim, esta ideia
sempre foi um equivoco por parte dos saberes pedagdgicos e pouco discutidos no
nivel da academia, pois para a Pedagogia € isto que esta posto. A ideia transmitida

€ que isso ndo compete aos formados em Letras.

O conceito de letramento nos foi induzido sem uma retrospectiva historica,
assim como suas explicacdes cientificas que mostram a eficacia de suas
colaboragdes na educacdo para ser seguido “de agora em diante”. Assim como a
perspectiva construtivista, o conceito de letramento tomou um corpo didatizado e
passou a adquirir contornos metodoldgicos. Nesse processo, as técnicas do
alfabetizar foram, aos poucos, deixadas para um segundo plano, quando nao
renegadas. Destarte, a investigacao iniciou-se para contar como estdo postos esses
dois conceitos - alfabetizagcdo e letramento — no dia-a-dia escolar, para
posteriormente aliar a pratica pedagodgica das professoras colaboradoras aos
conhecimentos cientificos que embasam essas praticas, focalizando a
especificidade da alfabetizagéo do ponto de vista da Linguistica, sempre adotando a
perspectiva do letramento.

2.2.2 A Coleta de Dados

Os dados foram coletados através dos encontros, que tiveram uma carga
horaria total de trinta horas, sendo 16 horas presenciais e 14 horas destinadas para
atividades de leitura. Os encontros foram realizados durante o periodo de HTPCs?
da escola, que ocorreram nas tercas-feiras, durante o periodo de setembro a
dezembro do ano de 2014. O numero total de encontros foi de oito, para adequar
melhor & carga horaria da HPTC que é composta de duas horas. Nesses encontros
0 escopo tedrico foi apresentado em forma de slides com o apoio das leituras

*HTPC: Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo.
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prévias de textos oferecidos as professoras, com o intuito de enriquecer os debates

a partir de uma fundamentacao tedrica entre as participantes.

Esses encontros foram gravados em video, também foi elaborado um
guestionario respondido pelas professoras antes do inicio dos encontros. A partir
dos relatos de experiéncia, de reflexbes das concepcdes teoricas, debatidas
coletivamente, foi formada a base de andlise. Buscamos agucar, nesses
profissionais, a curiosidade para pesquisar uma teoria que embase seu fazer
pedagodgico e, a partir disso, argumentar contra ou favoravelmente ao discurso das
orientacdes pedagodgicas que, muitas vezes, valem-se teorias superficialmente
estudadas e coibe outras teorias que ndo estdo de acordo com a fala

institucionalizada discurso formal.

A culminancia deste trabalho de pesquisa se deu na elaboracdo de um
caderno pedagodgico, em anexo, que visa compartilhar as experiéncias e o acervo
tedrico para orientar trabalhos de formacdo continuada na escola, que pode ser
utilizada tanto pelos coordenadores e orientadores pedagogicos, quanto professores
gue estdo em busca de aprofundar seus conhecimentos tedricos acerca da
alfabetizacdo. A formacdo inicial ndo propde para estes profissionais, reflexdes
acerca do trabalho sistémico da lingua e com a nossa proposta, a pretenséo é a de
iniciar um debate que provoque no professor a procura, cada vez mais, por

fundamentos tedricos que justifiquem a sua pratica, pois

aos poucos, o professor pode ir lendo livros de linguistica geral ou de areas
particulares (fonologia, sociolinguistica, seméntica, etc.) e verificando onde
esses conhecimentos entram na sua pratica de sala de aula e quais as
consequéncias que eles trazem. Deve estudar os sistemas de escrita e
decidir como levar esses conhecimentos para suas aulas. Deve, sobretudo,
refletir como usuério da lingua portuguesa a respeito dos mecanismos da
fala, escrita e leitura e quais os seus usos. Deve procurar explicitar, através
de pequenas regras, o que faz quando ouve, fala e escreve. Se o professor
sabe ler, pode refletir sobre todos os conhecimentos necessarios para
realizar essa tarefa e traduzir essa reflexdo em regras, que serdo passadas
oportunamente para os alunos. Deve refletir sobre as préprias dificuldades e
tentar descobrir formas de supera-las, porque assim sabera voltar-se as
dificuldades particulares dos alunos e procurar uma solugdo para elas.
(CAGLIARI, 2009, p. 134)

Justificamos a elaboracéo do caderno, como uma proposta norteadora, pelo
fato sabido da sobrecarga pedagégica e burocratica nas escolas, tanto para o
coordenador pedagodgico que acumula funcbes e para o professor que, muitas
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vezes, acumula periodos para um sustento um pouco digno de sua vida. Com isso, a
busca pela leitura, a discussao de tedricos e seus pressupostos ficam a margem de
sua formacdo continuada. Mesmo nos cursos de formacdo continuada ofertados,
muitas vezes, apresentam alto numeros de participantes e, acabam favorecendo a
dispersdo dos mesmos. Outro fato que ocorre, infelizmente, é que a participacao
nestes cursos tem o intuito somente para se valer da obtencéo de certificados para
uma evolucao funcional na carreira. Ha o fator de o objetivo de quem fornece a
formacado continuada € de verticalizar alguns pressupostos tedricos, muitas vezes,
tornando o formador, o Unico a emitir opinides de como devam ser a atuagdo em

sala de aula.

No ambito desta pesquisa, os horéarios coletivos - HTPCs fazem parte da
carga horéria do professor no municipio de Aracatuba/SP. Esses profissionais sao
contratados/concursados para uma jornada de trinta horas semanais, distribuidas
em 25 horas em sala de aula, duas horas de HTPCs (Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo), duas horas de HTPP (Hora de Trabalho de Pesquisa Pedagdgica) e trés
horas de HTPL (Hora de Trabalho Pedagdgico Livre). Das cinco horas semanais que
o professor tem em sua carga horaria semanal fora da sala de aula, somente as
HTPLs ndo sdo obrigatérias de serem cumpridas na escola. As HTPPs sao
cumpridas conforme ocorrem as aulas de Arte e Educacao Fisica (uma aula semanal
de cada disciplina) e as HTPCs séo obrigatoriamente cumpridas coletivamente, com
registro em ata e em um mesmo dia da semana. Esses horarios sdo destinados para
comunicacdes gerais, estudos de casos de alunos, trocas de experiéncias e

formacéo continuada.

Muitas vezes, os coordenadores pedagdgicos pesquisam textos publicados
em revistas de forma aleatéria ou os repassados pela Secretaria Municipal de
Educacdo. No nosso caso, a coordenadora relatou que se dispunha a atender e a
pesquisar temas referentes as solicitacOes feitas pelas professoras, principalmente
no intuito de suprir a demanda das orientacbes da Secretaria de Educacdo do
Municipio. Nesse dUltimo ano, houve uma maior preocupacdo por parte dos
supervisores de ensino do municipio que nessas HTPCs houvessem um estudo
mais sistematizado e, com isso, nossa proposta foi bem aceita por parte da

coordenacao pedagogica.
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2.2.3 Andlise dos Dados

A fundamentacdo tedrica de nossos encontros pautou-se no conceito de
letramento dominante formulado por Brian Street (1984 apud Nincao, 2008); nas
contribuicbes de Angela Kleiman (2005) e Magda Soares (2003). Retomamos o
percurso histérico e as contribuicdes elaboradas por Ferreiro e Teberosky (1999),
com a “Psicogénese da Lingua Escrita”. E por esse ser um assunto que cria um
grande debate e repulsa por parte dos professores, apoiamos nas analises de
Olympio Mendonga e Onaide Mendonga (2011) em seu artigo “Psicogénese da
Lingua Escrita: contribuicbes, equivocos e consequéncias para a alfabetizagédo”.
Para uma reflexdo mais especifica das questbes acerca da alfabetizacdo sem
renegar a perspectiva do letramento, apoiamo-nos nas contribuicbes de Cagliari
(2009; 2011) e Morais (2012).

Buscamos aproximar as vivéncias escolares explorando a visdo critica do
professor, emparelhando a consciéncia do exercicio de seu trabalho com a
contribuicéo tedrica, para que esse possa assumir com um maior discernimento, a
postura e o método assumido em sua sala de aula. Apesar de sido um tempo breve,
procuramos instrumentalizar o professor participante, por meio de leitura de
fundamentos tedricos e debates coletivos, observando a posicdo tomada enquanto o

responsavel pela insercdo dos alunos no mundo sistematico da leitura e escrita.

Os encontros foram planejados para serem flexiveis, porém sem perder a
linha tedrica planejada. As leituras propostas para serem realizadas fora das HPTCs
foram incorporadas aos horarios de HTPPs das professoras, para que nao fossem
sobrecarregadas com essa tarefa a mais em sua rotina pedagogica. Os textos de
apoio foram selecionados com a intencao de complementar a tematica abordada nos

encontros.

Nos encontros foram utilizados slides destacando os pontos principais do
objetivo de cada encontro. Este recurso foi escolhido pela dinamicidade visual e a
possibilidade de intervengcbes, manifestacbes e relatos dos professores
participantes. Também esses slides apresentados foram disponibilizados de forma
impressa, por solicitacdes das préprias professoras, para uma posterior consulta e

para anotacdes de alguns exemplos dialogados nestas oportunidades. Desta
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maneira, procuramos garantir que as participantes lessem o material oferecido para

uma melhor reflexdo tedrico-pratica de seus contextos.
Os encontros foram organizados nesta sequéncia:

1° encontro: As concepcdes do letramento. Este primeiro encontro teve como
objetivo discutir as concepcgoes do letramento por meio de Roda da conversa para
identificar como as professoras compreendiam o0s processos de letramento e
alfabetizacdo na escolarizagdo. Também foi levantado o histérico do termo
letramento e como foi o contato com ele. O autor Brian Street foi apresentado e suas
elaboracbes sobre o conceito de letramento: o dominante, o autbnomo e o
ideolégico e como os diferentes povos dao maior ou menor importancia para a

escrita e que a escrita é, antes de tudo, uma construcéo social e cultural.

2° encontro: A apropriacdo do sistema da escrita. O segundo encontro teve
como objetivo focalizar o processo de apropriacdo do sistema de escrita, conforme
descrita por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), seus condicionantes e suas
implicacdes para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Os processos evolutivos
que essas autoras descreveram em sua “Psicogénese da Lingua Escrita” e suas
implicacdes no ensino sistémico da lingua. E como fica o papel da escola enquanto

uma agéncia de educacédo formal na perspectiva do letramento.

3° encontro: A perspectiva linguistica. Este encontro teve o objetivo debater
com os professores a perspectiva linguistica da alfabetizacdo e a representacao
fonoldgica da escrita como uma construcéo evolutiva. Os estagios da psicogénese e
a concepcao do sistema de escrita alfabética ser um sistema notacional e ndo a

aprendizagem de um caodigo.

4° encontro: A concepcgao de alfabetizagcdo. Neste encontro debatemos com
os professores a concepcdo elaborada por tedricos e estudiosos da area de
linguistica na alfabetizacdo, com destaques feitos pelas professoras sobre o texto da
Magda Soares (2003), “A reinvengao da alfabetizagcéo” e os equivocos em relacéo a
este processo discutidos por Onaide Mendonca e Olympio Mendonga (2011) em
“Psicogénese da lingua escrita: contribuigcdes, equivocos e consequéncias para a
alfabetizagao”, juntamente com as opinides de Cagliari (2009; 2011). A escrita como

objeto de conhecimento, aliados as concepc¢des abordadas nos PCNs (1997) e as



54

contribuicdes do PNAIC* (2012) também foram abordadas. Foram feitas reflexdes de
como as suas praticas foram afetadas pela perda da especificidade da alfabetizacéo

na atualidade.

5° encontro: A reflexdo sobre a leitura e a escrita na visdo da linguistica na
alfabetizacdo. O objetivo deste encontro foi o de apresentar as visdes elaboradas
pelos caminhos da linguistica, abarcando os processos de estabelecimento das
relacdes letras/palavras na leitura e escrita. Os aspectos linguisticos a serem
desenvolvidos de acordo com a etapa de hipotese de escrita que o aluno se
encontra. Os aspectos que sao validos nas atividades com classes de alfabetizacéo
como: categorizacdo de letras; letras e sons; pares minimos; rimas; primeiras
leituras de texto; tracejado de letras; os aspectos ortograficos (CAGLIARI, 2009).
Também consideragdes de quais etapas que os alunos se encontram no “quadro 1 -
propriedades do SEA® que o aprendiz precisa reconstruir para se tornar alfabetizado”
(MORAIS, 2012, p. 51).

6° encontro: Consolidagdo da teoria. Aqui o objetivos foi o de focar as
especificidades do processo de alfabetizacdo em trabalhos com rimas, reflexdo e
notacdo de silabas, palavras e frases. Buscamos desconstruir a concepcao
institucionalmente estabelecida e reproduzida de que este tipo de trabalho é
insignificante para o aprendiz. Também foi contemplado o texto “Alfabetizacdo: o
que fazer quando ndo der certo”, de Cagliari (2011), que conduziu ponderagdes
sobre as formas que o trabalho linguistico pode auxiliar na superacdo das
dificuldades especificas, apresentadas de acordo com a etapa de hip6tese de escrita

gue o educando se encontrar.

7° encontro: Propostas de atividades que promovem a compreensao das
propriedades do SEA. Foram discutidos itens e propostas de trabalho com silabas,
rimas e fonemas com o objetivo de promover a apropriacdo do SEA, sem furtar,
claro, o trabalho contextualizado e interpretativo com textos orais e escritos.
Também foram observadas as valida¢cGes feitas por Cagliari (2009; 2011) e Morais
(2012) para atividades como: contar e comparar quanto ao numero de silabas e ao

seu tamanho; identificar e produzir palavras que comegam com a mesma silaba, que

* PNAIC: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
®> SEA: Sistema de Escrita Alfabética.
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rimam, que comegam com o mesmo fonema, registro de palavras em jogos; explorar
palavras estaveis; trabalho com pares minimos; transformagdes a partir da “entrada”
de uma letra (copo/corpo); transformacdes a partir da mudanca na posicdo de uma
letra na silaba (bolo/lobo); classificacbes de palavras que compartilham grafemas
semelhantes e com sons diferentes, em funcdo da posi¢cdo que ocupam nas silabas
(como as letras R e S); descobrir palavras intrusas; reorganizacdo de um conjunto
de letras que formam uma palavra; caca-palavras; cruzadinhas (MORAIS, 2012);
(CAGLIARI, 2009; 2011).

8° encontro: Consolidacdo da teoria. Neste Ultimo encontro foram feitas
reflexdes sobre os aspectos que auxiliaram no fortalecimento do acervo teorico
destas professoras alfabetizadoras. Também foram observadas as consideracdes
dessas profissionais a respeito do formato desta formacdo continuada. Foram
elencados itens que poderiam fazer parte de uma sequéncia didatica de acordo com

0S anos de ensino.

Dessa forma, os dados gerados e coletados durante a realizacdo da formacgao
continuada sobre as concepcdes dos professores sobre 0s conceitos de letramento
e alfabetizacdo proporcionaram as implicacbes escolares destes conceitos na

pratica dessas profissionais.
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CAPITULO Ill = A DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esse capitulo apresenta as sessOes reflexivas que tiveram o intuito de
aproximar as vivéncias escolares, explorando a visdo das professoras perante 0s
conhecimentos tedricos e as suas praticas pedagdgicas. Compartiihamos do
principio de que quanto maior o conhecimento, maiores sdo as op¢les de escolha,
guanto mais os professores refletem sobre o seu fazer pedagdgico, maiores as
probabilidades de criar situacdes significativas de aprendizagem para seus alunos.
Assim sendo, esta proposta de formacao continuada teve a intencao de discutir com
0 professor participante os conceitos de letramento e alfabetizacédo, por meio de
leituras de fundamentos tedricos e debates coletivos, possibilitando o processo

reflexivo, conforme descreve Magalhaes (1998):

nesse sentido, estariam envolvidos em um processo constante de critica, de
reflexdo e de problematizacdo dos discursos para que 0s sentidos
construidos, os conteldos, programas, atividades e materiais didaticos
escolhidos, pudessem ser retirados do senso comum dado pelo discurso
dominante e questionados (MAGALHAES, 1998, p. 172)

Nos encontros presenciais, a conceituacdo do termo letramento foi abordada
a partir dos estudos de Street (1984, 2014) e nas diferenciagdes entre letramentos:
dominante, autbnomo e ideoldgico feitas pelo autor, para a compreensao de como o
valor dado a escrita varia de acordo com os diferentes povos, sendo assim, uma
construcdo social e cultural. Os aspectos do processo de apropriacdo do sistema de
escrita e suas implicagbes no ensino sistémico da lingua na educagédo formal,
também fizeram parte das conversas. Também foram abordados os aspectos
linguisticos como a representacao fonologica na aprendizagem do sistema de escrita
alfabética e atual perda do ensino sistematizado destes. Da mesma forma, tratamos
das relacdes grafema/fonema na leitura e escrita e 0s aspectos fonoldgicos a serem

abordados em cada etapa das hipoteses silabicas de escrita.

3. As concepcdes de letramento e alfabetizacdo pelas vozes das professoras

participantes da pesquisa

Por meio das conversas com as professoras nas sessOes reflexivas,

buscamos identificar como o conceito de letramento circula dentro deste espaco
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escolar em questdo, assim como a concepcao de alfabetizac&o, atentando-nos para
a observacao dos fatores que contribuem para a perda da especificidade no ensino
dos aspectos linguisticos e, como esse abandono juntamente com a interpretacéo
equivocada da psicogénese e do letramento podem contribuir para a ado¢éo de uma
postura extremada: provocando a rejeicdo do uso de métodos para alfabetizar e o

abandono das praticas sistematizadas no ensino das primeiras letras.

Considerando que as definicdes de letramento e alfabetizacdo sédo proximas e
concomitantes, durante os debates sobre suas especificidades com as professoras,
procuramos investigar como esses dois conceitos estdo configurados no ambiente
escolar. As definicbes de ambos pautaram o fato de que um esta apoiado no outro,
ou seja, para se definir o letramento era necessario excluir o que seria alfabetizacéo,
estabelecendo uma espécie de contraposicdo, ja que para definir alfabetizagéo
houve uma mistura com conceitos de letramento e o uso de métodos caracterizados

COmo negativos.

A andlise das concepcdes dos professores sobre o letramento no ensino foi
abordada a partir do recorte das falas das professoras participantes, como esta
posto este conceito para as professoras, sendo entendido e explicado, como
afirmado acima, como um contraponto da alfabetizacdo. O objetivo € discutir a
presenca do discurso homogeneizado de que o letramento é assegurado com 0 uso
de géneros textuais diversificados, sem considerar a especificidade linguistica da
alfabetizacdo. Nas concepcbOes da alfabetizacdo, na perspectiva do letramento,
consideraremos como as professoras a compreendem e como interpretam a
exigéncia de se abandonar os métodos de alfabetizacdo, para passarem a exercer
uma didatica baseada em atividades do nivel pré-silabico. E, nas andlises dos
paradigmas e os reflexos dos extremismos na alfabetizacdo, sdo considerados os
aspectos que contribuiram para a perda da referéncia para alfabetizar, a mistura de
métodos e teorias no ensino dos aspectos ortogréaficos e fonoldgicos da lingua como
uma saida possivel para superarem as contradicbes presentes nas orientacdes

pedagogicas.

Desta maneira, a partir do contato direto com as concepc¢des dos professores,
tanto os conhecimentos pedagdgicos, como as considera¢cdes sobre os aspectos

tedricos da alfabetizacdo, foi possivel entender as posturas assumidas e como
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consideram “[...] como verdadeiro ou falso, necesséario ou possivel, provavel, etc. ou
manifestando sua crenca ou descrenca em relagcdo a esse mesmo conteudo”
(NINCAO, 2003, p. 71) através das oportunidades dadas para que se manifestassem

como participantes desse processo.

Tendo em vista que as representacbes, assim como todos os
conhecimentos humanos, séo construidas na interacdo com as acdes e com
os discursos dos outros, portanto, num processo fundamentalmente
dialdgico, essa forma de analise permite saber se os conteldos tematicos
das entrevistas denotam ou ndo um processo de transformacdo nas
representacdes dos professores oriundas de seu contexto sécio-cultural e,
se essa transformacéo (se houver) decorre de sua interacdo com o discurso
de novas diretrizes para a educagéo [...]. (NINCAO, 2003, p. 72)

Visto assim, voltaremos nosso olhar para a interpretagcdo dessa demanda na
alfabetizacdo, que, com o estabelecimento de novas diretrizes e paradigmas da
educacao escolar, foi alterada a forma de ensino das primeiras letras. E refletirmos
como essa exigéncia da pratica institucionalizada do letramento leva-nos a
questionar que “[...] a questdo nao € qual é o ‘impacto’ que o letramento tem sobre

as pessoas, mas como as pessoas afetam o letramento” (STREET, 2014, p. 124).

Assim, as analises das sessfes foram agrupadas em quatro aspectos
principais: (1) as concepcdes sobre o letramento no ensino; (2) as concepgdes sobre
a alfabetizacdo; (3) as concepcbes sobre efeitos dos equivocos na préatica
pedagogica da alfabetizacéo e (4) o processo reflexivo dos professores participantes
do curso de formacéo continuada. A seguir sdo apresentadas as analises conforme

esses quatro itens.

3.1 Das concepcdes sobre o letramento no ensino

Dentro das concepgbes sobre o letramento que as professoras nos
apresentaram, analisaremos a identificacdo do conceito e a relacdo que fazem em
suas atuacOes em sala de aula. Identificamos duas concepc¢des que demonstram o
discurso homogeneizado e institucionalizado acerca do letramento, a imposicéo do
termo esvaziado e reduzido em seu contetdo, condensando equivocos no ensino e

gerando indefini¢des.
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Deste modo, as concepgdes sobre o letramento se estabelecem em duas
perspectivas: a definicdo do letramento como contraposicdo a alfabetizacdo e a
garantia de seu estabelecimento por meio do uso dos géneros textuais. Nas sessbdes
reflexivas, as professoras manifestaram que entraram em contato com a concepgao
do letramento durante as formagfes continuadas, nos livros didaticos ou em trocas
informais com outras professoras. O sujeito de pesquisa P4 exemplifica em uma
oportunidade que: “eu comecei a escutar as minhas colegas de profissdo falando
dos cursos que elas fazem daquele PNAIC, mas, se for ver, eu nao tenho

conhecimento tedrico”.

A concepcao sobre letramento em oposicdo ao conceito de alfabetizacéo
alinha-se como uma espécie de sinonimia de construtivismo, grosso modo, um
‘construtivismo moderno” que se difere de qualquer coisa que possa ser

considerada tradicional.

A seguir apresentamos um quadro ilustrativo das principais concepgdes

registradas nos relatos dos professores:

Concepcao Excertos das falas das professoras

P5: Eu conheci o letramento através do estudo desse conceito e
gue ele é diferente da alfabetizacdo. Essa informacgéo eu tive na
faculdade.

, P6: Alfabetizacdo era ensinar a ler e escrever, ndao tinha
O letramento explicado pela | preocupagdo, era uma coisa bem condicionada. Era técnico:
oposicéo a alfabetizagéo saber ler e escrever. Antigamente, néo se importava se a crianca
tinha entendido aquilo tudo, se ela entendia o que ela lia.

P3: Quando fiz a minha faculdade, eu ja aprendi 14 que, a
alfabetizacdo deveria acontecer com textos, mas acho que a
palavra letramento ainda ndo havia chegado até nés. Aprendi
que ndo era para se alfabetizar usando silabas.

P7: colocar a criangca em contato com outros suportes da escrita
e géneros textuais, para ela saber a finalidade, como usar, de
O letramento é garantido com os | que forma usar, que antigamente a crianga ndo sabia. Pra que
usos dos géneros textuais dentro | servia uma carta? Hoje ela jA& sabe. Ela sabe diferenciar os
da escola diversos tipos de receita, antigamente ela ndo sabia. Vocé
entendeu? Nem a funcéo ela ndo sabia.

P4: isso é que vai fazer com que a crianca, ela vai agir de forma
ativa [...], porque ela vai se deparar com isso 14 fora. A escola
tem que trazer o que ta de uso social, ndo sei se fui clara.

P2: entrar em contato com diversos suportes e géneros textuais
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para saber as diferencas dos diversos fins dos textos. Pra que a
criancga interagir com o mundo, a gente necessita trazer 0 uso
social para dentro da escola.

Nesses termos, a alfabetizagdo € remetida como uma ac¢do ao passado, a
reflexdo sobre os aspectos linguisticos da lingua ganha uma conotacdo de
ultrapassada e negativa. Os propésitos suscitados a partir dos estudos sobre o
letramento, como a influéncia dos aspectos sociais sobre a escrita e sua variacao de
acordo com o contexto, sdo reduzidos, nestes recortes, a uma conotacao de
oposicdo simples a alfabetizacdo. N&o possuindo por si sO, conteudos que

expliquem suas acdes que poderiam efetivamente contribuir com o ensino.

A reprodugdo de um discurso institucionalizado, muitas vezes, n&o
compreendido, conduz o professor as diversas incertezas em meio a tantas
mudancas paradigmaticas no contexto educacional.

As mudang¢as no sistema educacional em curso, decorrentes de todo esse
trabalho, criam uma situacdo de incerta que desestabiliza o professor
alfabetizador. [...] novas exigéncias e deveres sem 0S concomitantes

direitos, contribuem para o desanimo generalizado que reina entre esses
profissionais (KLEIMAN, 2008, p. 488).

Sem a pretensdo de reproduzir estereétipos do fazer docente, o que
apontamos aqui é a dificil tarefa de definicdo do letramento no ambiente da
alfabetizacdo, pois sédo dois conceitos concomitantes, com relagdes estreitas, que
ndao se opdem, mas cada um possui sua especificidade. A pluralidade dos
significados do letramento, muitas vezes, pode fugir de uma definicdo de atividades

locais e situadas.

Soares (2004) pondera que

letramento é palavra e conceito recentes. Talvez por isso, pela novidade da
palavra e do conceito, tem havido uma tendéncia de confundir letramento e
alfabetizacdo, ou de considerar que agora se deve substituir alfabetizacdo
por letramento. Tendéncia perigosa, porque se comeca a achar que o
letramento abrange todo o processo de insercdo no mundo da escrita [...].
(SOARES, p. 7, 2004c)
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Apesar de o letramento jA ser de uso corrente na conjuntura escolar,
podemos ver que, além das indefini¢cdes, ele também suscita davidas, como vemos
também em outra fala do sujeito de pesquisa P6: “eu conheci o letramento através
do estudo desse conceito e que ele é diferente da alfabetizagdo”. Entre o alfabetizar
e letrar, entre novas teorias e concepg¢des de ensino-aprendizagem e a angustia de
adotar praticas ultrapassadas e tradicionais, situam-se esses profissionais que
buscam um equilibrio entre esses dois pontos e uma possivel producdo de

alternativas pedagdgicas.

Os significados em torno da concepcéo da palavra ficam evidenciados em
uma interpretacdo homogeneizada do conceito de que o letramento destina-se
especificamente ao ensino dos géneros textuais e que seja um meio de proporcionar
ludicidade ao periodo de alfabetizagdo. Acaba-se por associar 0 termo a uma
variacdo de cunho metodoldgico, esvaziando o conceito antropoldgico, conforme
prop6s Street (1984, 2006, 2014) e provocando uma indefinicdo no proprio termo.
Morais (2006) aponta que

interpretamos que, com a hegemonia do discurso do letramento, muitos
estudiosos de linguistica e de didatica da lingua, em nosso pais, passaram
a apostar numa aprendizagem espontanea da escrita alfabética, que
supostamente resultaria do mero fato das criangcas estarem expostas a

situacBes onde lessem e escrevessem os textos do mundo real (MORAIS,
2006, p. 3).

Como afirmou Morais (2012), nossos dados também demonstram de que
entre as professoras ha a crenca de que a sua pratica pedagdgica, durante a
alfabetizacdo, deve ser exercida por meio do uso de géneros textuais. A relacao
géneros textuais e uso social da escrita sempre explicam um ao outro, ratificando a
ideia de que a abordagem de variados géneros oferece as criancas possibilidades
do letramento, de sua insergcao social e de sua atuacdo. Nao que o uso dos géneros
textuais ndo seja importante no processo de ensino aprendizagem na alfabetizacao,
mas €é necessario atentar-se ao fato de que somente pela sua abordagem néo sera
garantida a insercdo no mundo social da escrita. InUmeros sdo os fatores que
propiciam essa inclusdo — econdmicos, politicos, sociolégicos — e ndo € exclusivo a

escola o exercicio desse papel, porque
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ainda que o conceito tedrico ndo se limite aos processos de iniciagdo ao
mundo da escrita, € particularmente a estes que tem sido aplicado entre
nés, como se “letramento” fosse 0 nome a se dar a iniciagdo dos sujeitos
sociais hum mundo a que, por este processo, passaria a ter acesso.
(GERALDI, 2014, p. 26)

Mesmo que se entenda a importancia de “trazer o uso social para dentro da
escola”, como a afirmacédo do sujeito de pesquisa P2, muitas vezes, 0s géneros
textuais utilizados na escola acabam por se tornarem uma espécie de géneros
escolares, ou seja, o contato do alfabetizando com esses géneros acabam
ocorrendo somente neste ambiente especifico. Desta forma, alguns destes géneros
textuais mais satisfazem as premissas do fazer escolar, do que circulam no
ambiente social que esses aprendizes vivem. Em uma oportunidade, o sujeito de
pesquisa P7 exemplifica e nos chama atencdo em relagdo a esse fato “quem
garante que as parlendas, quadrinhas faz parte da vida das nossas criangcas? Esses
géneros faziam parte da nossa infancia e para as nossas criangas, esses textos elas
s6 veem na escola”. A identificagcdo da professora coloca em duvida a premissa de
gue a alfabetizacdo, através destes géneros, seja uma garantia de um trabalho que
usa a escrita presente na vida social da crianca. A utilizacdo desses géneros é
indicada para a percepcéao de rimas, palavras estaveis e a sonoridade das palavras,
mas elevar essa condicdo que por si s6 seja a garantia de dominar a escrita que
circula socialmente, demonstra um descompasso entre o que se pretende fazer e o
gue se realiza. O ato de escrever ou a solicitacdo para que os alunos escrevam,
neste caso, “[...] é ressignificado na escola em fungao do produto” (KLEIMAN, 2008,
p. 504).

A seguir serdo apresentadas as concepg¢des sobre a alfabetizag&o coletadas

nas sessoes reflexivas.

3.2 As concepcOes sobre a alfabetizacao

Nesta secdo, serdo abordadas as concepc¢des sobre a alfabetizacdo que as
professoras participantes apresentaram em suas falas, como definem este conceito
e a relacdo que estabelecem com as praticas que realizam em sua sala de aula.

Assim, duas concepgdes das falas das professoras participantes foram selecionadas
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para reflexdes: a concepgdo que possuem acerca do que seja alfabetizar e os usos

de metodologias que conduzam a um alfabetizar letrando.

Em um primeiro momento, pode parecer redundante buscar as concepc¢des
sobre o que seja alfabetizar, uma vez que, inicialmente é definida como sendo o
ensino das técnicas do ler e escrever. Ao passo que progridem as trocas com as
professoras sobre as abordagens didaticas para esta etapa do ensino, foi possivel
perceber que estas estdo abertas para novas posturas teoricas e praticas
pedagodgicas. Nos recortes feitos, a partir das exemplificagbes dadas pelas
professoras, a reproducdo de um discurso institucional que focaliza o ensino em
atividades que ndo contemplam, sistematicamente, todas as etapas de hipoteses de
escrita, conforme descritas por Ferreiro e Teberosky (1999), fica concentrado

apenas na hipétese pré-silabica.

A medida que novos paradigmas na educacdo foram sendo divulgados por
meio de pesquisas e formacdes continuadas, a didatica silabica na alfabetizacdo foi
sendo abandonada, pois associou-se que a adocdo de métodos para o0
desenvolvimento da consciéncia fonolégica a uma conotacdo negativa e uma
postura ndo democratica do alfabetizar. Desta maneira, qualquer professor
alfabetizador que lance médo de alguma espécie de método é convidado a
abandonar essa postura considerada retrégada e ultrapassada, imputando no
inconsciente coletivo escolar, que o trabalho com os aspectos sildbicos da lingua

deva ser banido.

A seguir, veremos as concepcgdes sobre a alfabetizagdo como uma técnica da
decifracdo da escrita e a metodologia a ser utilizada para um alfabetizar letrando:

Concepcgao Excertos das falas das professoras

P1l: é o ato de decifrar os codigos fonéticos,
sendo assim, um ato mais mecanico.

P10: é ensinar, é levar o meu aluno a dominar a

L L . leitura e a escrita. Eu preciso desenvolver nele
A definicdo de alfabetizacdo como uma técnica | o, |ev4-lo a desenvolver atitudes favoraveis de

de decifracéo da escrita leitura e a compreender o uso e as diferentes
funcdes da escrita.

P8: a crianca estd alfabetizada quando sabe o
alfabeto, quando decifram e ordenam codigos e
quando sabem as regras de leitura e escrita de
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maneira fluente e certa.

P6: trabalhar de forma ludica, apresentacdo do
alfabeto, trabalhar o nome da prépria crianga.

P8: trabalhar com nomes da realidade das

A didatica do nivel pré-silabico (a partir da | crian¢as, como os nomes das criancas
pergunta 0 que da certo para a|fabetizar, na Integrante da classe. Trabalhar com ||Sta,

perspectiva do letramento?) musicas infantis, parlenda, contos de fadas,
receitas e cantiga de roda. Também explorar o
ludico.

P9: o trabalho sistematico com a oralidade
através de masicas, cantigas, parlendas, rimas,
listas de palavras, etc.

Constata-se nos excertos acima descritos, que para a definicdo de alfabetizar,
as concepcgdes versam no ensino do funcionamento de um sistema de cédigos e
como essas habilidades sao imprescindiveis para 0 manejo da leitura e da escrita,
como ratificada na fala do sujeito desta pesquisa P1l. Neste mesmo turno, a
professora especifica que essas habilidades fazem parte de um ato mecanico. E se
compreende que para se ter fluéncia na leitura e escrita, seja necessario ter o
dominio das técnicas da decifracdo e que, a partir desta fluéncia, que é possibilitada
a compreensdo dos diversos elementos da textualidade. O equivoco que ocorre a
partir desta afirmacéo é a simplificacdo do entendimento do que seja esse processo
mecanico. Para a criangca que esta entrando em contato com esse ensino
sistematizado, o dominio deste mecanismo passa por elabora¢des nada simplérias,
como descritas por Ferreiro e Teberosky (1999), pois este mecanismo é composto
de relacbes em niveis fonéticos, morfolégicos e de internalizacdo de regras
ortograficas, elevando o sistema de escrita alfabética ao posto de um sistema
notacional. O aprendiz passa por inUmeros processos reflexivos até compreender o
conjunto de regras inerentes as escolhas que realiza ao ler e ao escrever. Lemle
(2009) afirma que
guando tratamos das capacidades essenciais para a alfabetizacao,
colocamos como primeiro problema o de compreender que existe uma
relacdo de simbolizacdo entre as letras e os sons da fala. Todo sistema

alfabético de escrita tem essa caracteristica essencial: 0os segmentos
graficos representam segmentos de som. (LEMLE, 2009, 16).
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Para representar essa segmentacdo sonora na escrita, o alfabetizando ir4
construir e reconstruir processos que englobam: compreender simbolos, discriminar
formas das letras e sons da fala, reconhecer unidades da palavra e seus
componentes, organizacdo grafica, selecbes de letras que podem ser associadas
segundo as suas posi¢cdes na palavra, arbitrariedades inerentes ao proprio sistema
de escrita e questdes referentes a morfologia da lingua (CAGLIARI, 2009; 2011).

Ao se associar essas especificidades da alfabetizacdo a acao de letrar, as
esferas de cada conceituacdo se entrelacam, sobrepondo-se. Onaide Mendonga e
Olympio Mendonga (2011) definem que

letrar € uma tarefa extremamente ampla que, por definicdo, envolve
habilidades miultiplas de ler, interpretar e produzir textos adequados as
exigéncias sociais. Assim, em principio, tal atividade engloba os mais
diferentes géneros textuais, portanto é atitude ingénua pensar que, lendo

apenas histérias infantis, poemas ou parlendas, iremos letrar alguém.
(MENDONCA; MENDONCA, 2011, p. 47)

A psicogénese buscou explicar os processos que a criangca faz enquanto
internaliza a escrita alfabética. O seu impacto na educacao foi a de interpretar que
diferentemente do que se acreditava que seriam espectros de dislexia ou disgrafia,
por exemplo, esses processos eram caracteristicas das etapas de construcdo do
conhecimento do objeto da escrita, logo se passou a compreender as trocas e
supressbes de letras por hipGteses. Ferreiro e Teberosky (1999) mudaram
definitivamente a concepg¢éo de crianga, realocando-a em um posto de agente de
seu conhecimento. Da mesma maneira, o letramento foi uma hipétese de estudo
elaborada por Street (1984 apud NINCAO, 2008) para explicar, do ponto de vista
antropolégico, as diferentes concepcgdes, valoracbes e usos que diversos povos
faziam do objeto da escrita. Sua preocupacéo com a circulagao social do texto versa

sobre as relacfes de poder que sao estabelecidas através da escrita.

Entendido pelo senso comum como sucessor do construtivismo, o letramento
percorreu um caminho semelhante ao da psicogénese, ambos que inicialmente eram
hipoteses de estudo que transpuseram didaticamente as fronteiras da academia e
tornaram-se um conceito educacional, integrando programas oficiais, livros didaticos
e temas de formacdes continuadas de professores. A falta de diferenciacdo de

contextos em que ambos ocorrem para uma aplicacdo didatica direta, acarreta
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incorrecbes em seus pressupostos e suas possibilidades. Na escola, ocorreu uma
espécie de fusdo entre os pressupostos da psicogénese com os do letramento, que
acabaram como um subterfugio para a abolicdo da reflexdo sobre a consciéncia
fonolégica. Tanto a alfabetizacdo quanto o letramento sdo prerrogativas do acesso
ao mundo da escrita, porem ha o esvaziamento do conteldo de ambos e a
sobreposicao de conceitos, fundindo suas especificidades, chegando ao ponto que,
para se explicar uma, usa-se o significado de outro. O excerto do sujeito de pesquisa
P1 exemplifica essa sobreposicdo de conceitos, pois, quando questionada sobre o
gue é letrar, afirma que: “é favorecer a inser¢cdo do aluno no mundo da escrita, de
modo a conhecer e a reconhecer cdédigos marcantes no seu cotidiano”. Ao
analisarmos esse turno, essa declaracdo remete mais uma acao alfabetizadora do

gue a de letramento, denotando a aprendizagem das relacdes grafema/fonema.

Desta maneira, a conceituacédo de alfabetizar, que em um primeiro momento
parece ser de tdo facil definicdo, com esse misto de significacdes, afirmar o que
pertence a alfabetizacdo e o que pertence ao letramento requer uma maior atencgao.
Outro recorte que exemplifica estas indefinicbes na alfabetizacdo se apresenta na
fala do sujeito de pesquisa P10, ao afirmar que para sua tarefa pedagdgica de
alfabetizar “preciso leva-lo [aluno] a desenvolver atitudes favoraveis de leitura e a
compreender o uso e as diferentes fungdes da escrita’. Os sintagmas “atitudes
favoraveis” e “diferentes funcdes da escrita” sdo alusivos ao letramento. Sobre essas
indefinicbes, Onaide Mendonga e Olympio Mendoncga (2011) ponderam que:

ocorre que as atividades didaticas incentivadas pelos intérpretes do
construtivismo, sob a pretensdo de contextualizar o trabalho, fazendo o
aluno aprender “em contato com o objeto de conhecimento”, na realidade
séo estratégias de letramento e nédo de alfabetizacdo. Se os proponentes de
tais atividades tivessem conhecimentos linguisticos, saberiam disto. A
pseudoleitura (fingir que 1€), a leitura de diferentes suportes de texto, o
pedido para que os alunos recontem o que foi lido e ajudem o professor a

montar um texto na lousa sado atividades de letramento e nao de
alfabetizacdo (MENDONGCA; MENDONCA, 2011, p. 47).

A didatizacdo dos estudos sobre o letramento, numa tentativa de oportunizar
a democratizacdo do acesso a escrita, prevaleceu sobre a alfabetizacdo e
desabonou a abordagem sisteméatica dos conhecimentos fonol6gicos, morfoldgicos e
ortograficos pelo professor alfabetizador. A énfase na preocupacdo de garantir a

insercdo em praticas sociais de letramento restringiu a metodologia da alfabetizacéo
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a uma preocupacao de se trabalhar com a realidade da crianga, renunciando-se ao

trabalho com os aspectos linguisticos da escrita.

Outra interferéncia na conceituacao do alfabetizar esta presente no excerto do
sujeito de pesquisa P9, quando exemplifica uma metodologia para alfabetizar com
um “trabalho sistematico com a oralidade [...]". O privilégio do trabalho oral, também
€ a marca de um equivoco no entendimento que fizeram da psicogénese da lingua
escrita (Ferreiro e Teberosky,1999), quando se compreendeu que o0 aluno nao
necessitava escrever. Juntamente com a divulgacdo de estudos sobre os usos dos
géneros orais e sua importancia, a alfabetizacdo tem sido levada para outro
extremo, com a supervalorizacdo da oralidade colocando a notacdo escrita em
desprestigio. Essa visdo reducionista desconsidera de que as criancas possam ser
beneficiadas “da presenca escrita das palavras, enquanto refletem sobre os seus
segmentos orais” (MORAIS, 2012, p. 93).

O discurso massificado de que o uso de métodos na alfabetizacdo seja uma
postura autocratica do professor, colabora ainda mais para que o trabalho dos
aspectos linguisticos da lingua seja relegado a um segundo plano, tornando o
periodo destinado a alfabetizacdo, um conjunto de experimentacdes com géneros
textuais, na esperanca de que o aprendiz se torne alfabético pelo simples contato
com textos variados. E convencionado de que a ado¢&o de um método objetiva uma
determinada a expectativa a ser alcancada. O que ocorreu, foi que passou-se a
confundir a adocdo de um método univoco e rigido para alfabetizar (como havia
anteriormente a psicogénese da lingua escrita) com o ensino sistematico da lingua
e, “o fato de ndo se ter um método rigido para alfabetizar nao significa, tampouco,

que o trabalho escolar sera feito sem método algum” (CAGLIARI, 2009, p. 110).

As mais relevantes contribuigdes de Ferreiro e Teberosky, na “Psicogénese
da Lingua Escrita” (1999) foi o entendimento das hipdteses que o aprendiz percorre
até tornar-se alfabético, demonstrando que cada etapa apresenta a sua
especificidade e, portanto, necessita de um trabalho direcionado para a progressao
para hipéteses mais avancadas. Ferreiro e Teberosky (op.cit.) valorizam sim a
insercdo das criancas em praticas sociais de letramento, sem contudo, nunca

desprezar a natureza linguistica da alfabetizacao.
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No contexto educacional em que foi realizada esta pesquisa, a classificacéo
das hipoteses de escrita é utilizada como mapeamento da alfabetizacdo na rede de
municipal de ensino de Aracatuba/SP. As classificacbes seguem os mesmos moldes
das descritas na psicogénese de Ferreiro e Teberosky (1999), em um documento
intitulado “tabela de evolugcdo do sistema de escrita’, deve ser preenchido
bimestralmente pelas professoras das classes do primeiro ao terceiro ano. Neste

documento, sdo adotadas quatro divisbes na classificacdo: a pré-silabica (que é

[N

subdividida em trés outras classificacées dentro desta hipétese); a sildbica (que
subdividida em trés classificacfes da silabica sem valor sonoro e uma classificagéo
com valor sonoro); a sildbica-alfabética e a alfabética (subdivida em outras trés

classificacdes), como descrita abaixo:

Pré-silabico:
1. Escreve utilizando grafismos e outros simbolos.
2. Utiliza letras para escrever.
3. Produz escritas diferenciadas (exigéncia de quantidade minima de letras e variedades).

Silabico:

1. Estabelece relagdo entre fala e escrita (faz corresponder para cada silaba oral uma
marca) utilizando grafismos e outros simbolos.

2. Estabelece relacdo entre fala e escrita (faz corresponder para cada silaba oral um
grafismo).

3. Estabelece relacéo entre fala e escrita, utiliza letras mas sem fazer uso do valor sonoro
convencional.

4. Estabelece relacéo entre fala e escrita fazendo uso do SCVS*,

Sildbico-alfabético:
1. Estabelece relacdo entre fala e escrita, ora utilizando uma letra para cada silaba, ora
utilizando mais letras.

Alfabético:

1. Produz escritas alfabéticas mesmo ndo observando as convencgdes ortograficas da escrita.
2. Produz escritas alfabéticas observando algumas convencgdes ortograficas da escrita.

3 Produz escritas alfabéticas observando as convencdes ortograficas da escrita.

*SCVS: Silabico Com Valor Sonoro

A partir deste modelo de mapeamento, é possivel apontar a contradigdo que é
estabelecida pelo préprio sistema de ensino em questdo, na qual se utiliza de uma
classificacdo que baseia-se em representacdes da consciéncia fonoldgica que os
alunos dominam, ao mesmo tempo que, nas orientacdes pedagogicas, reprova-se 0
desenvolvimento de um trabalho sistémico dos aspectos silabicos da lingua. As
indefinicdes acerca da alfabetizagdo e do letramento sdo acentuadas ainda mais
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pelo entendimento de que o uso de géneros textuais variados nas salas de
alfabetizacdo € capaz por si s6 de contemplar todo o arcabouco tedrico e pratico que
contempla o letramento, esse tipo de entendimento € amplamente divulgado no

discurso institucional.

Nao had um consenso na literatura educacional sobre como se alfabetizar
melhor e é essa heterogeneidade que contribui para a reflexdo sobre as diferencas
existentes nas concepcles teoricas e praticas e que auxiliem efetivamente os
professores a selecionarem as melhores estratégias de acordo com cada objetivo a
ser alcancado, sem tirar a sua autonomia profissional. As preocupagdes com 0s
aspectos sociais em que a educacado publica esta inserida ndo deveriam se tornar
prescrivas ao ponto de se confundir “[...] uma teoria psicolégica (ou
psicolinguistica), sobre o processo individual de aprendizado da escrita alfabética,
com uma metodologia de ensino” (MORAIS, 2012, p. 77).

Na hipétese pré-silabica a crianca reelabora suas conceituacfes e passa a
perceber que existe uma convencao de que a escrita representa 0 nome de algo e
através da aprendizagem das letras de seu home, aos poucos, é levada a perceber
gue as letras sao representacoes diferentes das dos desenhos e para essa fase séo
indicadas atividades com producdo de listas, com nomes dos alunos da sala e
cantigas, como indicada no excerto do sujeito de pesquisa P6: “trabalhar de forma
ludica, apresentacdo do alfabeto, trabalhar o nome da prépria crianca”. Explorar
cantigas, parlendas, receitas auxiliam os aprendizes a estabelecerem as relagdes do
escrito e do falado, porém, se o0 ensino ndo conduzir a reflexdo sistematica dos
aspectos linguisticos das demais etapas de hipétese de escrita, a dificuldade na
evolucdo para plenamente alfabetizado torna-se ardua desnecessariamente. A esse
fendbmeno, Onaide Mendonca e Olympio Mendonc¢a (2011) denominam como a
“didatica no nivel pré-silabico”, pois a focalizagdo em atividades que privilegiam a
escrita espontdnea e o trabalho com nomes e listas tem pouca valia na
aprendizagem nas demais etapas (silabica, silabico-alfabética e alfabética), porque
nem sempre os alunos percebem por si s6 que a “escrita possui propriedades da
pauta sonora” (LEAL, 2004, p. 14).

A ludicidade faz parte do universo infantii e quanto mais o ensino se

aproximar deste contexto, maior a empatia do aprendiz com a escola. Mas sendo o
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professor o interlocutor alfabetizado da crianga, o responsavel apto para estabelecer
os significados entre o verbalizado e as marcas feitas no papel para a escrita, sendo
a escola a agéncia responsavel pela transmissdo dos conceitos do letramento
dominante de nossa organizacdo social, ndo ha motivos plausiveis para que seja

abandonado o ensino das caracteristicas fonoldgicas da lingua.

Nos excertos dos sujeitos da pesquisa, evidenciou-se um perfilamento na
reproducdo de discursos institucionalizados, pela uniformidade das falas,
manifestadas principalmente nas que trataram dos aspectos metodolégicos da
alfabetizacdo em face ao letramento. Os usos de géneros textuais nos
planejamentos didaticos sdo enfatizados nas falas e demonstracées de um trabalho
especifico com as silabas séo evitadas. O designio da educacao formal da leitura e
escrita tem como seu principio basico o dominio pleno das técnicas da codificacéo e
decodificagdo, pois, € a partir deste entendimento que as possibilidades de reflexdo
sobre os usos sociais da escrita e das relacfes sdo estabelecidas. Seria prudente

serem revisitados esses propositos no ensino fundamental da escola publica.

Diante da pluralidade de concepc¢des, as orientacdes pedagogicas e as
formacbes continuadas impbem aos professores uma determinada metodologia,
produzindo um discurso unanime favoravel somente ao letramento. O trabalho
sistematizado com a consciéncia fonologica tem sido desestimulado, aceitando a
internalizacdo de erros na escrita dos alunos e permitindo que esses mesmos erros

sigam para as etapas posteriores do ensino.

Na secdo seguinte, sdo abordadas as concepcdes sobre os efeitos dos
equivocos na prética da alfabetizacdo: como a abolicdo do uso de métodos tem
contribuido para a validacdo de discursos que pregam o movimento da volta do
método fénico e como esses equivocos sao reproduzidos nas orientacdes dadas aos

professores.

3.3 As concepcbes sobre efeitos dos equivocos na pratica pedagogica da

alfabetizacao

Nesta secdo, serdo abordados os reflexos que o entendimento equivocado

dos conceitos mal interpretados do construtivismo e do letramento, como tais fatos
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tém afetado as agBes dos professores alfabetizadores em suas salas de aula. Foram
elencadas duas concepcdes apresentadas durante as sessoes: (1) do abandono dos
métodos que tem conduzido os professores a uma tentativa de unir os discursos
progressistas com as necessidades que seus alunos apresentam diante do periodo
da alfabetizacdo e (2) os excertos que representam as orientacdes contraditorias
gue os professores recebem sobre as suas acOes do alfabetizar, como séo
motivados a abandonarem o ensino sistematico da consciéncia fonologica em seus

alfabetizandos.

A partir dos excertos dos sujeitos de pesquisa, pode-se aferir a percepcéo
gue os professores apresentam sobre como a falta de métodos dificultam o ensino e
gue ainda ha reflexos das idealizacdes ocorridas nas décadas de 80 e 90, nas quais
foram comuns e ainda continuam sendo “[...] nos cursos de pedagogia ou nas
situacbes de formacdo continuada de professores, uma macica divulgacdo dos
guatro estagios da psicogénese, sem que disso se derivasse uma didatica da
alfabetizacao” (MORAIS, 2012, p. 77). A supervalorizacdo da escrita espontanea da
crianca e a condenacdo do uso de qualquer método para sistematizar o ensino da
escrita feita pelo construtivismo apresentam outros desdobramentos, em tempos
atuais, como a preferéncia do contato com o0s géneros textuais, em detrimento do

estudo dos aspectos linguisticos da escrita.

A seguir, serdo apresentadas as concepcfes e 0s excertos das falas

correspondentes a essas representacoes:

Concepcao Excertos das falas das professoras

P3: eu sou a favor de mesclar a alfabetizacéo e
o letramento, pois o individuo esta inserido no
meio em que vive, e a leitura de mundo pode ser
considerada. Isso consequentemente vai refletir
na sala de aula.

P7: o método fénico eu sempre trabalhei
contextualizado. Hoje se tem uma Vvisdo
construtivista, mas ndo se pode trabalhar um
método.

A falta de métodos definidos

P9: tinha a critica e tinha o positivo com o uso do
método fénico [..]. Eu dou cruzadinha,
contextualizado ... umas coisas dao certo,
outras, assim precisam do antigo.
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P2: quando eu lan¢go no semanéario um tipo de
trabalho como esse [atividades com a
consciéncia fonolégica] e o que vem escrito?
Descontextualizado!

P8: Pra vocé ver, nem o0 pessoal que é da
secretaria se entende. [...] Essas coisas de que
tudo ndo pode, que o construtivismo resolve
tudo, j& caiu, gente.

Equivocos nas orientacfes pedagdgicas

P6: as vezes, nossos orientadores fazem
confusdo com os termos e significados. Muitas
vezes acham que para letrar ndo se precisa
alfabetizar

P3: depois que comecou a ser proibido [método],
comecou a vir todas as trocas, todos esses tipos
de coisas.

Os professores percebem que o que vem sendo feito na alfabetizagdo néo é
satisfatério e entdo se valem do acervo tedrico que conhecem e endossam
“propostas de retorno a um método fénico como solucdo para os problemas que
estamos enfrentando na aprendizagem inicial da lingua escrita pelas criangas”
(SOARES, 2004, p. 99). Os defensores do trabalho com a consciéncia fonologica
afirmam que o método fénico prioriza a decodificacéo estrita, com métodos rigidos e
nao proporciona reflexdes diante do texto, ja trabalho com a consciéncia fonolégica
da abertura suficiente para que se possam ser desenvolvidas atividades de reflexdo
perante a escrita. Morais (2012) considera que nao se deva “[...] reduzir a
consciéncia fonoldgica a uma consciéncia fonémica [...]”, pois a compreensdo do
funcionamento das habilidades fonoldgicas como parte do aprendizado de um
sistema notacional, torna-se possivel entender "[...] que é a reconstrucao do alfabeto
por cada aprendiz” (MORAIS, 2012, p. 89).

No excerto do sujeito de pesquisa P7: “0 método fénico eu sempre trabalhei
contextualizado”, demonstra a necessidade e a busca de um equilibrio no
desenvolvimento dos aspectos fonologicos e dos usos praticos da escrita. A
tentativa de aliar o método fonico de forma contextualizada vem tentar a explicar o
gue a proposta de se estimular o desenvolvimento da consciéncia fonolbgica
proporciona, 0 processo de notacdo da escrita alfabética que a crianga percorre e
gue poderia ser sistematizada pelo professor para que ela alcancasse a autonomia

da leitura e escrita com maior facilidade e em menor tempo.
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A consciéncia das oportunidades que o letramento considera dentro do
periodo de alfabetizacdo é confirmada no excerto do sujeito da pesquisa P3: “eu sou
a favor de mesclar a alfabetizacdo e o letramento, pois o individuo esta inserido no
meio em que vive, e a leitura de mundo pode ser considerada. Isso
consequentemente vai refletir na sala de aula”. A afirmagcdo que comumente se
prolifera em formacdes continuadas de que o professor resiste em nao reconhecer a
importancia do letramento é contestada nesta fala. A visdo de achar que o professor
nao apresenta a disposicdo em atender e entender os novos paradigmas sobre o
fazer ensinar adquire novos contornos a partir da consideragdo destes aspectos
apresentados aqui. Podemos afirmar, seguramente, que, as confusfes entre
letramento e alfabetizacdo acontecem porque o0s professores sdo receptivos,
guerem mudancas, querem aprender a ensinar. Sao dinamicos demais. Este é outro
aspecto a ser superado dentro do senso comum educacional, a de culpabilizar o
professor por todas as falacias da educacdo publica, imputando em todos a falsa
ideia de que este profissional seja inflexivel. Pelo contrario, talvez se estes se

autoafirmassem, talvez ndo houvesse tantas distor¢cdes de conceitos.

Com a abolicdo da cartilha, que foi provocada a partir das divulgacdes da
psicogénese e do reconhecimento das implicagdes do letramento na educacédo, ndo
foram mais desenvolvidos métodos para alfabetizar. Essa falta de métodos
atualizados para o0 ensino sistematico das relagdes grafema/fonema € expressa no
recorte da fala do sujeito de pesquisa P7: “Hoje se tem uma visédo construtivista, mas
nao se pode trabalhar um método”. O destaque dos vocabulos “mas ndo se pode”
demarca a proibicdo velada existente no discurso institucional proferidas em

orientacdes e formacgdes continuadas.

A incorporacdo do jogo das correntes tedricas advindas das pesquisas em
diversas &reas da pesquisa em na alfabetizacdo € que tem descaracterizado o

ensino das primeiras letras e

quando digo que se “desinventou” a alfabetizagdo, é a essa falta de
especificidade da alfabetizacdo que me refiro. Um sistema convencional tem
de ser aprendido de forma sistematica. Desde que a crianca tenha
descoberto que o sistema é alfabético, estd apta a aprender esse sistema. E
acaba aprendendo porque, felizmente, crianca é bastante esperta. Mas ela
leva muito mais tempo para aprender, e enfrenta muito mais dificuldades, se
deixarmos que 0 processo ocorra de maneira aleatéria e esparsa.
(SOARES, 2003, p. 19)
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O que tem atravancado a alfabetizacdo € o preconceito que foi estabelecido
em relacdo ao trabalho com os aspectos silabicos da lingua e esta posicdo nao tem
contribuido com a aprendizagem, pelo contrario, alunos findam o ensino
fundamental conservando erros internalizados em seus primeiros anos escolares. Se
se concebe as etapas da hipétese sildbica como uma forma de classificagdo do
desenvolvimento da escrita, consequentemente se admite o sistema de escrita
alfabética como um sistema notacional (MORAIS, 2012). Sendo a escrita um sistema
notacional, o trabalho com a consciéncia fonolégica contempla os aspectos

linguisticos sem excluir os demais aspectos que envolvem o ensino da escrita.

Em atividades que naturalmente pertenceriam a metodologias de
alfabetizacdo, a imposicdo do discurso do letramento é tdo marcante que nos
excertos pode-se notar a necessidade de justificativa para trabalhar, quase como um
pedido de desculpas pela utilizacdo do recurso, como podemos averiguar na fala do
sujeito de pesquisa P9: “eu dou cruzadinha, contextualizada. Umas coisas dao certo,
outras assim, precisam do antigo”. A cruzadinha é uma atividade que estimula a
crianga elaborar as equivaléncias sonoras das relagbes grafema/fonema, na qual é
solicitada a ponderar sobre a quantidade e a sequéncia de letras para ser colocadas
dentro das “casinhas” (MORAIS, 2012), (CAGLIARI, 2009). Além desses aspectos, a
cruzadinha geralmente faz parte de uma tematica, utilizando palavras pertencentes a
um mesmo campo seméantico. Entendida desta maneira chega a ser redundante, o
professor ter de se justificar o porqué do uso deste recurso em suas aulas. Esta
pauta de que qualquer acdo que se trabalhe com a lingua propriamente dita seja
classificada como antigo e superado tem sido uma classificacdo inconsequente,
contribuindo, mais uma vez, para perda da especificidade da alfabetizacdo. O que
percebemos aqui, € que o que falta ao professor é conseguir fundamentar
linguisticamente as finalidades de cada atividade proposta, pois, se fosse

especialista da lingua, ndo haveria contestacées.

Os equivocos que corroboram na perda da especificidade da alfabetizacéo se
corporificam nas orientacées pedagodgicas que reproduzem o preconceito de forma
sistematica e taxativa no trabalho com a consciéncia fonolégica. Sem um aparato
tedrico mais aprofundado, as orientagcbes versam na priorizagdo dos usos dos
géneros textuais, uma vez que ha a concepc¢ao de que apenas a compreensao dos

usos sociais da escrita e do letramento seja a garantia de uma inser¢céo social,
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excluindo o trabalho sistematizado com os aspectos silabicos da lingua sob a égide
deste ser esvaziado em conteudo e em significacdo. O excerto da fala do sujeito P6
ilustra-nos sobre esse fato: “as vezes, nossos orientadores fazem confusédo com os
termos e significados. Muitas vezes acham que para letrar ndo se precisa
alfabetizar”.

As divulgacbes dos estudos feitos nas universidades sdo tomadas como
verdades absolutas, sem se guardar as devidas proporgdes existentes entre as
dimensdes do teorico e do pedagdgico, ha um fenébmeno de apropriacdo direta das
pesquisas como recursos metodoldgicos. No turno do sujeito de pesquisa P3 tem-se
0 excerto desta representacdo em sua atuagado pedagdgica: “depois que comegou a
ser proibido [método], comecgou a vir todas as trocas, todos esses tipos de coisas”.
Claro que tanto na pesquisa quanto na pratica educacional sempre havera um ponto
a ser superado, mas a distancia entre a academia e o chao da escola ainda continua
distante, demonstrando que ambas precisam repensar 0S seus papeis, tanto a
universidade no cuidado em nao criar teorias prescritivas, quanto a escola no
resgate de sua identidade institucional. Atividades que levam em conta situacdes
reais da educacdo publica aliadas a autonomia da escola como uma agéncia
reguladora da sociedade podem ser elaboradas e pesquisadas pela a academia. A
ansia de adequacdo a modernidade e de mudancas na busca de melhorias tem
levado a escola a aceitar inUmeras interferéncias que, muitas vezes, nem fazem

parte do contexto formal da educagéo.

No intuito de atender a heterogeneidade que compbe a educacdo escolar
publica, exclui-se o direito ao dominio pleno da lingua. Ficou condensado o modelo
da escola excludente ao ensino de silabas e passou-se a contextualizar tudo, porém
ndo se tem considerado que, ao final do ensino, estes mesmos alunos seréao
excluidos socialmente por ndo dominarem o sistema basico de funcionamento da

lingua.

Nesse conflito teorico, heterogeneizar o discurso do letramento € retomar as
especificidades da alfabetizacdo. A definicdo sobre os significados do letramento
ndo estdo bem claros para a educacdo publica. O ensino sistematico, portanto, o
letramento dominante que considera um Unico significado da escrita para todos é o

significado que ampara o fazer pedagogico no ensino da lingua. A indefinicdo sobre
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0 proprio letramento, reduzindo-o a abordagem de géneros textuais variados e
excluindo-se os métodos, somente tem contribuido para uma homogeneizacdo do
discurso e excluido a pluralidade que a escola contempla. O que vem ocorrendo é o

caminho inverso do que, em um primeiro momento, essa tendéncia se propdoe.

Os equivocos cometidos na interpretacao do construtivismo vém se repetindo
com o fenbmeno do letramento e os professores, apesar de serem silenciados sobre
suas posicoes, apresentam suas percepcdes em relacdo a esse fenbmeno, como
pode-se inferir a partir da fala do sujeito P8: “pra vocé ver, nem o pessoal que € da
secretaria se entende, cada uma que vem aqui fala uma coisa diferente e essas
coisas de que tudo ndo pode, que o construtivismo resolve tudo na aprendizagem, ja
caiu gente”. O construtivismo, ao ser interpretado equivocadamente, acaba por ser
apontado culpado, pelas professoras, por todas as falacias a que estas séo
submetidas diariamente, tornando esse paradigma educacional como algo que
atrapalha a atuacéao do professor. Informacdes desencontradas como apontadas no
excerto acima, desconsideram a pratica do professor, ndo propéem algo novo,

somente proibem uma ameaca subjetiva.

Nesse discurso de se preocupar com 0 uso social da escrita, acabam por
enveredar por esse caminho da atitude ingénua de se letrar alguém. Se a crianga
ndo possuir mecanismos para o manejo da leitura e da escrita, ndo evoluira de
maneira satisfatoria em seu processo constante de letramento. Para se assegurar
uma aprendizagem de qualidade, a alfabetizacdo necessita ser sistematica e
especifica. As mudancas provocadas no paradigma educacional nas Ultimas
décadas, tanto na prética quanto nas pesquisas sobre a alfabetizacdo coloca a

escola em uma indefinicdo como descreve Soares (2013):

Acredito que, neste momento de prevaléncia conceitual da Psicogénese, a
razdo de estarmos nos perguntando a respeito de um método de
alfabetizacdo, em vez de estarmos rejeitando métodos de alfabetizagéo,
esta na teleologia que a escola e, consequentemente, a pratica pedagdgica
nos imp8e. A escola é essencialmente teleoldgica: por delegacdo da
sociedade, e com sua san¢do, a funcdo da escola é levar as novas
geragoes a apropriagéo da cultura considerada “legitima”, cultura de que um
dos componentes primeiros € a lingua escrita (e o adjetivo “primeiros” é aqui
usado em seus dois sentidos: o cronoldgico, que indica a posi¢cdo da
aprendizagem da lingua escrita na sequéncia dos contelidos culturais a
serem adquiridos; e o valorativo, que indica o prestigio dessa
aprendizagem, no conjunto dos contelidos a que essa aprendizagem visa).
(SOARES, 2013, p. 90)
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Criou-se uma convencao na cultura do ensino da escrita que “quando se fala
em ‘método’ de alfabetizacao, relaciona-se, imediatamente, ‘método’ com os tipos
tradicionais de métodos [...], sinbnimo de manual, [...] que transforma o0 ensino em
uma aplicacéo rotineira de procedimentos e técnicas” (SOARES, 2013, p. 93). No
excerto do sujeito de pesquisa P2, descreve-se este equivoco na fala: “quando eu
lanco no semanario um tipo de trabalho como esse [atividades com a consciéncia

fonoldgica] e o que vem escrito? Descontextualizado!”.

As orientacdes pedagdgicas institucionalizadas conservam o vicio em
outorgar as falacias da educacéo publica ao professor, interferindo em sua pratica e
tirando-lhe a autonomia de seu direito pétreo de escolher a metodologia e 0 método
gue contemplem os objetivos a serem alcancados. A adocéo desta postura ndo tem
contribuido para a melhoria da alfabetizacéo, alias, os equivocos e as contradicdes
tém descaracterizado o ensino das primeiras letras e por isso, compactuamos com

Morais (2012) quando este afirma que

o sistema de escrita alfabética e a linguagem que se usa ao escrever sao
para mim dois dominios ou objetos de conhecimento, que o alfabetizando
precisa reconstruir, cada um com suas propriedades (a serem
compreendidas) e com suas convencdes (a serem aprendidas de modo
bem sistematico). (MORAIS, 2012, p. 16)

Assim, mesmo com a adocdo de uma perspectiva progressista, que
contemple tanto as contribuicbes do construtivismo quanto as do letramento, a
postura mediadora do professor entre a lingua escrita e o aluno “ndo o desobriga de
seu papel de informante sobre as convengbes do coédigo escrito” (MENDONCA,;
MENDONCA, 2011, p. 41). Garantir o dominio do cddigo escrito € garantir que o
aluno domine as ferramentas da circulacdo social, pois “se fazemos questdo de
defender nossos valores de vida, temos que garantir a preservagao da nossa lingua”
(LEMLE, 2009, p. 48).

Apontadas as representacfes dos equivocos nas orientacdes pedagodgicas e
na proibicdo do uso de métodos na elaboragdo da consciéncia fonoldgica nos
alfabetizandos, serdo analisadas na proxima sec¢do, as representacbes sobre a

formacé&o continuada.
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3.4 O processo reflexivo dos professores participantes do curso de formagao

continuada

Nesta secdo que finaliza o capitulo de analise sdo apresentados excertos que

caracterizam o processo reflexivo dos professores durante o curso de formacéo

continuada, ministrado por esta pesquisadora.

Os equivocos a respeito da alfabetizacdo em face ao letramento, que ocorrem

tanto nas orienta¢des, quanto em formagdes continuadas, podem ser exemplificados

em uma relato do sujeito de pesquisa P9:

“‘mostraram um video em que a crianga fazia uns rabiscos que pareciam
uma receita culinaria. A formadora falou olha que legal, a crianga ja
reconhece o género textual receita! Agora vocé me fala, o que que adianta
esta crianca saber o formato da receita se ndo sabe ler e escrever nenhuma
palavra? O que que adianta ela reconhecer qual é o género se ndo sabe ler
para executar essa receita?”.

A persisténcia nas orientagdes com o trabalho com os géneros tem levado a

alfabetizacdo para um extremo em que sSe contenta somente com O

reconhecimento do aspecto visual e estrutural do texto. E importante que o

educando reconheca em seu meio ambiente 0s usos da escrita na realizacdo de

tarefas domésticas, mas contentar-se s6 com este aspecto é permitir que a escola

deixe de cumprir um dos seus principais papeis, que € o dominio da leitura e

escrita. Dominar a escrita 0 permitird o reconhecer e usar a escrita em outras

esferas da sociedade, além da escola.

Os excertos abaixo versam sobre as impressdes das professoras diante da

propria participacdo e seus relatos avaliativos sobre a formacdo continuada

oferecida.

Temas dos relatos

Excertos das falas das professoras

P2: no Brasil ainda € um tema polémico: alfabetizacdo e
letramento [...]. Nesta formag¢do pudemos falar da
consciéncia fonolégica como algo necessario ao
alfabetizando. O diferencial foi que pudemos falar da
consciéncia fonolégica como algo necessario ao
alfabetizando, este fato veio a consolidar a minha prética
alfabetizadora, pois pude em poucos encontros relembrar a
bagagem da minha formacéo aliada a minha pratica com o
uso ou nao de métodos. Assim refletimos sobre os
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O debate de aspectos tedricos da
alfabetizacdo que afetaram a atuacéo
pedagodgica

fracassos e sucessos obtidos em cada ano letivo.

P5: Gostei da teoria abordada, pois trouxe mais
fundamentos para o exercicio da minha pratica docente
com seguranca e embasamento tedrico. Esses encontros
relataram/responderam muitos questionamentos/dividas
gue eu tinha durante o ato de alfabetizar.

P3: eu pude perceber que o professor deve ter consciéncia
e convicgao do que esta fazendo; visando o aprendizado do
aluno. Com o estudo realizado, tranquilizei-me sobre como
atuo em relagéo a alfabetizacdo. Aquilo que muitos autores
condenam, criticam, dizendo ser ultrapassado; as vezes é
necessario e que o certo e errado sdo questdes de
posicionamentos tedricos e de estudos, ndo sdo uma regra
que tem que ser seguida cegamente. Com 0 uso consciente
da teoria existente, sei que havera um avango no processo
de alfabetizac¢édo que eu atuo.

P7: essa formagdo veio de encontro com as minhas
indagacbes a respeito de certos usos de determinados
géneros textuais nas fases iniciais da alfabetizagdo, visto
gque a alfabetizacdo € algo complexo que de forma alguma
pode estar desvinculada do letramento. Contudo, ndo ha a
necessidade de “forgar” a assimilacdo deste ou daquele
género textual em determinado ano letivo.

A formacéao continuada colaborativa

P8: apesar de ser uma formacdo continuada, o clima
parecia algo informal. Algo informal, mas formativo e
instrucional, trazendo o embasamento teérico para uma
conversa mais participativa.

P7: j& dominamos estes aspectos tanto da alfabetizacéo
guanto do letramento em nossa atuagdo pedagoégica. Pude
debater de verdade as minhas impressdes, conceitos e
contrariacdes em relacdo do ensino.

P10: a valorizacdo e reconhecimento dos participantes foi
um dos pontos que marcaram muito essa formacéo, pois foi
possivel um debate constante sobre todos os pontos
abordados, partindo de nossas prOprias praticas, sendo
assim muito mais valido e significativo para mim.

Através dos excertos das falas dos sujeitos de pesquisa pode-se constatar 0s

efeitos das focalizac6es abordadas, nas sessoes reflexivas, sobre as relacdes entre

o letramento e a alfabetizacdo e a necessidade da elaboracédo trabalhos que

auxiliem e justifiquem linguisticamente o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Assim como foram apresentadas essas relacfes, as analises mostram como

refletiram a partir dessa formacéo sobre suas acfes pedagdgicas.
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A discussdo possibilitou a retomada das questdes necessarias para a
aprendizagem da leitura e da escrita: na compreensédo do sistema alfabético, na
assimilacdo das diferencas e representacdes existentes entre o sistema oral e
escrito, pautadas na importdncia da consciéncia fonologica no periodo da
alfabetizacdo. Desde o0 inicio, as professores demonstraram reconhecer a
importancia destes aspectos em suas abordagens pedagdgicas, mas manifestaram
a falta de fundamentos teoricos, principalmente os do campo da Linguistica, que
justifiguem este tipo de trabalho pedagdégico perante ao discurso homogéneo acerca

do letramento na instituicdo escolar.

Foram trazidas para o professor concepcdes heterogéneas, como a
concepcao do letramento elaborada por Street (1984), em sua perspectiva
antropolégica, oportunidade que tornou possivel estabelecer parametros do
enquadramento da alfabetizagdo como integrante da perspectiva do letramento

dominante e como compreender que

assim, o problema que hoje se coloca para a escola, em relagdo a
linguagem, é o de definir o que ela pode fazer, diante do conflito linguistico
gue nela se cria, pela diferenca existente entre a linguagem das camadas
populares, as quais conquistam, cada vez mais o direito de escolarizagéo, e
a linguagem que é instrumento e objetivo dessa escola, que é a linguagem
das classes dominantes (SOARES, 2014, p. 69).

Compreendida as questdes sociais e de poder que permeiam o uso da lingua
escrita, a revisdo dos conceitos elaborados por Ferreiro e Teberosky (1999)
possibilitou compreender que as construcdes construidas pela criangca em cada
etapa de hipotese séo elaboracfes de bases fonoldgicas e que é possivel considerar
tanto o0s aspectos linguisticos quanto o0s sociais do texto no periodo da
alfabetizacdo. A construcdo da consciéncia fonolégica, apoiadas em Cagliari (2009,
2011) permitiu o contato das professoras com o arcabouco tedrico dos aspectos
linguisticos que embasam o trabalho da internalizacéo das relac6es grafema/fonema
e do dominio das técnicas de decifracdo da escrita que os aprendizes necessitam
compreender para tornarem-se alfabetizados. Em Morais (2012), os estudos
verteram para a consolidacdo das contribuicées da psicogénese e da consciéncia
fonologica em aplicacbes pedagogicas que equilibram tanto os paradigmas
linguisticos quanto os de letramento. No excerto do sujeito de pesquisa P3: “com o

uso consciente da teoria existente, sei que havera um avangco no processo de
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alfabetizagcao que eu atuo” foi atingido objetivo da consolidacdo da pratica e teoria

numa formacao continuada colaborativa.

As abordagens tedricas debatidas durante as sessdes reflexivas
contemplaram aspectos que fundamentam a pratica pedagdgica no ensino do
sistema de escrita alfabética, como foi manifestada no excerto do sujeito de
pesquisa P2: “o diferencial foi que pudemos falar da consciéncia fonolégica como
algo necessario ao alfabetizando, este fato veio a consolidar a minha pratica
alfabetizadora [...]. Assim refletimos sobre os fracassos e sucessos obtidos em cada

ano letivo”.

A falta de pressupostos tedricos aliados a falta de tempo, disposi¢cdo mental e
fisica para que o professor possa se inteirar acerca de sua atuacdo encontra, nas
formacdes continuadas, um espacgo para que essa construcdo se efetive e se alinhe
essas duas dimensdes do trabalho pedagdgico. Assim todos os aspectos podem ser
trazidos, debatidos, refletidos e o0s colaboradores sairam afetados por essas
sessbes, como ponderado pelo sujeito P5: “gostei da teoria abordada, pois trouxe
mais fundamentos para o exercicio da minha pratica docente, com seguranca e

embasamento tedrico”.

Ainda ndo se conseguiu romper com modelos de formacdo continuada que
enxerga seus participantes somente como meros depositarios de informacdes e,
muitas vezes, o debate provoca uma maior internalizacdo dos conceitos que se

ambos tivessem sido apenas dissertados pelo formador/pesquisador.

A identificacdo de que suas ansiedades em torno do fazer alfabetizar ndo séo
questdes isoladas de sua sala de aula, ao ser confrontado com perspectivas que
exemplificam as suas necessidades, como a preocupacao excessiva pelos usos dos
géneros textuais, fica exemplificada no excerto do sujeito P7 da pesquisa:

veio de encontro com as minhas indagacfes a respeito de certos usos de
determinados géneros textuais nas fases iniciais da alfabetizagdo, visto que
a alfabetizacdo é algo complexo que de forma alguma pode estar

desvinculada do letramento. Contudo, ndo ha a necessidade de ‘forcar a
assimilacdo deste ou daquele género textual em determinado ano letivo.
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A preocupacdo excessiva com o trabalho com os géneros textuais €
demonstrada neste ultimo excerto e ha orientacdes para que seja desenvolvido este
trabalho sistematizado e determinado pela secretaria da educacdo com géneros
textuais. A dualidade estabelecida entre métodos e estratégias de aprendizagem é
demonstrada no grande desafio aos professores, pois séo requeridos
conhecimentos em Linguistica, Alfabetizacdo e Pedagogia e através da mobilizacéo
de recursos que cada éarea do conhecimento oferece, levar os alunos a
compreenderem, com ou sem método, as noc¢des das relagdes construidas entre

grafema/fonema. N&o é uma tarefa simples para o alfabetizador

A superacado de modelos de formacdo continuada foi um dos focos deste
trabalho, pois a transformacao que se espera pela formacdo de sujeitos reflexivos,
criticos e protagonistas de suas proprias acbes, a agdo primeira € pensar a
formacdo de quem vai formar o professor. A oportunidade de vivenciar situacdes de
trocas efetivas colabora para que isso seja reproduzindo em sua pratica pedagogica.
A equacgdo é simples. Se a formagao for impositiva, diminuem-se as possibilidades
de uma educacdo mais democratica, se for participativa, instrumentalizando o

professor em sua autonomia, os reflexos na praxis tenderdo a serem positivos.

A desconstrucédo da hierarquizagao projetada nas formagdes continuadas foi
desenvolvida em um contexto de mediacdo e nas representacées apresentadas,

observamos que a partir de

uma andlise horizontal entre as atividades envolvidas em um projeto
possibilita que o “objeto potencialmente compartilhado seja analisado” e
verificado para as questdes de poder entre participantes dos diversos
sistemas. (MAGALHAES, 2011, p. 20)

Ao longo do desenvolvimento das sessoes reflexivas, os sujeitos da pesquisa
foram aos poucos, adquirindo autonomia sobre seus proprios conhecimentos sobre
a alfabetizacdo, sobre o letramento e suas significacfes e sobre a psicogénese da
lingua escrita. Constituiu-se em outra abordagem que trouxe para esses
alfabetizadores, aspectos teoricos para fundamentar suas concepcbes e praticas
sobre letramento e alfabetizagdo, discutindo outros significados de paradigmas
introduzidos na cultura escolar, porém né&o debatidos com eles. Houve uma
valorizagdo do acervo de préaticas acumuladas ao longo dos anos de atuacdo no

magistério, como afirma o sujeito de pesquisa P7 neste fragmento: “ja dominamos
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estes aspectos tanto da alfabetizagdo quanto do letramento em nossa atuacgéo
pedagogica. Pude debater de verdade as minhas impressdes, conceitos e

contrariagcdes em relacdo ao ensino”. A esse respeito é relevante a citagdo abaixo:

a tarefa escolar de sala de aula precisa ser devolvida aos professores. Eles
precisam ter liberdade para poder se responsabilizar pelo que fazem. Se
todo o mundo da palpite, a educacdo vai de mal a pior, € ninguém se
responsabiliza pela situacdo. Discutir € uma coisa, impor um
comportamento profissional ao professor € outra, muito diferente e
intoleravel (CAGLIARI, 2009, p. 112).

O sujeito de pesquisa P10, em seu excerto, afirma que: “foi possivel um
debate constante sobre todos os pontos abordados, partindo de nossas préprias

praticas, sendo assim muito mais valido e significativo para mim”.

As professoras demonstraram um maior interesse em ter apoio para a sua
pratica com uma formacédo ndo prescritiva, mas reflexiva. O professor, conforme foi
vivenciado na formacéo continuada, tem a consciéncia sobre esse processo, 0 que
tem ocorrido € que ndo se tem dado autonomia para ele tomar as decisées do que

ele julga ser melhor para o seu aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas em educacao tém buscado aproximar cada vez mais aliar as
questbes tedricas com os exercicios da pratica. A aproximagdo do contexto
académico é benéfica tanto para a universidade quanto para a educacao escolar.
Para a universidade, as vantagens recaem para que sua producdo académica nao
fique restrita em seu proprio circulo, como costuma ocorrer com as pesquisas nas
humanidades e também permitem sair do isolamento tedrico para vivenciar a praxis
em seu local de execucdo, vivenciando a extensdo, que € um dos pilares da
universidade publica. A escola publica se beneficia pela atualizacdo de novos
paradigmas que estdo em seu momento de estudo, como pode contribuir para

demonstrar que a pratica possui uma gama de saberes acumulados.

Pensar em um ensino sistematizado no processo de alfabetizacdo atual nédo
se corre o risco da volta do uso das cartilhas e seus métodos que imobilizavam
aprendizes e professores na reconstrucdo do sistema alfabético de escrita, pois,
atualmente, o0 manejo da escrita compreende conceitos complexos na producgéo e
compreensao de textos em eventos sociais. Essa demanda requer a aprendizagem
tantos das capacidades de codificacdo e decodificacdo como as situacdes
intermediadas pela escrita. No periodo que compreende a alfabetizacdo escolar, a
andlise linguistica faz parte deste processo, pois através dela serdo construidas,
entendidas e internalizadas as reflexdes sobre o sistema de escrita alfabética, “que
Sao requisitos essenciais a autonomia nos processos de apropriacdo da leitura e
producéo de textos” (LEAL, 2004, p. 24). Assim, torna-se fundamental a ponderagéo
dos extremismos que vém ocorrendo no inicio do Ensino Fundamental de nossas
escolas publicas, tornando necessario o trabalho tanto com a apropriacdo do
sistema de escrita alfabética, considerando os seus usos como as reflexbes a
respeito dos géneros textuais e quanto os aspectos do letramento.

Um bom trabalho de alfabetizacdo precisa levar em conta o processo de
ensino e de aprendizagem de maneira equilibrada e adequada. O professor
tem uma tarefa a realizar em sala de aula e ndo pode ser um mero
espectador do que faz o aluno ou um simples facilitador do processo de
aprendizagem, apenas passando tarefas. Cabe a ele ensinar também e,

assim, ajudar cada aluno a dar um passo adiante e progredir na construcao
de seus conhecimentos (CAGLIARI, 1998, p. 67-68).



85

Neste contexto da alfabetizacdo, a influéncia do construtivismo e do
letramento tem provocado um apagamento do ensino do dominio das técnicas do
codificar e decodificar grafemas e fonemas em detrimento de uma preocupacao
excessiva com o0s géneros textuais. Com esse desequilibrio, os professores
alfabetizadores veem-se diante de um discurso homogeneizado do letramento e
gue, por vezes, sdo desestimulados e até mesmo proibidos a abordarem aspectos
da consciéncia fonolégica em sua pratica. Este cenario somente contribui para
aumentar a sensacdo de um esforco infrutifero de incluir a crianca na escrita

efetivamente, “é preciso aliviar um pouco essas tensdes na escola, acalmar a

ansiedade e ter perspectivas mais realistas” (CAGLIARI, 2009, p. 112).

A pesquisa etnografica colaborativa vem ao encontro com essas expectativas,
a da abordagem académica dos aspectos cientificos e a producdo dos resultados a
partir da reflexdo conjunta dos sujeitos, das reflexdes acerca de sua pratica e dos

resultados como saem afetados neste conjunto dialogico.

A formacéo continuada é a principal via de divulgacdo de estudos e teorias na
educacado, novos panoramas e paradigmas discutidos no meio cientifico-académico
sdo apresentados e tém como propdésitos auxiliar os professores a dinamizarem as
suas aulas. Também nestas oportunidades séo divulgados programas institucionais

a serem desenvolvidos dentro do sistema educacional.

Assim, tanto no desenvolvimento da formacéo continuada e elaboracdo do
caderno pedagdgico, quanto dos estudos tedricos para a elaboracao deste projeto
de pesquisa, a etnografia colaborativa possibilitou esse feedback nas préprias trocas

durante as sessdes reflexivas.

A necessidade de proporcionar um acesso rapido e direto culminou na
elaboracdo do caderno pedagdgico, que trouxe questdes tedricas fundamentando o
trabalho com a consciéncia fonolégica. A base da elaboracdo deste caderno partiu
da observacado das atividades desenvolvidas nas sessoes reflexivas e dos autores
abordados nesta pesquisa. Os aspectos linguisticos, os métodos, metodologias e
estratégias a serem escolhidos pelo professor provocam muita angustia, pois ha
muita preocupagdo com a metodologia e pouca com as caracteristicas inerentes a

lingua. E necessario retomar a visdo de que sdo nas situacfes vivenciadas na
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escola que as reflexdes sobre a escrita sao sistematizadas e explicitadas para a

crianca.

O que tem ocorrido na alfabetizacdo € que se tem negado a especificidade
linguistica presente em nosso sistema de escrita alfabética priorizando,
excessivamente, o letramento. Os efeitos dessa pedagogizacdo apressada de
conceitos teéricos ndo tém solucionado os insucessos da educacdo publica. A
transposicao didatica do letramento para as classes de alfabetizacdo acabou por
sobrepor e renegar o desenvolvimento de atividades que trabalham com os aspectos
linguisticos necessarios para dominio da lingua, sob a alegacdo do respeito as
diferencas sociais existentes. Mas essa concepc¢do passou a furtar o acesso aos
mecanismos que compdem a escrita, apresentando outra face da exclusdo social
através da escrita. Porém, o cédigo escrito necessita ser respeitado como um objeto
de conhecimento, no qual a crianca elabora e reelabora suas hipéteses através das

experimentacdes com a leitura e a escrita.
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