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RESUMO

A Educacéo Profissional, no Brasil, ainda possui o viés histérico diestnada as classes
menos favorecidas e, assim, ha uma tendéncia em se desprestiggaro profissionalizante.
Este ensino sofreu transformacdes e redefinicbes de seus objativimeigo do processo
historico, mas suas propostas educacionais tém sido destinadasdugap do capital.
Porém, de acordo com a lei de criagdo dos Institutos FederaisiwacgBo, Ciéncia e
Tecnologia, representantes atuais da oferta de educacdo ipnafisspreconiza-se a
necessidade de se formar cidad&os criticos e emancipados pana® do trabalho. Assim,
esta pesquisa objetiva analisar os aspectos ideoldgicos psesardealiacdo de professores
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mass&do Sul - IFMS sobre
a proposta da Educacéo Profissional e Tecnolégica — EPT, e tamaksaraem que medida
suas concepcdes sobre esse tipo de educagdo sao ou ndo criidasoPas fundamentos da
Teoria Critica da Sociedade — Escola de Frankfurt — norteiaissertacdo. O instrumento
de coleta de dados — um questionario eletrdnico estruturado com re$passams, baseado
na Escala Formacdo e Trabalho de Meneses (2007), contemplou os setprrds da
referida escala, dentre outros: concep¢do de trabalho; valoradadacacédo escolar e ao
trabalho; e adaptacéo a ideologia do mundo administrado. A analise das sesposéizada
por métodos qualitativo e quantitativo, sendo que o primeiro possibilitou a anélise dod dados
luz do referencial tedrico e o segundo verificou o alcance do acoetdo. Os participantes
da amostra foram selecionados de forma aleatéria e com objetatindie 20% do total de
271 servidores docentes, distribuidos em cada um dos sete campuyjdadeatdo IFMS.
Considerando o papel da ideologia no sistema atual, na formacdo do individao e
constituicdo de sua subjetividade, as analises dos resultados mosiragaisténcia de
concepcdes criticas dos professores, no que se refere ao traldabrueacdo profissional
oferecida pelos Institutos Federais, porém séo, ao mesmo tempencefdas pela ideologia
dominante e conformadas a logica capitalista, o0 que demonstra & proptradicdo da
sociedade.

Palavras-chave Trabalho Educac&o ProfissionalTeoria Critica Professores. Instituto
Federal.



ABSTRACT

The Vocational Education in Brazil, also has historical bias tarbhedaat the lower classes
and thus there is a tendency to discredit it. This kind of educat®bden transformed and
resets your goals over the historical process. However, thetagonal proposals have been
intended for reproduction of capital. But according to the law oftioreaf the Federal
Institutes of Education, Science and Technology, current represestati vocational
education provision, advocates the need to form critical citizens rmadcgated for the
world of work. Thus, this research aims to analyze the ideologsaécts present in the
evaluation of teachers at the Federal Institute of Education, $caémtTechnology of Mato
Grosso do Sul - IFMS on the proposal of Vocational and TechnologicabfmucAnd also
examine to what extent his views on this kind of education are aeriictl. For this, the
foundations of the Society Critical Theory - Frankfurt School dguhis dissertation. The
data collection instrument - an electronic questionnaire with classders, based on the
Scale Training and Working, developed by Meneses (2007), includedlitweing items of
that scale, among others: design work; value placed on educatiorogfdand adaptation to
the ideology of the administered world. Analysis of the responses peaformed by
qualitative and quantitative methods, and the first allowed the amalytie data in the light
of the theoretical framework, and the second found the scope of the BHvemptarticipants in
the sample were selected randomly and aiming to reach 20% todtéheof 271 teachers
servers, distributed in each of the seven campuses in activitf;t IConsidering the role
of ideology in the current system, in individual development and the ajeweht of their
subjectivity, analyzes of the results showed the existencetichtdonceptions of teachers, in
relation to work and vocational education offered by the Fedesatutes, but are at the same
time, referenced by the dominant ideology and shaped the c&tpltadic, which shows
capitalist logic and shaped the ideology, which demonstrates the very cordradfcbciety.

Keywords: Work. Vocational Education. Critical Theory. Teachers. Federalutestit
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1 INTRODUCAO

A Educacdao Profissional, no Brasil, ainda possui o viés histérico diestinada as
classes menos favorecidas e, como consequéncia, ha uma tendérsgadesprestigiar o
ensino profissionalizante. No entanto, sua proposta sofreu modificacodecaoer do
processo historico, mas ainda prevalece sua finalidade de muniejgroducédo do capital.
Assim, nesta dissertacdo, nos propusemos a pesquisar tal questaooddeporgta dos
professores da educacédo profissional, com o objetivo de identifipactas ideoldgicos
presentes em suas analises.

Os atuais representantes da oferta da educacdo profissionaestmque, sdo 0s
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, criad28@ncom a reestruturacao
da Rede de Educacao Profissional Tecnologica, até entdo, constilosl&eetros Federais
de Educacdo Tecnolégica (CEFETSs), pelas Escolas Técnicasladas as Universidades
Federais, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) &goo@m Pedro II.

Nesta pesquisa, tivemos por objetivo analisar como os professoresitdtolkederal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul - IBN®Imzem a proposta da
Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT). Especificamente,icaards os aspectos
ideolégicos em suas concepgdes e a presenca e/ou auséncigxesefriticas sobre o
trabalho e a educacéo profissional.

A realizacdo desta pesquisa foi motivada em razédo dast@eflexiscitadas pela leitura
da obra de Maria Helena Souza Patto (19883ieologia e ideologia: uma introducéao critica
a psicologia escolar-, realizada no transcorrer da disciplina de Psicologia Esawar,
Graduacgao. Impactou-nos a énfase dada pela referida autora solemaada educacao
profissional a ser destinada, pelo Estado, aos “menos favorecidoslispositivos legais,
além da histérica divisdo do trabalho no Brasil ser marcadadp@léidade da oferta de
educacao aos dominantes e dominados. Essas reflexfes foram refoatadai® de termos
iniciado nosso trabalho em uma Instituicdo Federal de Educacasiérdls o IFMS, o que
nos instigou a curiosidade em saber o que pensam os servidoressi#ssgan, sobretudo,
os professores, sobre sua proposta de educacéo, seus destinatarios e demandantes.

Assim, a atuacdo da pesquisadora como psicologa do trabalho no IFMS, desde 2012
motivou a escolha do local, além de suas particularidades, dentreaetassténcia da
instituicdo coincidir com a promulgacéo da lei de criacdo dosuttstifederais. Logo, cerca
de 617 servidores efetivos de éareas fim e meio — docentes e téadimdsistrativos,

respectivamente —, em sua maioria, ndo conhecem a histéria do enfisgignalizante no
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Brasil, suas transformacdes e redefinicbes de objetivos, ao longaislele cem anos, e a
nova institucionalidade atribuida a rede de educacéo profissional.

Para coleta de dados, foi utilizado um questionario eletrénico eattaturom
respostas fechadas, de acordo com a ekdad, e baseado na Escala Formacao e Trabalho
(MENESES, 2007); na Escala Relagbes Afetivas no Trabalho, formeladdidada por
Meneses (2011); no Art°’@la Lei 11.892/2008, que trata sobre as finalidades dos Institutos
Federais; e no estudo comentado dessa legislacéo, realizado por Silva (2009).

As respostas com maiores indicacfes de concordancia e discardiimias por
meio da estatistica quantitativa simples, foram analisadas,irgelpretacdo critica dos
resultados, a luz do referencial teérico, que se fundamenta ndsssibs autores da Teoria
Critica da Sociedade, em especial, Adorno e Marcuse, e de andoi@sais que direcionam
seus estudos para o tema em questdo (Crochik, Maar e PedrosasestdaiTeoria Critica
e autores que realizam também uma leitura critica sobre a educac&iqualfiso Brasil.

A Escola de Frankfupropde uma teoria de autocritica que visa esclarecer asds;des
dominacdo social, com o objetivo de denuncia-las, para que essa dondeagiade ser
constantemente reproduzida, como um alerta a sociedade da necedsigadkrecimento,
em relacdo as ordens instituidas.

Para pensar essa relacdo pondera-se ser importante refidgticaimente, sobre a
sociedade, ou seja, sobre as contradicbes dadas nas relagbes @oirees, pois nossa
realidade requer andlises constantes. Como explica Matos (198@)étca refere-se ao
pensamento da contradicdo, em que se nega e ultrapassa uma afnogeduo novamente
negada, torna-se uma nova afirmacao. Dessa forma, cada momento da higiérie fde um
processo dialético. Logo, a interpretacdo da historia, por meicaligiach, ndo pressupde o
estabelecimento prévio de um caminho, mas permite entender as contradicOesiddesoc

Os estudos dos autores frankfurtianos tiveram sua origem do movimesiaztual
dos autores Horkheimer, Adorno, Benjamin, Marcuse e outros, que n&o sgarantecom
as explicacdes dadas sobre a vitéria do nazismo e a ndo caréetila revolucdo proletaria.
Esses filésofos, diz Matos (1993), desenvolveram analises sobreitaristab e concluiram
que a origem de atitudes irracionais, de algum modo, referaadonalidade. Assim, os
processos sociais sdo dominados, sob a Gtica dessa racionalidaeletesxcaracteristica da
filosofia positivista. Logo, a realidade social, considerada um mo@snplexo, dinamico e
mutavel, passa a ser analisada pelo método cientifico, a fim desatizex e unir, no sentido
de garantir a padronizacao dos processos de analise da sociedaded®@ dgigande ocorrer

nas propostas oferecidas pela educacgéao profissional.
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A autora referida chama atencdo ao fato da logica da raciaialig@stente -
possibilitada pela ciéncia e que é utilizada principalmente casnldicrativos -, fazer com
que, tanto a ciéncia quanto a técnica, sejam colocadas a serwepitih. Por sua vez, a
Teoria Critica, sob a influéncia de Marx e de sua critieaonomia politica burguesa, mostra
0S conceitos econdmicos dominantes transformados em seus opostos. tfotiarleva ao
aumento da desigualdade social; a economia livre, ao monopdliopdueo da vida social,
ao empobrecimento dos paises; e etc. Desse modo, para o estahtdedenema sociedade
racional, faz-se necessario realizar a critica a ractau®i tecnologica existente, pois a
organizacdo da sociedade atual ndo garante, ainda, condi¢cdes hulmaesisténcia as
pessoas.

A escolha por essa fundamentacéo teodrica justifica-se pela emmspo de que a
subjetividade do individuo é constituida pelos determinantes objetivos, dadosieiade.
Isto possibilita ao individuo reproduzir a ideologia dominante em suasprgiies. Assim, hi
dimensdes psicossociais que interferem na subjetividade dos sujefmsnaaomo cada um
concebe o mundo que o cerca, como no caso do presente estudo: o ponto desvista
professores sobre as relacdes de trabalho e formacdo podsihil@dsta sociedade, ante as
propostas da educacao profissional.

A presente dissertacdo esta estruturada, introdutoriamente,acaoiiscussdo e
formalizacdo das questbes que suscitam o debate sobre a educdigg&ional e os objetivos
da pesquisa. No segundo capitulo, discorremos sobre a historia dadedurcdigsional, suas
modificacdes, no decorrer do processo historico, em que prevaleceumestonamento as
classes dominadas e a dualidade do ensino, presentes nas politicegagizam o sistema
educacional brasileiro.

No terceiro capitulo, foram realizadas analises sobre as nagddis na concepcao
de trabalho e sobre a qualificacdo profissional e seus objetivosualidade, que séo
voltados, principalmente, para atender as necessidades do sistedodivpre para a
manutencgéo da ordem social existente.

No quarto capitulo, descrevemos o percurso metodoldgico desta pesquisantblo qui
capitulo, sdo apresentadas a andlise e a discussao dos dadesldsvsobre a proposta da
educacéo profissional, sob o ponto de vista dos professores. A anaiss desultados
mostrou a presenca de concepcdes criticas e, ao mesmo temponadafor ideologia

dominante. Por fim, tratamos das consideracdes finais sobre o estudo realizado.
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1.1 As transformacgdes e redefinicbes dos objetivos da educacao profissional

Para melhor esclarecer os objetivos formalizados pela educagdissipnal,
considerando as transformacfes e redefinicdes sofridas, ao longoodperaendemos ser
necessario compreender o seu processo histérico, em nosso pais.

No Brasil Col6énia, a mé&o de obra utilizada nos engenhos de acucasicdoaentre o
processo artesanal e industrial — era de trabalho escravo. De egordduenzer (1988), na
Primeira Republica, nos primordios da Educacgéo Profissiamaiacdo da rede de Escolas de
Aprendizes Artifices, em 1909, ndo tinha pbietivoa formacédo de mao de obra qualificada
para o mercado, pois, naquele momento, ainda ndo havia um processo de indgatrial
significante. Assim, a finalidade da Educacdo Profissional esttar a vadiagem dos
marginalizados (pobres, ex-escravos, cegos, surdos, Orfaos, loucgmjog)eicom o
argumento politico de que o Estado estava ofertando as camadasgpbessbilidade de
insercdo no mercado de trabalho.

Segundo os autores Oliveira (2012) e Pacheco, Pereira e Sobrinho §20E60las
de Aprendizes Artifices (origem da rede federal de educacacsiool no Brasil) foram
transformadas, em 1930, nos Liceus Industriais.

A Constituicdo brasileira de 1937 representa o marco legal quendeia como
dever do Estado a fundacéo de instituicdes publicas de ensino, em todassoagiegislar
que, em primeiro lugar, deveria ser ofertado o ensino pré-vocacipnaligsional as classes
menos favorecidas.

Patto (1984), em seu estudo sobre os aspectos ideolégicos presentaologids
Escolar, observa que, no momento histdrico da promulgagcdo da Constdei¢EeB7, o
ensino primario gratuito configurava-se como aparelho ideologico dald:stme sO se
finalizava no ensino superior, para o qual 0 ensino técnico ndo habilgaia apenas
gualificava os trabalhadores para aumentar a produtividade e, cansegeiete, a mais-valia
dos trabalhadores. A autora aponta que esse ensino profissional f@defeem 1942, por
meio da criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Comer@&iNAC e do Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAL.

Kuenzer (1988) também chama a atencdo sobre a efetivagdo da equoéicdional

pelo sistema '&' Além disso, no mesmo ano de criacdo das instituicbes de quaélificac

! Denominacéo dada ao conjunto de instituicBes quaratp atendimento das categorias profissionais,

financiadas pelos trabalhadores e empresas.
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referidas, os Liceus Industriais foram transformados em Estralastriais e Técnicas, e, em
1959, nas Escolas Técnicas Federais, na prerrogativa de autargsiasiofmente, foram
sendo constituidas as escolas agrotécnicas, conforme explicantaO{R@12) e Pacheco,
Pereira e Sobrinho (2010).

Segundo a observacao de Patto (1984), a aprovacao, em 1961, da primgoraaers
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ao equipdas ¢s ensinos médios, fez
com que 0 ensino técnico passasse a habilitar, formalmente, eguiossnto no ensino
superior. Essa mesma lei privilegiou o ensino privado em detrimemakdico, oferecendo
condigdes de sua manutengdo. Por essa razdo, o ensino privado veioa oteses de
ensino meédio profissionalizante, noturnos, de nivel inferior, para ateidetasse
trabalhadora, aspirando uma falsa mobilidade social, pela taodflgessibilidade de

ingresso na universidade.

[...] Ou seja, através da frequéncia a escolas phlmtesie noturnas, de nivel de
exigéncia inferior aos das escolas diurnas, ogratdées das classes subalternas
obtém um diploma que lhes permite aspirar ao isgresa universidade. Dai
resultam, segundo Freitag, dois paradoxos: primerrivatizacdo do ensino
médio, providéncia concreta que impediria ao oglindompetir com os jovens da
classe hegemdnica pelas vagas no ensino superiahow@ por viabilizar
formalmente a possibilidade de ascenséo da clessalliadora; segundo, 0s cursos
profissionalizantes de nivel médio, que deveriameoer mao-de-obra qualificada
para o mercado de trabalho, séo distorcidos em fmm&lades, definitivamente
falhando enquanto reproducédo da forca de trab&msintese, eles nao qualificam
a clientela para o trabalho e apenas aparentemealigzam o sonho das classes
subalternas de ascenséo social através da esom@dop habilitam seus alunos para
a dificil barreira do vestibular, no qual vao comeoem flagrante desvantagem com
seus pares da média e alta burguesia. [...] (PAT®84, p. 63-64).

Concordamos com a autora, no que se refere as condicfes desiguastadastes
da classe dominante e estudantes trabalhadores; esses, geraimeatio das condi¢cdes
objetivas, obtém rendimento inferior agueles que se dedicam someatéoansacdo escolar,
além da adequacado realizada pelos professores, das aulas e corteasiodgerando tais
especificidades. A “democratizacdo” do ensino, no Brasil, acabaiys&ar “por baixo” os
conteudos, a fim de atingir a maioria. E o que explica Crochik (2011), ao afirmasegue
de ajuste para facilitar o aprendizado vem sendo uma tendéncia agdajux que dificulta
gue o sujeito apreenda 0 mundo por si mesmo e se desenvolva, cognigyaoeuperar a

resisténcia necessaria para essa apreensao:

Uma outra tendéncia na educacao, que se dirigeildai@do do aprendizado, pela
reducdo do contelddo a suposta capacidade de adeqimgaber a cada faixa etaria
ou nivel cultural do ouvinte, também reduz o espattce 0 objeto a ser apreendido
e o0 sujeito. Este Ultimo é negadpréori. A perda desta distancia produz, também de
uma forma aparente, o imediato, ou seja, a impoeds&que o mundo nao oferece
resisténcias para ser apreendido, quando foi pedtaia resisténcia que o sujeito
do saber pode ser desenvolvido. Dessa maneira;ofaeaprende pelo alutp na
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perspectiva que facilita o desenvolvimento de calpaes cognitivas, finge-se que o
aluno aprende por si mesmo. (CROCHIK, 2011, p..110)

Ademais, observa-se a visdo idealizada, que superestima a escota,se essa
possibilitasse, efetivamente, a formacao profissional e o swms mercado de trabalho -
critica realizada por Manfredi (2002), ao discorrer sobre a e@loqaofissional no Brasil.
Acreditamos, também, que a peneira do vestibular nada mais é qu®romade menos
pessoas qualificadas requisitarem seus espa¢cos no mundo profigsanala forma como
esta organizado, ndo ha lugar para todos. E, naquele periodo, de modo féégmsto em
legislacdo como se fosse possivel, tanto a formagéo profissioméelenédio e superior
para todos, quanto o ingresso no mercado de trabalho, decorrente dessa qualificacéo.

De 1978 a 1990, algumas escolas técnicas federais foram transfremadaentros
Federais de Educacgdo Tecnologica (CEFET). A partir de 1998, pordeé&ecretos de lei, o
governo federal passou a responsabilidade dessa modalidade aos Estauicipjos e
instituicbes privadas. Assim, as escolas técnicas federai©ose CEFETS coube a
responsabilidade em ofertar o ensino médio e superior. Outra mudangau caorr2005,
quando o ensino profissional foi retomado pelo governo federal, sob o Plano dedéxda
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Uma nova reestruturacdo aconteceu com o advento da Lei 11.892, em 2008. Assi
foram criados os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Teanelog. Essa lei
estabeleceu uma nova proposta de ensino, visando uma atuacdo integp&dasase com
base na territorialidade, por ser referenciaggonalmente.

Como explica Oliveira (2012):

[...] O foco dos Institutos Federais é a promoc¢dqudtica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusi@ils bem como a busca de
solugdes técnicas e geracdo de novas tecnolo@iams instituicdes devem
responder de forma agil e eficaz, as demandasesteescpor formacéo profissional,
por difusdo de conhecimentos cientificos e de semars arranjos produtivos locais.
[...] Os Institutos Federais podem atuar em todssniveis e modalidades da
educagdo profissional, com estreito compromisso oodesenvolvimento integral
do trabalhador, devendo articular experiénciatingtinal inovadora. (OLIVEIRA,
2012, p. 43-44).

Na defesa dessa proposta de ensino, Pacheco (2008, p. 4) afirma qivo céntral
da Educacdo Profissional Tecnolégica (EPT) “[...] ndo é formar wfisgional para o
mercado, mas sim um cidadao para o mundo do trabalho, o qual podencsemaécnico,
como um filésofo, um escritor ou tudo isto”. Assim, os autores PacReceira e Sobrinho
(2010) apontam que a construcdo de uma viséo de formagéao profissioriedleattm deve ir
além do atendimento restrito as necessidades do mercado, pois deveuicopara a
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democratizagdo do conhecimento e do fortalecimento da cidadaniaabdathadores, em
todas as formas e campos, o qué seria um dos grandes desafios da EPT.

Apesar de ser atribuida uma nova proposta de qualificacdo profisamreaisino
oferecido pelos IFs, seu objetivo maior ndo deixa de ser o de ingtawgrcado de trabalho,
mao de obra treinada e qualificada, principalmente para atendefdisirimmce ao setor de
servicos. Assim sendo, prevalece a logica da superexploracdabathtr, do aumento da
mais-valia, que guarda relagcdo com a conformacéo da sociedade capitalista

Nesse sentido, segundo Ciavatta (2006&)um carater politico e ideologico presente
na constituicdo e na nova conformacdo desse segmento de ensino nd&Bsastiarater fica
expresso, ao tentar viabilizar profissionais qualificados aos donoapitalce, a0 mesmo
tempo, em querer garantir aos sujeitos-cidadaos a inclusdo, o deseentivisocial e a
emancipacao, o que também é defendido pelos autores, idealizadoliskmeédess. Frente a
tais consideracoes, a autora indaga como € possivel formar ursipnafigjualificado para o
mercado, em que os trabalhadores sao alienados, e querer, coneomeitd®t a sua
emancipacao.

Para fins de nossa reflexdo, importa, particulateyencontradicao entre essa ldgica
gue é ddbgica da producédo capitalista e a I6gica dducacdoA primeira tem base
no lucro, na exploracao do trabalho, no tempo bmweque deve se realizar a
atividade produtiva, no corte de custos, no aumeéatprodutividade do trabalho, na
competitividade, na mercantilizagéo de toda produgémana. A segunda, por ter a
finalidade de formar o ser humano, deve pautar-séa socializacdo do
conhecimento, o dialogo, a discusséo, o tempo mé&damgo da aprendizagem, a
humanizacdo, a emancipacdo das amarras da opressémonhecimento das
necessidades do outro, o respeito a sua indiviathddi, a participacdo construtiva e
a cidadania. Em resumo, esta é a questdo de fordksafio que esta posto quando
falamos sobre a atividade formativa dos CEFET4ptan ensino médio técnico e
profissional, como no ensino superior. (CIAVATTA)GB, p. 918, grifo do autor).

Fica evidente, nos dizeres dessa pesquisadora, a contradicao degdaquarte de
nossa sociedade, pois, em tese, a formacdo integrada, proposta ram téosico e
profissional, deveria superar a dicotomia que divide o trabalho gmé® executa e quem
planeja, pensa e dirige. Ou seja, nos moldes do modelo taylorizaddipesde formacéo
para o trabalho fica limitado a sua operacionalidade simplificadd,esconde” os
conhecimentos e a origem tecnoldgica e cientifica, que acabatheviaora expropriacao
historico-social do trabalho e de seus produtos.

Para Crochik (1998), a sociedade regida pela racionalidade tecnotdigia a
qualidade em quantidade e a subjetividade em algo técnico. De undéaeloninada pelo
terreno publico, com o trabalho fragmentado nas varias especialidatEs montagens em

série; de outro, pelo terreno privado (que se encontra invadido pelo putikatipdo-se na
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recorréncia a varios especialistas, que a relacionam pela m@deatientifica. Assim como
nos varios modelos ofertados pelos professores, pais e meios de coduwdieapassa, a
consciéncia direciona-se para o imediato, uma vez que identificatiaa possivel com a
pratica contemporanea submetida a técnica.

Sera possivel essa nova proposta de ensino? Kuenzer (1988) reafirndivis@&o do
trabalho, no sistema capitalista, também dividiu a unido da teoria uéatica implementada
na educacdo. A preparacao para o sistema produtivo, sobretudo aos podrgisairados,
mesmo com todo trabalho instrumental possuindo uma dimenséo intelectical\ersa,
conduz ao aprendizado de atividades restritas a aquisicdo de modoasr.désiim, j4 existe
uma sequéncia preestabelecida que dificulta a compreensédo do pracessont todo, da
ciéncia incorporada a maquina e também da ideologia presente no sistema vigente

Nos argumentos concernentes a formagcdo humana, a nova propostaatauaéd a
necessidade de garantir ao adulto, jovem e adolescente uma focnagdleta. Com isso,
estariam integrados, de forma digna, a sociedade.

Como é explicitada tal formacao? Fica evidente o caratemrisfiar explicitado nas
finalidades da proposta, descritas no artiyal#® Lei de Criagdo dos Institutogentre elas:
formar e qualificar cidaddos para atuacao profissiowal diversos setores da economia,
propiciar o desenvolvimento socioeconomico local, regional e naciondl)pr inovacdes e
adaptacdes tecnoldgicas para atender as demandas sodieigisegntegrar e verticalizar o
ensino, da educacdo basica a superior, otimizando a infraestrutufarga ale trabalho;
orientar a oferta formativa, com base nos arranjos produtivos ,lceaidentificar suas
potencialidades; ser centro de exceléncia na oferta do ensingnd&sigerais e aplicadas, e
estimular o espirito critico para investigacdo empirica; zaale estimular a pesquisa
aplicada, o empreendedorismo, o desenvolvimento cientifico, o corporatisnpovoducao
cultural; produzir, desenvolver e transferir tecnologias sociais.

A andlise das finalidades dos Institutos Federais leva-noslexaefde que os
mecanismos legais, em nosso pais, sdo usualmente empregados [atso s mazelas
socioecondmicas da sociedade; assim, desse excerto, podemos obs&gaitiede do que
se espera do papel a ser cumprido pela educacao profissional, ofertada nos IFpatomd
megalomania do Estado, como explicito na legislacdo e, consequenienasnfgopostas
estabelecidas. A lei € promulgada, mas pode nao ser efetaradazao do tipo de educacao,
voltada para a instrumentalizacédo das pessoas, que retira 0 essenciaé pefleta. Questao

complexa e que nos leva a pensar sobre a logica pela quatgdih a sociedade. As leis
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fazem parte do primado pela forma, que predomina em nossa sociemtd#dene explica
Crochik (2011):

O primado da forma em nossos dias, ou a tendénettominante de formalizacéo,

ndo é independente da razao instrumental, defpadadHorkheimer (1946/1976), e

faz parte da ideologia da sociedade industriallisatga por Marcuse (1964/1982).
Esse primado se expressa por leis, regras, nopniasjpios, que subsumem a si
toda particularidade dos objetos, procurando ardolgtando considera a sociedade
como sua determinante, em vez disso, idealisticeengde-se no lugar daquela,
como principio necessario a convivéncia social [[CROCHIK, 2011, p. 15).

Ao comentarem a legislagédo da educacéao profissional, os autclesc®aPereira e
Sobrinho (2010) justificam sua proposta: o estreitamento das relagiesos IFs e a
territorialidade dar-se-a por meio da oferta da educacdo bpsméegiando os cursos de
ensino médio, integrados ao ensino técnico profissionalizante, cursosoragpede
tecnologia, licenciatura e bacharelados, na area de ciéne@a@ogia, programas de pos-
graduacadato estricto senste, ainda, a formagao continuada dos trabalhadores.

Logo, nos institutos, além de cursos técnicos e superiores tecoslddgc curta
duracao, sdo também oferecidos cursos superiores de licenciatarennente, Matematica,
Biologia, Quimica e FisicdlPACHECO; PEREIRA; SOBRINHO, 20100 objetivo desses
cursos é a formacado de docentes para suprir a necessidade deab@ordeensino basico e
técnico-tecnolégico, em razédo da caréncia de tais profissiongscausa remete a historica
desvalorizacéo dos professores.

Esses autores esclarecem, aimleg essa oferta de ensino, em todos os niveis, servira
para propiciar a verticalizacdo do ensino, pois no mesmo espagaciosal poder-se-a
constituir vinculos em diferentes niveis de formacao e modalidadassam. O profissional,
por sua vez, deve buscar metodologias que se apliqguem melhor a cadaesncdetextos,
no sentido de nao fragmentar o ensino. Diante dessa organizagdogrppdsmos afirmar
que esses autores ndo consideram as condi¢cées objetivas da sociedadderecar aos
professores, a necessidade de se apropriarem de técnicas queupweimalizem para dar
conta de atender, no mesmo espaco institucional, diferentes niveis e modalidade®de ensi

De acordo com o objetivo de nossa pesquisa, nesse sentido, ao propoeafesio
sobre a ideologia presente na avaliag@alizada pelos professores sobre a educagao
profissional e tecnoldgica e, especificamente, sobre os aspetdacionados ao valor dado ao
trabalho e a educacéao, sobre as atitudes valorizadas no traballstdesjaéeitas as relacdes
afetivas no trabalho, entendemos que também € preciso pensar sapectssaconstitutivos
da subjetividade desse profissional e sobre os possiveis espag#exisa sociedade para

que se possa discutir, pensar e levar o sujeito a ter autonomia.
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Com isso, concordamos com Crochik (2011), ao afirmar que para estudarmos
subjetividade é preciso pensar que a sua constituicdo provém das conthgdess da
sociedade, o que nao significa reduzir o objeto a determinacdo Smgmindo o autor, a
subjetividade dos individuos € formada pela interiorizacdo da culussam, a cultura
dominante interfere nas concepg¢des dos sujeitos. A constituicdo davildge decorre das

condic¢des objetivas da vida, porém néo esté reduzida a essas.

O entendimento de que a subjetividade ndo é sonfauite das circunstancias
sociais atuais, embora estas sejam fundamentais, tammbém de um projeto
historico implicito no desenvolvimento de nossailicagdo, leva a que os
problemas relacionados ao seu estudo devam tedupia perspectiva: a da no¢ao
histérica de individuo, presente na literatura élosofia, e o da possibilidade desse
projeto nos dias de hoje. (CROCHICK, 2011, p. 102)1

O autor prossegue discutindo que a principal funcdo da cultura é defsndemens
das ameacas da natureza e de si mesmos — pois 0 homem tamakmezare mais que
natureza —, e de estabelecer regras de convivio social. A fwndacindividuo e de sua
subjetividade deve proporcionar a diferenciacdo, mas as contradicfesietdade atual tém
feito com que o individuo se confunda com o meio, adapte-se a essp®dura, onde

opera a ideologia.

[...] A possibilidade de um individuo emancipado, aoi®o, € necessaria
decorréncia do projeto da culturaEsta tem como funcgéo principal defender os
homens das ameacas da natureza. Como o homem éntangtureza, deve ser
defendido de si mesmo e do outro. Assim, a outng&a da cultura, decorrente da
qgue foi enunciada, é a de estabelecer regras pagtagio entre os homens. A
autonomia, que deve levar em consideracdo o centtal natureza e as regras
sociais e ser a base de qualquer subjetividadengoese reduza a restos a serem
controlados, se calca também no autocontrole. #uiutomo realizacdo da natureza
humana define-se, dessa forma, pelo enfrentamemtgqué ameaca o homem,
presente tanto nos desafios da natureza quantegias de relacionamento humano
criadas por ela. (CROCHIK, 2011, p. 102).

Assim, esclarece Crochik (2011, p. 103) que quando a cultura ndo cumpre $€u pape
“tdo ameacadora quanto a natureza que pretendeu enfrentar”. O paogetituda deve levar
o individuo a superar as condi¢cdes concretas, apropriar-se delasraaseemancipado e
autbnomo, para que possa entender o peso da ideologia existente em s&hriglaa

emancipacéao do individuo, diz Adorno (2008):

No interior da sociedade repressiva a emancipagaidividuo ndo somente o
beneficia como igualmente o prejudica. Ver-se lideesociedade rouba-lhe a forca
para a liberdade. Pois, por mais real que ele psssa&m relagcdo com outros,
concebido como absoluto ele ndo passa de abstfalgfiodo tem contelido algum
gue nado seja socialmente constituido, nenhum iropyle transcenda a sociedade
gue ndo seja dirigido a levar adiante a condicasodéedade. (ADORNO, 2008, p.
146).
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Considerando o papel da ideologia no sistema atual, na formacao do individuo e
constituicdo de sua subjetividade é relevante investigar em qudaresliconcepcdes dos
professores sdo referenciadas pela ideologia dominante e confsrenddigica capitalista.
Compreendemos que a introjecéo e a reproducdo da ideologia, a fianti ostatus quo
dos interesses de determinados grupos sociais, dificulta o entemaliena percepcdo daquilo
que ha de irreal e contraditério na sociedade, fato este que podebsswvado nas
contradicdes manifestadas no processo desta pesquisa, por meiooifzmsandicadas pelos
professores no instrumento.

No entanto, possuimos espacos para a reflexdo das contradigOestescist um
dessedocus por exceléncia, sao as instituicdes de formacéo escolar. Assta, que exista
0 peso da ideologia, ndo podemos subestimar a existéncia de Gascepiticas dos
professores, que também foram manifestadas em suas respostastiaonagice bem como
em suas atuagdes junto aos estudantes e comunidade que, em coeréessaspampliam

0S espacos de reflexao.
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2 CAMINHO E DESCAMINHOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A nosso ver, a Educacao Profissional, no Brasil, tem sido destinatissss menos
favorecidas e, por isso, ainda tem prevalecido o desprestigio gregssta de ensino,
mesmo com todas as transformacdes e redefinicbes, ao longo dssprbistorico. Por mais
gue tenham ocorrido mudancas nas propostas educacionais, que embassdegerias para
indicar a possibilidade de autonomia, ainda prevalece a proposta vaditadateresses do
capital.

Cabe ainda ressaltar que todas as modificacdes ocorridas ifdtaenciadas por
interesses politicos, voltados as necessidades da elite dominardeerdes do modo
capitalista de producédo e da divisdo internacional do trabalho. Asaien melhor esclarecer
0s objetivos formalizados pela educacao profissional, vale disouativ foi consolidado seu
processo historico em nosso pais, contudo, sem o interesse em esgotar o tema.

Para se falar da educacgao profissional, primeiramente, déafarsem educacéao, pois
seu objetivo principal, em nossa sociedade, ndo deixa de ser gdorpwa o trabalho. No
entanto, esse objetivo esta explicito apenas no que concerne a edoeHsBoONal,
interessando-nos compreender, inclusive, essa diferenciacao.

Ao tratar sobre a historia da educacdo no Brasil, Romanelli (t@9d)de a tese da
defasagem do sistema educacional brasileiro. A autora relatat@éuem dado periodo, a
oferta educacional era condizente com as necessidades e queidapdsgsa que alimentava
o sistema educacional brasileiro, passou a chocar-se com o contexseuB estudos, a
autora pontuou os possiveis fatores dessa defasagem.

Sua primeira constatacdo afirma que a forma como evolui a econmusri@re na
evolucdo da organizacdo do ensino, pois 0 sistema econdmico cria ou ndermamala de
recursos humanos que deve ser preparada pela escola, ou sejapbracpdea o mercado. A
segunda constatacao esta relacionada a evolugédo da cultura, priecipaémetrada, pois a
heranca cultural influencia nos valores e escolhas da populagéo spboelss que deseja
que a escola ofereca. Assim, 0s objetivos da escola passamaadseranda social de
educacao, que se torna a base dos conteudos que oferta.

Nesse sentido, Romanelli (1991) pontua alguns fatores preponderantes

influenciaram (e influenciam) o interesse da populacéo pela formacaamtépumecsao:

a) Primeiramente, a heranca cultural que resulmtrahsplante da cultura letrada
europeia para o Novo Mundo;

que
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b) depois, o passado colonial que criou a ordenalsescravocrata e estigmatizou o
trabalho manual e as profissdes técnicas;

c) finalmente, a forma como se introduziu a indak#acdo nos paises
subdesenvolvidos, sobretudo o nosso, forma queoacaistituindo uma nova
modalidade de transplante cultural — o da tecnalogada nos centros de irradiacao
da cultura ocidental [...]. (ROMANELLI, 1991, p. 24).

Assim, os mais de trés séculos de patriarcalismo e escrama@rasil, criaram a
demanda de uma educacdo classista, elitista e aristocréafica condizente com as
necessidades econOmicas, decorrentes do processo de industrializagao.

Em sua terceira constatacdo, Romanelli (1991) observa que o sistema polisoagsem
implicacdes, pois a forma com que o poder € sistematizado estédndintée relacionada com
a organizacdo do ensino, no sentido de que os legisladores representdenesses dos
segmentos nos quais estéo inseridos e que os elegeram, atuandomassimeas demandas
desses grupos.

A autora questiona se essas trés constatacdes atuam ou nédo,aefegnada, na
organizacao do ensino. A primeira hipotese levantada é de quenoasexiacacional condiz
com as reais necessidades do contexto e, na segunda, que ele sa degiamina defasada e
desequilibrada, pois responde ao jogo de forgas, que os fatores constatados manggm ent

Sobre a evolucdo do ensino no Brasil, Romanelli (1991), observa que ocastktem
poder, representado pela familia patriarcal, em razdo da ecormonékbrasileira ter sido
fundada na grande propriedade e na méo de obra escrava, favoreceu a importieghogia i
dominante da cultura medieval europeia e dos habitos aristocratibostusio, por meio dos
Jesuitas. Assim, a estratificacdo e isolamento sociais, recassidade de seguranca
propiciaram aos donos de terras uma autoridade sem limites,dalémue esses homens
brancos colonizadores necessitavam se distinguir dos demais, emdezi@m origem
europeia.

Nesse sentido, como esclarece a autora referida, a acaoivajutaduele periodo,
realizada por meio da obra dos Jesuitas, foi favorecida pocdadicbes objetivas — a
organizacao social e o conteudo cultural importado. No que se refenmeira condicéo,
havia um predominio de uma minoria de donos de terras e senhores de eujpEaho
restante da populacdo de agregados e escravos, e a educacdoasalegterada aqueles,
mesmo que, ainda, de forma restrita, pois eram excluidos as mukeoss filhos
primogénitos, a quem estava destinada a futura direcdo dos negéciossGpanescola era
frequentada apenas por um pequeno grupo da classe dominante: os filhos hamens na

primogeénitos.
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No que se refere & segunda condi¢cdo, Romanelli (1991) a relaciona addoont
cultural de que os padres jesuitas eram portadores:

[...] O apego ao dogma e a autoridade, a tradicdolésima e literaria, o
desinteresse quase total pela ciéncia e a repugnfatas atividades técnicas e
artisticas tinham forgcosamente de caracterizar, Coddnia, toda a educagdo
modelada pela Metrépole, que se mantewhada e irredutivel ao espirito critico

e de andlise, a pesquisa e a experimentaG§ROMANELLI, 1991, p. 34, grifo
N0SS0).

Dessa forma, esclarece a autora que o ensino ministrado pelos stiigas era
desconectado da realidade vivida na Col6nia. Nao havia a preocupacgéo deagpalrb o
mercado de trabalho, pois sua finalidade era oferecer cukuah lgasica e nao tinha por
objetivo promover modificacbes na estrutura socioeconémica brasikiggpoca. Todavia,
naquele periodo, a instrucédo para o trabalho ndo representava impargcomstrucao da
sociedade em nascimento, pois as atividades de producao néo exigidicagaalitanto em
termos de geréncia quanto de operacionalizagdo. Assim, a educaigindaf pelos jesuitas
que, inicialmente, tinha por objetivo a catequizacdo de indios e filhosoldeos, foi
transformada em educacao de classe, pois visava a ilustrac@rmparatencao das relacdes
de dominacgdo, organizadas na sociedade daquela época, no periodo em gsié foi Br
colonizado pelos portugueses.

Santos (2000) ao delinear a trajetoria da educagéao profissionalizante hcoBsasva
que a formacdo da forca de trabalho esteve, decisivamente,naidide pelo modelo
econdmico agroexportador, que sustentava a economia brasileira, duraritelo pelonial
(1530-1815). Um dos pressupostos basicos desse modelo foi a insercdo de woidra
escrava no processo produtivo. Nesse periodo, a sociedade passou a classififfaioss
conforme a relacdo que se estabelecia com as atividademadeaalipelo trabalho escravo
(atividades agricolas, lavoura, mineracdo e servicos domeésticpsjog homens livres
(oficios de tipografia, encadernacao, alfaiataria, tornearia, carpjrs@piataria, entre outros).

As ocupagfes desenvolvidas, eminentemente, por meio da for¢a fisisaneéds
passaram a ser realizadas pelos escravos e, assim, foi patsitaal os homens livres de tais
ocupacoes. Com isso, os individuos foram situados, conforme a sua condigérartpiia
social, como um trabalhador livre ou um escravo, pois as “escolhasigess alinhavam a

essa organizagao.

2 Em nota, o0 autor pontua que embora o trabalhowscna Brasil, inicialmente, era realizado por

negros e indios, passou a ser predominantemetiadeapelos negros africanos e, assim, ficou edatna
figura destes o processo discriminatério dos aficio
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No periodo em questdo, em razdo da discriminacédo das diversas ocupagdais,
aos trabalhadores livres cabia aprender as profissées, por metmmpasacoes de Oficio,
cujo ingresso era dificultado e, até mesmo, interditado aos escreagyres e mulatos. O
processo discriminatorio nos locais de aprendizagem dos oficiogper@cdes — ocorria de
forma explicita, por meio de normas rigidas de ingresso, e taadé@nodo implicito, pois o
ensino oferecido estava centrado nos oficios de homens considerados livres.

Dessa forma, o autor pontua que o carater pejorativo de determinagasdes foi
aprofundado pelos requisitos de admissdo de aprendizes as Corporachem deaOnedida
em que algumas atividades manuais foram preservadas aos homesseliarancos,
reforcando, de forma subjetiva, o “embranquecimento” dos oficios cueassho elenco dos
cursos oferecidos. Assim, a origem do preconceito, em relacdoabalhty manual
[operacional], esta localizada na condicdo de insercdo do trabalbadwre ou escravo, e
nao no tipo de atividade realizada.

Quanto ao impacto econdmico, naquele periodo, Prado Junior (1976) chamaa atenca
para o fato de que o processo discriminatoério referente aossofie relacao entre o trabalho
escravo e 0 exercido pelos homens livres, ndo teve maioresqeéns@s em razdo da
disponibilidade de méo de obra, pois 0 modelo econdémico, ao qual o Biasi gsbmetido
no século XVIII, era o sistema colonial fundado no pacto colonial, oursegxclusividade
de comércio entre a colonia e a metrépole.

Naquele periodo, Santos (2000) aponta que a resisténcia dos portugueses em permitir a
implantacdo na colonia de estabelecimentos industriais, faziaodanei& a imposicdo do
modelo agroexportador. Entre 1706 e 1766, industrias de diversos segmeartofefdradas
a mando da coroa portuguesa, sendo, primeiramente, as tipografiass ds diferentes
oficinas e, por ultimo, as fundicbes e oficinas de ourives. Em 1785, faridesb “golpe
final” no processo do desenvolvimento industrial do Brasil, pela exmede&g@m alvara que
obrigava o fechamento de todas as fabricas, exceto as tteldg algodao, que fabricavam
vestuario para 0s escravos.

A destruicdo da estrutura industrial instalada no Brasil, durantécalos XVIII,
segundo o autor, impactou negativamente no ensino de profissées, que esaia neanria,
absorvidas pelo setor secundéario da economia — as industrias. Contudaydoirada uma
nova Era para o setor de aprendizagem profissional, em 1808, com devidddoao VI para
o Brasil, pois ocorreu a retomada do processo de desenvolvimento ihdwsmnme a

permissao de abertura de novas fabricas.
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[...] A acdo discriminatoria, que teve como conggmia a recusa de determinados
grupos sociais em desempenhar alguns oficios,aatiadechamento de industrias e
a proibicdo da construcdo de novas unidades do, raroduziu como resultado a

escassez de mao de obra em algumas ocupacfesicAcencontrada na época foi
a aprendizagem compulséria, que consistia em ansiii@os as criancas e aos

jovens, que ndo tivesses outra op¢do, como eramdms Orfdos e desvalidos, que
eram encaminhados pelos juizes e pela Santa Cadéisdecordia aos arsenais

militares e da Marinha, onde eram internados eopoattrabalhar como artifices

que, apos alguns anos, ficavam livres para escalhde, como e para quem

trabalhar. (SANTOS, 2000, p. 207).

Em 1809, no Rio de Janeiro, D. Jodo VI criou o Colégio das Fabricagrdterc
assistencial, com a finalidade explicita de abrigar os orféxsddos na frota que transportou
para o Brasil a familia real e sua comitiva, 0 que constityptimeira iniciativa do monarca
para atender as demandas de méo de obra, em razdo da implantacdo de novas fabricas.

Romanelli (1991) chama a atencdo aquele periodo, pois para que pudessem viver
condi¢des, no minimo, similares a vida na Coroa, o ensino foi estruturado com a insdituica
faculdades, ap6s um periodo de auséncia de um ensino formalmenteragkirgtom a
expulsédo dos jesuitas.

O Colégio das Fabricas serviu de referéncia para as unidadeside profissional,
gue vieram a ser instaladas no Brasil, conforme esclarecesS@@00). Inicialmente, o
padréo utilizado foi o de ensino de oficios fora do estabelecimentassersais militares da
Marinha, no hospital, no cais, depois no interior dos estabelecimentodriaisus,
posteriormente, foi acrescido o ensino das “primeiras letras”, seguido do ensi@gorim

Naquele periodo histérico, podemos considerar que foi implantada a primeira éorma d
ensino profissional integrado, ou seja, a aprendizagem do ensino basiagépticpecom o
ensino profissionalizante.

A partir da Proclamacao da Independéncia, em 1822, ocorreram mudanc¢as @oética
ampliacdo consideravel das forcas produtivas, o que propiciou o gsognaterial acentuado
e rapido, e que interferiu no desenvolvimento do modelo de aprendizagem duss dftc
entanto, esse ramo de ensino continuou marcado pelo contetudo discrimingintua o
autor acima citado.

Além disso, descreve que ainda que a Assembleia Constituinte, em &8R8, t
travado debates em busca de uma nova orientacdo para o modelo oedlicacser
implantado na sociedade, no que diz respeito ao ensino de oficios, naglugresso para
elevar o sestatus. Assim, permaneceu a mentalidade construida durante o periodo colonial: a
de destinar esse ensino aos desvalidos, pobres e humildes.

Ao que nos interessa, cabe destacar que a Constituicao de 1824 trodigoriy 8, o

inciso XXV sobre a abolicdo das Corporacdes de Oficio e o ixefsdl, determinando a
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instrucdo primaria e gratuita a todos os cidadaos, pois mesmo quetadeet diretamente
sobre o ensino profissional, foi destacada a inviabilidade das Corpomed@ficio e,
implicitamente, procurou-se dar uma nova forma a esse tipo de ensino.

A primeira acdo concreta de uma nova organizacao a aprendizageficiss com o
“Projeto de Lei Sobre a Instrucdo Publica no Império do Brasil’,reacem 1826, com o
objetivo de estabelecer uma lei que estruturasse o ensino publtod@im pais, em todos os
niveis, e também as instituicbes por eles responsaveis. Foi annéalito na histéria da

educacao brasileira:

[...] o conjunto dos varios graus do ensino [...] @sita divididos em quatro niveis e
seriam denominados: Pedagogias, destinados aoigrignau; Liceus, utilizados
para o segundo grau; Ginasios, encarregados dantittnconhecimentos relativos
ao terceiro grau; e por fim, as Academias, resgplisadas pelo ensino superior.
(SANTOS, 2000, p. 209).

Esse Projeto de Lei ficou conhecido como Projeto Januario da Cunha é8&rbos
também propunha a admissdo de meninas e, igualmente, a de meninosn€a@fiiona
Casagrande (2006), o combate a discriminacdo de géneros, ou a adeedaidhsercédo de
mao de obra feminina na industria, considerava o modelo de educac@&sdrame qual se
baseou o Projeto, e a boa educacédo da mulher para bem educaossafém de que, a
simultaneidade dos dois géneros estudarem no mesmo estabelecierapt@ a l6gica da
natureza humana de que todos séo iguais, independente de género e de privilégios econdmicos
e sociais.

A legislacdo assente ao Projeto foi aprovada um ano depois, peldoDaereei de
1827, que restringia a oferta e organiza¢do do ensino primario, Gatde®s demais niveis
de ensino em seu texto final. Também inseriu a diferenciacdo elesmeninas, com a
inclusdo da aprendizagem de “prendas” para a economia doméstica.

Na metade do século XIX, segundo Santos (2000), mesmo com o0 sigmficati
aumento da produgcdo manufatureira, o ensino primario ainda estavaradb de forma
insipiente e o profissional ndo estava organizado. Assim, a organidas sociedades civis
intensificou-se para amparar os orfaos e propiciar a ofertgpmadizagem das artes e dos
oficios, sobretudo, para obterem méao de obra qualificada para a inéigaia o setor de
Servicos.

Assim, conforme Manfredi (2002), as iniciativas de educacao pwfasinaquele
periodo, partiram, em parte, das associa¢cfes civis, religiosastedpicas e, em parte, da

esfera estatal (provincias do império, assembleias legadatetc.). Também resultaram do
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entrecruzamento entre essas, ou seja, da combinagao entre assdadsalgedade civil e 0
Estado, que as financiavam, em parte. Dessa forma, a preparaghocoganficios
manufatureiros ocorria nhas academias militares, entidddesdipicas e nos liceus de artes e
oficios. De 1840 a 1856, dez governos provinciais fundaram casas de educddinckss aob

o modelo militar, com 0 mesmo padrdo de hierarquia e disciplina.eBsas casas, eram
encaminhadas criancas e jovens oOrfaos e desvalidos, que recebiagdingirimaria e
aprendiam um oficio.

As casas de educandos artifices eram administradas e fawnpelo Estado, em sua
totalidade, segundo explica a autora, diferente dos liceus dee artiesos, que eram geridos
por sociedades civis, que ficavam a cargo dos funcionarios da bimcestatal, dos nobres,
fazendeiros e comerciantes, e seus recursos para manutencaobgdms por quotas dos
sécios e doacbes e, também, com parcelas de recursos provenieptetedpublico. Os
liceus de artes e oficios foram criados entre 1858 e 1886, no Rio #e,Jaakvador, Recife,
Sao Paulo, Macei6 e Ouro Preto, destinados, inicialmente, aos havnesispois, em 1881,
o liceu do Rio de Janeiro ofertou o curso comercial destinadmudtseres. Durante a
republica, alguns liceus foram mantidos, outros ampliados e servirdrasdepara a rede
nacional de escolas profissionalizantes que estava por vir —calesesle aprendizes e
artifices.

Esclarece Manfredi (2002) que as praticas educativas, durante olngpémovidas
tanto pelo Estado como pela sociedade civil, refletiam duas concepigiegas e
complementares: 0 assistencialismo compensatorio aos pobres éddssealm o objetivo
de tornarem sua pobreza digna, por meio do trabalho; e a educac@of@anacdo para o
trabalho qualificado, socialmente util também para legitimaolareza. Essas iniciativas
serviram politica e ideologicamente para disciplinar e contoslaetores populares, de modo
a nao se rebelarem contra a ordem vigente, cuja estruturbesatialente fora herdada do
periodo colonial.

Santos (2000) chama a atencédo ao fato de que com a Proclamacgmilblic&eem
1889, foi inaugurada uma nova fase na estrutura da formacédo de méo wle Bkasil, ao ser
incorporado um novo elemento ideolégico ao modelo vigente, com a chegada dos padres

salesianos O ensino profissional passou a ser considerado como antitese ao Betznia,

3 Os padres salesianos desembarcaram no pais campagagogia destinada a educacgao dos proletarios,

incluindo os aspectos ideoldgicos, religiosos digsmnais e ganharam notoriedade ao formarem dpsndara

0 parque grafico. No entanto, acabaram atendensliiea pois, com o objetivo de financiamento dasoks
profissionais, seus liceus de artes e oficios passa oferecer cursos secundarios para jovens adzsecl
dominante. Por conseguinte, na propor¢cdo que a ridm@elo ensino secundario crescia, a do ensino
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entre o final do Império e o inicio da Republica, 0 nosso pais estigesrado no modelo
agroexportador, houve uma forte pressdo dos diferentes segmentos dadsopada
transforma-lo em um pais de base econémica industrial. Sob rdeggeiee 0s debates em
torno de um projeto para o pais obter progresso, emancipacido e@meOmaependéncia
politica, foram dominados pela ideologia desenvolvimentista da industrializacéo.

Nesse contexto, por iniciativa do presidente da Republica, NilomR&cpor meio do
Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909, foram criadas 19 Escolas de Aprendiz
Artifices, uma em cada Estado, exceto no Rio Grande do Sul, em que ja funcionavato Inst
Técnico Profissional, que passou a chamar Instituto Parobé; desee aoostituiu-se um
novo sistema de educacgéo profissional, mantido pelo Ministério da Agr&gutomércio e
Industria com a finalidade de oferecer a populacéo o ensino profispranatio gratuito e
atender ao pensamento industrialista vigente e que, dessa formapveitilo em medidas
educacionais, como esclarece Santos (2000).

Nesse mesmo decreto, estavam expressos 0s critérios de adinssdunos, sendo a
idade minima de dez anos e a maxima de 13 anos, e a preferénaisatizulas aos
“desfavorecidos da fortuna”, conforme destaca o autor. Aléem diss@ haslescricdo do
modo de organizagdo da oferta do ensino — aulas ministradas no horario natividaas
em dois cursos, sendo o primario compulsério aos que nao soubessstréyer e contar, e
o de desenho aos alunos que dele necessitassem para o melhor deselnpditio a ser
aprendido. Nota-se a reafirmacdo da oferta de educacdo profisa@mnahsses menos
favorecidas, explicita em lei, que se repetira em varios outsogiiivos legais, na
posterioridade.

O custeio das Escolas de Aprendizes e Artifices era réalizeelos Estados,
municipios e associacdes particulares, além dos subsidios do govern®ip de recursos
do Ministério da Agricultura, Industria e Comeércio, ao qual as Esenéan vinculadas. Neste
ponto, cabe ressaltar, a partir das consideragcbes de Santos (2000 gosino
profissionalizante passou a ser diretamente financiado e “tutghatkp Unido, sendo Nilo
Pecanha considerado o fundador do ensino profissional no Brasil, e as Hscafaendizes
Artifices, o marco histérico inicial da atual rede federal educacdo profissional e

tecnologica.

profissional diminuia, ao invés de prosperarem asnrecursos angariados por aquele. Assim, em 1830,
estava evidenciada a decadéncia das escolas jmadissque os padres salesianos haviam instaladdyasil e,

nos anos posteriores, o desfecho final, em razacodaorréncia promovida pelo governo com as escolas
profissionais publicas e as escolas do SENAI. (CBN2000).
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Frente a tais questbes, ponderamos que o presidente, acima mencigéoddodou o
ensino profissional em nosso pais, e sim instituiu uma rede dasdeotducacdo financiada
e gerenciada diretamente pelo Estado, para atender a demanddeda pwlitica de
desenvolvimento e abastecer a iniciativa privada de méo de obracqdalifou seja, para
atender a reproducdo do capital, com cunho assistencialista, patirsgonada aos
desvalidos. Além disso, conforme Manfredi (2002), ainda que alguns histesaindiquem
0 surgimento das iniciativas estatais de formacdo do aparelhocieshatabrasileiro, na
metade do século XIX, o sistema jesuita desempenhou um papel aigaifidurante o
periodo colonial, época em que a igreja era indissociada do Estadejapyambém néo
deixava de ser uma iniciativa estatal.

A implantacdo das dezenove Escolas de Aprendizes e Artificewa@w longo do
ano de 1910, porém, embora amparada por dispositivo legal, ocorreu de faatarideem
prédios inadequados e com oficinas em precarias condi¢cdes de funciangreknescassez
de professores qualificados e de mestres dos oficios espedaliBara suprir a falta desses
profissionais, o poder publico recrutou professores do ensino primari@atparana rede, o
que nao foi satisfatério, como esclarece Santos (2000), haja vistasgsepeofissionais nao
possuiam habilitacdo para atuar no ensino profissional. Por sua vezstasde oficio, que
eram provenientes das fabricas, ndo possuiam conhecimentos sufideribese tedrica
demandada pelos cursos oferecidos e a aprendizagem ficanta r@ss conhecimentos
empiricos.

No tocante a evasao dos alunos, esse foi um dos grandes problesds dia €nsino
técnico profissional, nos anos seguintes a implantagédo, segundo Santos @80fystaca
gue poucos alunos chegavam ao final do curso, pois a maioria interasrgstudos no final
da terceira série para se empregar nas fabricas e aoficmasderando que a essa altura ja
possuiam o minimo dos conhecimentos necessarios para atuarem emnddos postos de
trabalho.

A partir dos anos 30, ocorreu uma intensificagdo no processo de irithasifia do
pais, decorrente de mudancas politica, econébmica e social. O modelwpageutor foi
substituido pelo modelo de desenvolvimento industrial, em razdo da crisapitalismo
internacional, ocorrida no final dos anos 20, e com o entendimento dos gru@EGuam
Getulio Vargas para presidente, e da necessidade de indzestdaliem larga escala, como
esclarece Santos (2000). Com o processo de expansao industrial, cdgpesbtiedade
brasileira também mudou, tornando-se urbana. Além disso, o Brasilge sntre as dez

maiores economias do mundo, com altas taxas de crescimento entrelD&29 grovocando
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mudancas na estrutura do Estado e novas formas de organizacdo égiastigdra a
preparacao da forga de trabalho.

Com isso, para atender as demandas do processo de industrialidagé@scimento
da populacédo urbana, em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e da Salida, P
dando inicio a uma efetiva reestruturacéo do sistema educaciorileiro;asspecialmente, do
ensino profissional, ao ser instituida a Inspetoria do Ensino Profis3iéo@ico, ampliando
0s espacos de sua consolidacédo, como pontua o autor em questao.

Além disso, cabe ressaltar que, nesse momento, o Ministério da &ullec&aude
Publica, por meio da Inspetoria do Ensino Profissional e Técnico, passmer&isionar as
Escolas de Aprendizes e Atrtifices, antes vinculadas ao MinistérAgricultura, Inddstria e
Comércio.

Se a primeira Constituicdo de 1824 nado tratou diretamente sobre o ensino
profissionalizante, a Constituicao brasileira de 1937 foi a prinadiratar especificamente do

ensino técnico, profissional e industrial, estabelecendo no artigo 129:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado @&asses menos favorecidas é,

em matéria de educagao, o primeiro dever do Estad@umpre-lhe dar execucgéo a
esse dever, fundando institutos de ensino profiasie subsidiando os de iniciativa
dos Estados, dos Municipios e dos individuos owcsgdes particulares e

profissionais. E dever das industrias e dos sitacacondmicos criar, na esfera de
sua especialidade, escolas de aprendizes, destinaddilhos de seus operarios ou
de seus associados. A lei regulara o cumprimensseddever e os poderes que
caberéo a Estado sobre essas escolas, bem comgilassafacilidades e subsidios

a Ihes serem concedidos pelo poder publico. (BRABIB7, grifo nosso).

No excerto acima, fica evidente e literalmente expressastanagio do ensino
profissional a classe dominada, sob a forma assistencialistly eeEstado um pai que, de
modo generoso, ampara 0s desprovidos da fortuna, dando-lhes educacédo, quese@teveria
universal e sem distingdo do tipo a ser oferecido a cada um. foessq fica expressa a
dualidade do ensino que permeia a organizacdo da educagdo, em nossé paidjaat de
hoje.

Em 13 de janeiro de 1937, por meio da Lei 378, o Ministério da Educagaade
Publica passa a ser denominado Ministério da Educacao e Saudesaolas de Aprendizes
e Artifices sdo transformadas em Liceus Profissionais, ddstreo ensino profissional, de
todos os ramos e graus. Assim, podemos considerar que as modifinagbesndicdes
objetivas passaram a favorecer a necessaria efetivacéisido profissional, de forma que as
exigéncias da expansdo industrial brasileira requisitaramfomeacdo minima e de forma

rapida.
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Sobre esse aspecto, Cunha (2000), ao tratar sobre o ensino profissicpalinsae do
industrialismo, observa que nos anos 20 e na década de 30 ocorreu uma modanca
destinatarios do ensino profissional. Se no Brasil Colénia e Impexipaga os pobres e
desvalidos, com a complexidade das maquinas das primeiras manuiaturdastrias,
operarios qualificados foram buscados no exterior, mas com o inconveniente denadierfo
substitutos locais e monopolizarem o conhecimento da tecnologia, alpossieirem uma
cultura reivindicatoria, que desestabilizava a ordem. Por conse@drfez, necessario surgir,
para toda a populacdo brasileira, uma ideologia de valorizacadalddhty e da busca pela
qualificagcéo profissional, com uma roupagem de dignificacdo do traloallde forma que
esse ensino fosse desejado aos seus filhos, e ndo considerado como um mau destino.

No entanto, o autor esclarece que as exigéncias do processo produtivameque
qualidades que ndo poderiam ser resultado do recrutamento aleatoriguenaecisavam
atender aos requisitos do taylorismo, mediante selecdo por exapowéqgoécos. Assim, 0
discurso do ensino profissional estava permeado pela ideologia da aptiddescolha dos
melhores. Além disso, ainda que esse tipo de ensino passasseaosato”, ndo se tinha
por objetivo a eliminacdo da divisdo social e técnica do trabalhistemsa educacional, pois
a dualidade escolar foi reforcada pela politica do ensino, de forma gugino secundario
permanecia destinado as elites e o profissional, aos desfavorecgles [ainda] fossem
selecionados.

No que se refere ao Estado Novo (Era Vargas, 1937-1945), Cunha (2000), aonsider
como uma das caracteristicas mais importantes, em relggédiéa educacional do ensino
profissional, a marcante presenca estatal, pois até entdcciasvias do governo sempre
caminhavam por meio da transferéncia de recursos a iniciativadg@riea exemplo das
sociedades que mantinham os liceus de artes e oficios. Sobasmast®, o autor faz mencao
a continuidade dada ao protagonismo da esfera federal sobre erfissigmal, com o
advento da criagdo das escolas técnicas federais (rede desabxalprendizes e artifices) na
Primeira Republica e, com isso, a organizacdo do governo, coicaocde instancias para
administrar o ensino profissional, em departamentos e superintendéncias.

Ademais, ainda que a iniciativa privada tenha produzido significath@asagoes,
essas se concretizaram, sobretudo, por meio do patrocinio do Estado xptiocgoceautor,
como € o caso do Liceu de Artes e Oficios de S&o Paulo, que influsigridicativamente o
mercado da construcao civil e mobiliaria paulistana, e dissemirromstodologia de ensino,
cujas praticas foram incorporadas pelo Centro Ferroviario de Emstietecédo Profissional -

CFESP (criado pelo Governo de Sao Paulo, em 1934), funcionamento que se dae# por
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da cooperacao entre as ferrovias que financiavam o empreendimento e aestistdonais
da rede estatal, que ministravam o ensino especifico aos apremtimetos pelas empresas
participantes. Esse modelo veio a ser a matriz do Servico NbaaenAprendizagem
Industrial — SENAI, criado oito anos apos.

Sobre a ordenagdo do aparato educacional para a formacgéo da forgbatieo t
industrial, sobretudo, do SENAI, por iniciativa do governo e da reesig#o da rede federal
de escolas técnicas, Cunha (2000) considera necessaria a compreéessgosistema
corporativista — articulacéo e interpenetracdo entre asaggbéblica e privada — , que foi
instaurado, incorporando o patrimonialismo preexistente, num contexti@eclamento
politico, que culminou no golpe de Estado, em 1937, e que inaugurou o Estado Novo.

Nesse sentido, 0 autor sintetiza o cenario sob quatro aspectos, sendo o Estado:

[...] protagonista privado na economia, que constraagesre manifestacdo do
empresariado, mas é também capaz de induzir atingiprivada e até mesmo de
preencher seu lugar quando ela falta; [...] como footée interesses econémicos
privados, tanto na preservacdo dos setores tradisioddiante das mudangas no
mercado interno e externo, quanto na promog¢adoeatoses modernos, em especial a
industrializacdo; [...] lugar de representacdo deréstes privados, assim como
local de resolugdo dos conflitos desses intere$sesarbitro dos conflitos entre
patrdes e empregados, seja favorecendo os primeiediante privilégios na
representacdo e naegociacdo bipartite seja prejudicando os dltimos na
subordinacdo de suas organizacdes a um esquentadouterticalista. (CUNHA,
2000, p. 5, grifo do autor).

Sobre esse contexto politico, Romanelli (1991) observa que o pais tavaa de
enfrentar, na década de 30, uma de suas grandes crises econdsuttasdeno abandono
gradativo da industrializacdo tradicional, passando para o predomingbstituicdo das
importacdes, que também foi motivada em raz&o das restricdepa@saicbes impostas pela
economia de guerra do inicio da década de 40. Assim, a expansao daiediggtr medidas
para a preparacao para o trabalho industrial. No entanto, o sistielcecional existente nédo
possuia infraestrutura suficiente para expandir o ensino profissatdralde que esse nao era
de interesse das classes médias, cuja demanda social de eduaad@ outra ordem [ensino
propedéutico para preparagao para o ingresso nas universidades].

Diante desse quadro, descreve a autora, o Governo recorreu &o,ceat 1942
(Decreto n° 4.048, de 22 de janeiro), de um sistema de ensino paralelbade-af SENAI,
naquele momento, nomeado Servigo Nacional de Aprendizagem dos Industrigtiesfera
organizado em convénio com as industrias e representado pela CagdedNacional das
Industrias (CNI), com o objetivo de organizar e administrar esabdasaprendizagem

industrial em todo pais, oferecendo cursos de curta duracdo, com woobgfpreparar 0s
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menores aprendizes para serem inseridos nas industrias edaifsawacédo continuada para
trabalhadores.

Romanelli (1991), ao mencionar o SENAI como uma rede de ensino paaalela
ensino oficial, refere-se a existéncia das Escolas de Aprengliaetifices, sob o controle e
responsabilidade do governo federal, as quais, em seguida, forsfortreadas nas Escolas
Industriais e Técnicas, pelo Decreto n® 4.127, de 25 de fevereiro de 194Zarmmasa
oferecer a formacéo profissional em nivel equivalente ao do secundario.

Para dar conta da questdo da efetiva equivaléncia entre os ramos de enssionabfi
e secundario, e dessa dualidade estrutural do ensino, Santos (200@) cafinforam
fomentadas mudangas na Lei Orgéanica do Ensino Industrial, apdés a suposta
“redemocratizacdo” do pais, ocorrida com a queda de Vanga$945. Esses dois aspectos
problematicos do ensino profissional devem-se ao fato de que, desdedo [p@perial, esse
ramo de ensino foi marginalizado em relacdo a educacao secunoidsidetando que estava
destinado a formacéo de individuos para o trabalho manual, e essesagueliocupariam os
cargos de dirigentes.

Com a aprovacao da Lei 1.076, de 31 de marco de 1950, passou a ser permitido aos
estudantes que concluissem o primeiro ciclo do ensino industrial, ¢@neragricola, e
ingressarem no curso cientifico ou classico (secundario propedéptcéin era necessario
submeterem-se a exames das disciplinas ndo cursadas naqrsgleccontidas no primeiro
ciclo do curso secundario, conforme aponta o autor. Com a aprovacaold@?ieide 12 de
marco de 1953, orientacdo semelhante passou a ser aplicada ao segondo ensino
industrial, que facultava aos alunos concluintes dos cursos técmdastfial, comercial ou
agricola) o direito de ingressarem em qualquer curso superiste dgue também se
submetessem a exames de adaptacdo, como anteriormente descito pabreiro ciclo.
Dessa forma, observa Santos (2000) que houve apenas uma equivaléialaepae os
sistemas profissional e propedéutico.

No tocante ao ensino profissional federal, no ano de 1959, por meio da Led8.552
16 de fevereiro, as Escolas Industriais e Técnicas foram transasreadautarquias, obtendo
autonomia didatica e de gestédo, e passaram a serem denominadas Escolas Féderais.

Sobre a articulagdo completa entre os ensinos profissional e seacuSdatos (2000)
chama a atencdo ao fato de que essa somente ocorreu, pela premeira histéria da
educacao brasileira, com a aprovacao, em 20 de dezembro de 1961, da lreirdeDde
Bases da Educacédo (LDB), em sua primeira versdo. Por me#leiegmssou a ser permitido

0 ingresso em qualquer curso superior de qualquer aluno que tivesse conciunisioco
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secundario ou o técnico profissional, considerando que ambos 0s ramos ime ens
(propedéutico e profissional) passaram a ser estruturados em urto rdedensino médio
subdividido em dois ciclos, sendo: o ginasial, de quatro anos; e o colegial, de trés anos.

Além disso, essa mesma organizacdo de ensino foi estendida ad §EMAco
Nacional de Aprendizagem Industrial), considerando uma grande mudarmeggsteg&o, pois
a instituicdo passou a poder ofertar o curso ginasial e téadigstrial — equivalente ao curso
secundario, 0 que permitia aos seus alunos ingressarem em qualquer curso dparmivel s

Embora a LDB de 1961 tenha estabelecido a equivaléncia entreno prifissional e
0 propedéutico, o autor, acima referido, pontua que essa nao conseguiu suliatade,
considerando a permanéncia de duas redes de ensino no sistema edusasibeiad e a
manutencao do prestigio social do ensino secundario propedéuticellR#tar, a demanda
da populacéo pela oferta educacional oferecida, revela em dados que: dos 14diR8cR1
matriculados no segundo ciclo, 50% correspondiam ao ensino secundario, 458me®s
comercial e normal, e apenas 5% ao industrial e agricola.

Por meio desses dados, 0 autor observa que, naquele momento, ainda preveleci
forte tendéncia da sociedade em manter a tradicdo, construida nac®dmsa, de colocar
em plano secundario as atividades de trabalho manuais, sendo essies et formacdes
profissionais dos ramos agricola e industrial.

Dessa forma, com o objetivo de conter a demanda de estudantes sst@snda
ensino superior, que se acentuou no final da década de 60, de despolitizar o ensino secundario,
por meio de um curriculo tecnicista, e qualificar a forcaaleatho para atender as demandas
do desenvolvimento econdémico, anunciado em razdo do “tempo do milagre” que,
pretensiosamente, aspirava ao Brasil o acesso ao bloco econémico do 1° Kuemdey
(2001), que discute sobre a dualidade do ensino médio e profissional no sistechacacao
brasileiro, aponta que o Governo Militar, por meio da 22 versao daL&5.592), aprovada
em 11 de agosto de 1971, substitui a equivaléncia entre os ramosndeseasindario pela
obrigatoriedade da habilitacao profissional, para todos que cursassem o segando cicl

No entanto, segundo Santos (2000), a politica educacional imposta pele neitjtar
fracassou, pois ndo produziu nem a profissionalizagcdo nem o ensino pragped2wutor
aponta os fatores que contribuiram para o fracasso do ensino de segaomdo gr
profissionalizante, dentre eles: falta de recursos matertaisnanos para a manutengcao desse
modelo, em todas as escolas publicas, e a resisténcia dos eiopeBaadmitir profissionais

oriundos desses cursos.
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Em se tratando da dualidade do sistema de ensino, ainda que a LDBtatehdl
trazido uma proposta diferente da LDB de 61, no sentido de agrupar enesmmo ensino
secundario o ramo propedéutico e o profissional, Santos (2000) observa dqoerassdida,
porém de uma forma disfarcada, pois a profissionalizacdo deviersanger a todos,
independente da classe social; no entanto, o trabalhador instrumental cezgeva ao
segundo grau, em razdo dos altos indices de evasao e repeténdingipm as escolas de
primeiro grau, sobretudo as da populacdo de baixa renda e que, dnstorte, as
caracterizam. Logo, os determinantes da dualidade estavamtpsesa estrutura de classes
fora da escola.

Os cursos técnico-industriais de primeiro ciclo, denominados ginasiostriais,
promovidos pelas Escolas Industriais da rede federal, foramvae®ses, por meio da nova
proposta da LDB de 71. Essas escolas se transformaram em Hswrigss Federais, sendo
implantados cursos superiores de engenharia em algumas delag qoeverteram nos
Centros Federais de Educacgéo Tecnoldgica — CEFET.

O autor, acima referido, chama a atencdo ao fato de que o cenéarmdsgicou, pois
antes o fracasso era destinado ao ensino profissionalizante de segundalégm do seu
enderecamento aos “desvalidos” e “desprovidos de fortuna”. Naguelentoome entanto,
as Escolas Técnicas Federais passaram a ser prestigiataaos empresarios, sendo que,
nas décadas de 60 e 70, boa parte dos técnicos formados nessesciestabeie era
recrutada por empresas privadas e estatais. A absorcdo dossémimercado de trabalho
serviu de chamariz para o0 aumento das matriculas nessedeestadn@os de ensino e, por
conseguinte, aumentou a oferta de mao de obra, que atingiu a saturac@cem@ssao de
1980, dificultando até a obtenc¢&o dos estagios ndo remunerados, necpasarofrmacao
dos alunos.

Em 1985, com a saida dos militares do poder e a entrada do governo paik
passou por um processo de transicdo democratica e houve uma istgisifios debates,
acerca de propostas de modificacdes ao sistema educacionalsipddr grupos de diversas
correntes de politicas educacionais, dando entrada, em 1988, no CongressalNaci
projeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB), cujo texto fiaehprovado em 20 de dezembro
de 1996, sob a Lei n° 9.349.

O modelo de ensino instituido por essa lei estabelece o ensino ocwéaio um
aprofundamento do ensino fundamental e etapa final da educacdo basicduregao
minima de trés anos, de forma a atender a formacgéo geral canddue prepara-lo para o

exercicio de profissdes, sejam elas técnicas ou do ensino superior.
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Considerando que a LDB de 96 nao detalhou a modalidade do ensino profissenal, s
regulamentacao ocorreu por meio do Decreto n°® 2.208, de 17 de abril dgu@pdssa a ser
constituida por diversos niveis, sendo: o basico para qualificar trdbedsaindependente do
nivel de escolaridade, destinado a qualificacdo e requalificacénico para habilitacdo
profissional de egressos do ensino médio ou que estiverem cursandmagaforgeral,
concomitantemente, a formacgéo técnica profissional; e o tegoolde nivel superior para
atender aos alunos egressos do ensino médio e técnico.

Naquele momento, para atender a reforma, as Escolas Técrieaaisenodificaram
seu perfil com a extingdo da modalidade do ensino médio integraderacoiéou seja,
retiraram a formacdo geral oferecida nos cursos técnicogspondente a etapa final da
educacao basica, de forma que recompds a dualidade do ensino, com roerdmpma
equivaléncia do ensino profissional técnico ao basico.

No ano de 2004, conforme a Secretaria de Educacgéo Tecnolégica €ESHEHE, no
documento “Concepcdo e Diretrizes dos Institutos Federais” (MERSD DA
EDUCACAO, 2010), a rede federal de educacdo tecnoldgica, até emdttuida pelos
Centros Federais de Educacdo Tecnologica, Escolas AgrotéEmidarais, Escola Técnica
Federal de Palmas/TO e Escolas Técnicas Vinculadas awrkldades Federais, ganha
autonomia para a criacdo e implantacdo de cursos em todos oslaigdiscacao profissional
e tecnoldgica, dando visibilidade a caracteristica dessariigftis de possuir uma oferta
verticalizada de ensino voltado para o desenvolvimento local e regionalo objetivo de
melhoria do padrao de vida da populacéo de regifes geograficamentadas. Assumindo
assim, o ideario da educacdo como direito e da afirmacédo de ajetopsocietério que
corrobore uma inclusdo social emancipatoria. Naquele periodotajdaesm vigéncia um
convénio entre o governo brasileiro e o Banco Interamericano de\Daserento (BID),
assinado em 1999, para a implantacdo do Programa de Expansdo da EHumiggsional
(PROEP).

Notamos que a modificagcdo da oferta da educacéo profissional,usihredbm o
discurso da equalizacdo social, subjaz o patrocinio de organismosaditenis, com a
imposicao de um modelo de educacao para formacéo técnica e ateadiagenecessidades
de mao de obra locais, e para ampliacdo da populagdo economicativangeconsumidora
dos produtos produzidos no mercado globalizado. O discurso do governo sobre aceducag
profissional € de que essa é orientada para a formacao intlegradladaos-trabalhadores
emancipados. Veremos as possibilidades dessa concretizacdo, codsideraatual

conformacao da sociedade.
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Conforme o Ministério da Educacao (2010), a partir de 2006 foi inicao@meira
fase da expansdo de escolas federais de educacdo profissiomaholgica, com a
implantacdo em estados desprovidos dessas instituicbes, em pernferimnetropoles e
municipios interioranos distantes de centros urbanos, de forma quesos estivessem
articulados com as potencialidades locais de geracao de trababgunda fase da expanséo
iniciou em 2007, sob o tema: “Uma escola técnica em cada cidade-ppiistie@ previu a
criacao de 150 novas unidades de ensino, e a oferta de 180 mil vagasagaeguafissional
e tecnoldgica. Por fim, em 2008, por meio da adeséo das instituichededg@ existentes,
foram criados os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e dgenajue representam a
materializacado desse novo projeto.

De acordo com as contribuicbes de Machado (1989), podemos considerangum o e
profissional, historicamente, foi permeado pelo carater fragnereadispersivo, além da
visdo dominante de ser entendido como adequado a apenas alguns grupas N&ciais
atualidade, essa concepcdo € escamoteada por um discurso goveln&eemicratico”,
contudo, no decorrer da historia foi explicitamente posto nas legislacOekestimacdo desse
tipo de educacédo aos menos favorecidos. No entanto, a modificacdo doodestatal de
democratizacao do ensino nao infere que houve uma modificagdo do pettsdominante,
pois ainda se mantém a diferenciagdo na oferta da educac8mpantunidades destinadas
aos dominantes e dominados. Os discursos sdo modificados quando as condiées poli
passam a requisitar uma dominacao ideolégica mais eficaz.

Neste capitulo, levantamos os aspectos historicos relevantesa pandlise das
condicbes objetivas, assim como as contradicbes presentes nos digcudesogias
impostas, conforme interesses politicos e econdmicos, no que diztaedpeducacdo
profissional. A seguir, trataremos das modificacdes ocorridas aalmecepcao do trabalho e
da qualificacdo profissional, sobretudo, a educacdo profissional ofenmeacgddnstitutos
Federais, que mostram ser, principalmente, destinadas para aemd@coes de producéo e
de consumo, para manutencao de nossa sociedade capitalista, pelaaggoralms homens

COmo sujeitos subjetivos e humanos.
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3 O TRABALHO E A QUALIFICACAO PROFISSIONAL

A qualificacdo profissional, principalmente a que esta sendo prappstaialidade e
gue tem como representantes, em destaque, as Instituicdes Fael&discacido Tecnologica,
propde a formacdo de cidadados para o mundo do trabalho. Nesse sentiddalao ese
formacgéo e sua imbricada relagdo com trabalho, cabe discutirmgaeemomento historico
o trabalho passou a ser entendido como constitutivo do sujeito, como umalatsodzal

valorizada.

Nos primordios da sociedade, as pessoas agruparam-se, por percgberean
trabalharem em grupo a sobrevivéncia seria facilitada. Ascdes de trabalho eram
organizadas pela divisdo de tarefas — em que a reunido dos homagéoesabre a natureza
ocorriam, de forma que nao havia a cisdo entre aquele que exequigle que planeja e
pensa o trabalho.

Engels (1876/1999) discute esse momento historico:

Gracgas a cooperacdo da méo, dos 6rgaos da linguadgemérebro, ndo s6 em cada
individuo, mas também na sociedade, os homens fa@amndendo a executar
operacdes cada vez mais complexas, a propor-saegal objetivos cada vez mais
elevados. O trabalho mesmo se diversificava e eigegva de geracdo em geragéo,
estendendo-se cada vez a novas atividades. A caggp@&sca veio juntar-se a
agricultura, e mais tarde a fiacdo e a tecelagesialoracdo de metais, a olaria e a
navegacao. Ao lado do comércio e dos oficios apeaet, finalmente, as artes e as
ciéncias; das tribos sairam as nacdes e os Estygmzceram o direito e a politica,
e com eles o reflexo fantastico das coisas no o#rdo homem: a religido.
(ENGELS, 1876/1999, p. 18-19).

Com tais criagcfes, as mudancas ocorridas levaram a sepatacéabeca que
planejava. Como diz o autor, com o rapido progresso da civilizagioatieidades
desenvolvidas, exclusivamente, pelo cérebro do homem passaram aseadad e, assim,
as explicacdes de seus atos passaram a se dar por meio pfensausentos, de uma forma

considerada idealista.

Frente a todas essas criagcdes, que se manifestamarprimeiro lugar como
produtos do cérebro e pareciam dominar as socisdadeanas, as producdes mais
modestas, fruto do trabalho da mao, ficaram rel@gadsegundo plano, tanto mais
guanto numa fase muito recuada do desenvolvimensndiedade (por exemplo, ja
na familia primitiva), a cabeca que planejava balao ja era capaz de obrigar méos
alheias a realizar o trabalho projetado por elaagdo progresso da civilizagéo foi
atribuido exclusivamente a cabeca, ao desenvolvorea atividade do cérebro. Os
homens acostumaram-se a explicar seus atos pelsgpsasamentos, em lugar de
procurar essa explicacdo em suas necessidadedidies| naturalmente, na cabeca
do homem, que assim adquire consciéncia delas)agsdin que, com o transcurso
do tempo, surgiu essa concepc¢édo idealista do mgododominou o cérebro dos
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homens, sobretudo a partir do desaparecimento dolanantigo, e continua ainda a
domina-lo, a tal ponto que mesmo os naturalistasestzla darwiniana mais

chegados ao materialismo sdo ainda incapazes oharfarma idéia clara acerca da
origem do homem, pois essa mesma influéncia idedhss impede de ver o papel
desempenhado aqui pelo trabalho. (ENGELS, 1876/1298-19).

O trabalho, na concepc¢ao do autor, diferencia 0 homem dos outros aningiss poi
animais utilizam a natureza e a modificam pelo simples fatosude presenca nesse
ecossistema. JA& o homem, modifica a natureza para servi-lo, nude aominacdo; no
entanto, sabemos que essa dominacdo nédo é completa, considerando suas intenpéiees, alé
gue o homem também precisa dominar sua propria natureza e seeadgupe também é
animal. Logo, ndo ha essa supremacia do cérebro, tampouco a dicetiraiaspirito e
matéria, e entre a natureza e o homem. Assim, a intervencamadsobre a natureza
desencadeou consequéncias naturais e sociais, que acabaram par rEstsomente a
natureza, mas o proprio homem.

Com o objetivo de chamar atencdo as consequéncias sociais indiretastas dos
nossos atos de producdo, Engels (1876/1999) cita alguns acontecimentos bgumamaca
desencadeando outros ndo previstos, como: a doenca da batata, que levomithatew de
irlandeses, em 1945, cuja alimentagdo se restringia a ingestdo desséaubéiescoberta da
destilacdo do alcool pelos arabes, que acabou por se tornar uma aex@rdénio da
populacao indigena do continente americano; o “descobrimento” da Américdolombo,
que deu vida a escravidao (e ao trafico de negros) que, naquedajaguaviam desaparecido
da Europa; e, por fim, a criagdo da maquina a vapor, que acabou poranab#izbversdo
das condi¢cbes sociais no mundo, principalmente na Europa, por concemfaza a um
pequeno grupo e privar da grande maioria a propriedade privaddben®gle producao e
consumo.

A discusséao de Engels, ao retomar aos primérdios do processo civdizatoseja, da
evolucdo humana, ajuda a esclarecer o significado do trabalho. Ao ntesmpo, seus
estudos datados no século XIX, junto com os estudos de Marx, evidenciaram a importancia do
trabalho como processo de mediacdo do sujeito com a natureza e a consequemteacaasfo
da sociedade. Além disso, 0s autores mostraram que 0 homem sétonamo por meio do
trabalho. Em Marx, encontramos a critica ao trabalho alienadm, sobtexto da divisdo do
trabalho com o advento da industrializacdo. E sobre essa concepigdbatieo, em Marx,
que Marcuse (1981) buscou sua compreensao.

Marcuse (1981), ao realizar a analise dos Manuscritos Econonosdficios (1844),

observou que Marx explica o trabalho como ontoldgico, ou seja, comiitwivs do sujeito.
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Também chamou a atencado sobre o processo de alienagéo a dpa¢hada é submetido na
sociedade capitalista. Assim, 0 conceito marxista de trabalhse@sentido amplo, abarca a
completa separacdo em relacdo aos meios de producéo e ao produtaldo transformado
em mercadoria; oscilacdo do trabalho em torno do minimo fisico destémicga do
trabalhador; e desconex&o entre o trabalho realizado como “trabalbddbe; servico do
capitalista e a realidade humana do trabalhador. Dai, o trabaito reacionado aos
conceitos de alienacdo, exteriorizacdo, coisificacdo, propriededadg e divisdo do
trabalho.

Marcuse (1981) esclarece que o trabalho alienado e a consequensgaali do
trabalhador, para Marx, néo se refere somente ao ambito da econamigypiica em toda a
producdo da existéncia humana. Além disso, aquele autor observa quelosktarx, nas
relacbes de trabalho da sociedade capitalista, 0 que € valoézadwmercadoria, € ndo o
trabalhador; assim sendo, leva o individuo ao afastamento de sua esséncia humana.

Andlises contemporaneas sobre o trabalho também podem ser encomir@daac
(2007), ao discutir a condicdo humana. A autora fez um estudo sobre aganaal palavra
trabalho e aponta dois significados — o “trabalho das maos” e oltlwatla corpo”. Este
altimo é necessario para organizar a energia vital ou o trabalho de provegr@a eoergia; o
“trabalho das maos” é aquele que modifica o ambiente, gera desxeede produtos e
permanece no mundo mundano. Sendo o primeiro denominado de “labor” e o segundo, de
“trabalho”. Conforme as palavras de Arendt (2007):

O labor ¢é a atividade que corresponde ao procaskmizo do corpo humano, cujo
crescimento espontdneo, metabolismo e eventualingdectém a ver com as
necessidades vitais produzidas e introduzidas la¢lor no processo da vida. A
condicdo humana do labor é a propria vida. O thebéla atividade que corresponde
ao artificialismo da existéncia humana, existémstn ndo necessariamente contida
no eterno ciclo vital da espécie, e cuja mortakdado é compensada por este
ultimo. O trabalho produz um mundo ‘artificial’ deisas, nitidamente diferente de

qualguer ambiente natural. [...] A condicdo humedoarabalho é a mundanidade.
(ARENDT, 2007, p. 15).

Além de labor e trabalho, a autora referida também desigp@acamo uma das trés
atividades fundamentais da vida humana na terra e que sao a expee$Sséla ativa”. A
acao, por sua vez, esta relacionada a acéo politica e a plurdlidadea, no sentido de que
0os homens, e ndo apenas o homem habita a terra, sendo todos iguaim@®haeanos e,

ao mesmo tempo, diferentes, pois cada um ndo € e nunca sera igual ao outro.
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Como explica Arendt (2007), no que concerne ao “trabalho do corpo”, no daetarrer
histéria, 0 homem primitivo, depois de suprir as necessidades do &G@ip prorpo € as
necessidades do grupo pelo labor, passou a produzir excedentes para épocas de escassez

Dessa producao originaram-se os mercados de troca, depois ansieno, e o
trabalho artesanal passou para o industrial. Este deu inicio aodiesd@ica do trabalho, a
formacdo das especialidades e, por conseguinte, & necessidguiifileacdo profissional.
Na atualidade, prevalece o dominio do capital financeiro informacienal que novas
relacdes de trabalho estdo sendo estabelecidas, enderecando Gacfialfiara o trabalho,
novas exigéncias para o desenvolvimento de competéncias, requeridasbaltedores,
frente a tais condicoes.

Assim, a educacédo é reduzida a um simples fator de producéo, oo Segejtal
humano”, discussao realizada por Frigotto (2003) sob a perspectivestmyaao discorrer
sobre a educacao e a crise do “capitalismo real”, que pode satecada como a crise do
regime de acumulagéo fordista e dos Estados de Bem-Estar, mdoconsequéncia a
reorganizacdo e desorganizacdo da classe operaria, além da ajodctusdo e barbarie
gerada na sociedade para sua recomposicao. O autor criticeep@@mdo “fim da historia”,
cujo discurso afirma que, diante do fracasso do socialismo, @lapit é a Unica forma
possivel de organizac&o social. E esse discurso que tem orientado as politicisraisica

Segundo esse autor, a educagdo, uma pratica social, entendida comiitadssabilo
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, emaocies@com 0s
interesses econdmicos, politicos e culturais de diferentes gropass<s classes, a fim de
permitir uma melhor compreensdo da realidade e fazer val@ropsios interesses, foi
reduzida pelo economicismo, nas décadas de 60 e 70, em nosso paismplamfator de
producdo - o “capital humano”. Assim, foi retirada das relacbes dea podassou a ser
definida como uma técnica de preparacdo de mao de obra para apr@daeducacao, como
um fator econdémico, constitui-se em um fetiche que, independentelag®esede forca e
classes, possibilita a equalizagdo social, econdmica e pdiiica os membros de uma
sociedade e entre nacoes.

Além disso, Frigotto (2003) chama a atencdo ao fato de que o ecmmom)ic
reforcado pela ideologia do regime militar, influenciou (e continoBuenciando)
negativamente a politica educacional, tendo por consequéncias: a destaugsitola publica
e a énfase da educacdo como um negocio; o dualismo matddgiela oferta do ensino, em

termos de qualidade e quantidade, de maneira desigual as d¢tasdisadoras e classes
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dominantes; o tecnicismo e fragmentacdo que destruiram o processohgeimento; e a
proletarizacdo dos professores do ensino publico.

Sob o contexto da crise do capitalismo real, esse autor anaiigapgmente, duas
questdes. A primeira diz respeito aos limites das concepcoesomia do capital humano,
expressos pelas novas demandas de educacao explicitadas em documengesisi®os
internacionais, como o Fundo Monetario Internacional — FMI, Bancoamticano de
Desenvolvimento — BID e Banco Internacional para Reconstrucédo e Despreritvi —
BIRD, dentre outros, que se baseiam nas categorias da “sociddadenhecimento”,
“‘qualidade total”, “flexibilidade”, “participacdo” e “formacdobsirata e polivalente”.
Movimento de mudanga que mostra os dilemas e contradigbes da adetpiad@cacao aos
interesses do capital e dos “homens de negocio”, e que conseatareza de exclusao das
relacbes sociais. Em contraponto, as categorias “escola uUnit@dmcacdo e formacao
humana omnilateral, tecnoldgica ou politécnica” expressam as dentoglgsupos sociais
da classe trabalhadora.

Esse descompasso é decorrente do novo modelo de organizacdo so@afjondm
“sociedade do conhecimento”, resultante das diversas concepcdealidade econdémica
mundial, que a categorizam como “sociedade pos-industrial, pés-ctqitsdisiedade global
sem classes, fim das ideologias e sociedade pd4s-histéricdGQARO, 2003, p 54). Por
conseguinte, a “sociedade do conhecimento” requer o abandono da tecnoldgiadoig
sistema taylorista e a adesdo a um novo tipo de organizacaoialdustiecnologia flexivel,
que se utiliza da microeletrénica em conjunto com a informaticeyicrobiologia e de novas
fontes de energia. Por sua vez, a tecnologia flexivel também regueabalhador flexivel e,
assim, uma nova qualificacdo para o trabalho, cabendo ao trabalhador deseaw/ olovas
habilidades necessarias por essa nova organizacao do processo produtivo.

A segunda questao, referenciada pela discussao de estudos de Cladsta@iff8caff
e Robert Kurz, Frigotto (2003), analisa criticamente as teses do fim da seaiedtabalho e
da perda da centralidade do trabalho como categoria de analistagases sociais. Questdes
que se diferem, mas ndo sao conflitantes, ao mesmo tempo, ese cquéculam e se
reforcam, pois se aproximam em alguns aspectos, como as ideigscidalade do
conhecimento e do desaparecimento das classes sociais, desenvolvidas cosm do
capitalismo real. O debate critico do autor sobre Scaff apontaeomileismo tecnolégico,
sobre Offe, o reducionismo das categorias trabalho, e sobre Kurzaaioiemo das relacdes

sociais e a irracionalidade de sua perspectiva, e identifick@®s supressao das classes e
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dos grupos sociais para o combate contra hegem®onico, ao reduzir o teabaétterminacdes
sociais capitalistas e que acabam, dessa forma, reforcando a tese dbisitbrida

Para melhor esclarecer a perspectiva da educacdo como umdgboodiicido do
capital humano, Frigotto (2003) discorre que a analise das relagfiesoeprocesso de
producdo e as praticas educativas, sob a oOtica classica ldaemakoliberal, concebe a
sociedade como constituida por fatores, como a economia, a politicgigide, dentre os
quais, em determinado periodo historico, um se torna preponderante eindetiErndos
demais e de todas as relacbes que permeiam a sociedade. #dsiggsa perspectiva, 0
trabalho, a tecnologia e a educacédo sao entendidos como fatores e as necessadedas
dos processos de acumulacdo do capital, em suas diferentes formaefisé@oras da
educacao e da formacdo humana, sendo essas reguladas e sulsopditzadafera privada,
para sua reproducao.

Prossegue Frigotto (2003) discorrendo que a teoria do capital hunwano f
sistematizada dentro do campo disciplinar da Economia da Educacgéo, mbocdageteorias
do desenvolvimento, apés a Segunda Guerra Mundial, por meio dos estudos dgam gr
coordenado por Theodoro Schultz, nos Estados Unidos, e que |he valeu o PrénhideNobe
Economia, em 1968. Em nosso pais, sob o contexto do “milagre econémieote@ss foi
incorporada no plano das teorias do desenvolvimento e da equalipagdo A teoria do

capital humano tem como ideia principal:

A ideia-chave é de que a um acréscimo marginal nd&rucéo, treinamento e
educacéo, corresponde um acréscimo marginal deidapa de producéo. Ou seja,
a ideia de capital humano é uma “quantidade” ou grau de educagdo e de
gualificacdo, tomado como indicativo de um deteadm volume de
conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridase duncionam como
potencializadoras da capacidade de trabalho eatkigéio. Desta suposicdo deriva-
se que o investimento em capital humano é um das meataveis, tanto no plano
geral do desenvolvimento das nac¢bes, quanto na pdlanmobilidade individual.
(FRIGOTTO, 2003, p. 41, grifo do autor).

Assim, a educacdao profissional, aqui limitada a qualificacdo eesramento para o
trabalho, é “detentora do poder” de propiciar prosperidade ao traballj@@ose mantém
produtivo as empresas, que se beneficiam dessa produtividade e, poguictese
proporcionar o desenvolvimento econdmico dos paises e a equalizacaosaciabé/iduos
e nacdes, como se, na atual conformacdo da sociedade, isso fossd. pdésivelisso,
destacamos que o trabalhador, ao adquirir conhecimentos, desenvolvdathedieé atitudes,
as coloca a servico da reproducéo do capital, exclusivamente, poisfetma formacéo
humana deve possibilitar 0 pensamento critico e autbnomo, o que é inconqativessa
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reproducdo, ja que permitiia a compreensdo das relagbes de podsrcenttadicbes
existentes na sociedade, e a resisténcia ao que esta posto.

Em contraponto a perspectiva subjacente a teoria do capital humaudtoF2003)
discorre que, sob a perspectiva marxista, a realidade socitréiela como uma estrutura e
uma totalidade de relacdes, e o trabalho ndo se reduz a fater,poorsexceléncia, a forma
pela qual o homem produz a si préprio, as condi¢des de sua existénbiai@ige 0 mundo

humano.

Numa perspectiva histérica de andlise, Marx e Egela escola marxista, de um
modo geral, concebem a realidade social como umnat@s, uma totalidade de
relacdes onde, em sua unidade diversa, o conjunteldcdes sociais e econdmicas,
por serem imperativas na produ¢éo da vida matgomiseres humanos, constituem-
se na base a partir da qual se estrutura e secgmmalia vida social no seu conjunto.
Como em diferentes momentos, estes autores insisterarater fundamental das
relagBes sociais de producéo ndo confere as mesohafinicdo Unica e isolada das
demais determinacdes. As rela¢des econdmicasri@s, de tudo, relagbes sociais e,
enquanto tais, engendram todas as demais. O samouguie atua na reproducéo de
sua vida material o faz enquanto uma totalidadeofisica, cultural, politica,
ideolégica, etc. (FRIGOTTO, 2003, p. 30-31).

Assim, o autor explica que a educacéo também néo pode ficar reduaidéator por
ser uma pratica social, uma forma especifica de relagéial,se a qualificacdo humana
refere-se ao desenvolvimento das condicbes omnilaterais, ou sejafesndentais, fisicas,
afetivas, ludicas e estéticas, que podem ampliar a capacidadeldedar dos valores de uso,
para a satisfacdo das multiplas necessidades do ser humasey edn a ser historico. A
qualificacéo, sob esse prisma, € um direito, ndo podendo ser mercantilizado.

Podemos entender que, para a perspectiva marxista, a qualificagiandpliar a
capacidade produtiva do homem, n&o para a reproducao do capital e gan@memo lucro
dos “homens de negdcio”, mas para que ele possa melhor ateasleiv@rsas necessidades,
relacionadas a condicdo humana de existéncia. Essa seria ent&onaomeizacao ideal da
educagdo, que coloca a centralidade do mundo no homem, pois a criagadrgamns
artificial do mundo ocorrem para o atendimento irrestrito de suas necessidades.

Frigotto (2003) destaca o fato de que, sob a concepcédo do trabalho sssup@sto
do vir a ser do homem, € entdo, por esse motivo, o principio educativo.fbressaé da
compreensao do trabalho como criador da realidade humana que, paraBvigetsse a uniao
do trabalho manual com o trabalho intelectual € um postulado. No entantcanapant
superacao do primeiro, por ser opressivo, com 0 avanco da tecnologasagotencializar
as forcas produtivas e, assim, reduzir o trabalho com fins paedendimento das

necessidades, o que possibilitaria a ampliacdo da liberdade. Todawia0i seria possivel
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com a supressao do capitalismo, pois esse transforma o trabalho,dentemdo criador, em
alienador dos trabalhadores.

O autor explica que Marx e Engels ndo efetivaram uma an&jsexiéica sobre a
educacao, contudo, em diferentes momentos de suas obras, criticacepcéo unilateral de
subordinagéo da escola as relacdes capitalistas e esbobasesadiloséficas da perspectiva
omnilateral de educacéo e qualificagdo humana, mediante aratsta de novas relagdes
sociais, sob uma nova sociedade. Além disso, alerta que a teoxiatan@ uma critica ao
capitalismo e ndo um modelo ou aplicacdo para resolver problemasivogedsd ordem
politico econdmica.

Por seu lado, Pedrosa (2003), ao analisar a relacdo entre trabathwazdo no
capitalismo tardi§ critica a tese da revalorizacéo do trabalho e dos efeititt/pssobre a
educacao e instituicbes de ensino. Textos do governo, entidades emigresptiblicacdes
académicas trazem a questao de que a reestruturacado do agmial, da metade dos anos
60, acarretou novas formas de articulacéo para a educacao es=niaetrabalho, processo
gue demandaria novas competéncias e a requalificacédo profissional.

Sobre esse discurso, o0 autor lanca a hipotese de que o contetudo é contpelénado
ideologia burguesa, pela logica de producdo e do consumo. Nesse ssnéstnidos sobre a
qualificagcéo profissional e sobre o modelo de competéncia ndo perpmassalética entre as
forcas produtivas e as relacdes de producao no capitalismo tardiosiloijpasdo a reflexao
sobre a relacéo entre trabalho e educacédo para além da adaljsgadividuos a logica
capitalista da producao e consumo.

Assim, sobre os sentidos da centralidade laboral, Pedrosa (2003)wanalimudancas
histéricas no valor dado ao trabalho, que adquiriu um valor em si, essudaz parte da
ideologia, da sociedade, da ldégica, da producdo e do consumo. O autor ahserva
modelos de producéo fordista e keynesiano acarretaram o desencémtdmérabalho no
capitalismo monopolista e a massificagéo da producéo e do consumo.

A situacdo do trabalho no capitalismo tardio é analisada pelo aatprduas
abordagens: a primeira € a tese do fim da centralidade ddhtrabal surgimento de outros

problemas sociais; e a segunda, o discurso da revalorizacdo dbaraliahdo como porta-

4 A passagem do capitalismo liberal para o capitalisenmonopdlios estabelece uma nova configuragdo

do sistema capitalista, denominada capitalismoidgpdr Adorno (1986). O capitalismo tardio difundma
cultura aparentemente interessada no individuo eamstrucdo de uma sociedade democratica que tenta
harmonizar as contradices e que, na verdaderalastdesigualdade e a exclusdo. Nesse contexto, 0s
organismos internacionais e os grandes monopoliggresariais exigem que o Estado corte as chamadas
politicas sociais, diminua os direitos conquistagetos trabalhadores ligados as leis trabalhistasbra
progressivamente as fronteiras nacionais, que deseetornar mais flexiveis para os paises hieraamente
mais poderoso$CHAVES, 2009, p. 3).
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vozes 0 governo e 0s empresarios brasileiros, que se direcionamo paonceito de
competéncia profissional.

Pedrosa (2003) realiza uma critica tanto da tese do fim do trabaliito gaadeologia
ou problema da sua revalorizacdo, exteriorizada pelo modelo de congpetEnda
qualificagdo profissional. Sobre a tese do fim da centralidadal stactrabalho, sua critica
demonstra que a sociedade atual, mesmo com todo o progressocdaspf@dutivas, €
capitalista e industrial, e o trabalho permanece na base dacsetp& o individuo. Sua
critica sobre a revalorizacdo do trabalho demonstra que sua aborgate modelo de
competéncia possui um sentido ideolégico e que a abordagem da qualificafisional
possui um carater limitado e impotente de critica social, smwretpela dificuldade de
compreender o verdadeiro sentido da abordagem marxiana do trabalho.

O autor, conclusivamente, adverte que ha riscos e limites dea caitsociedade
burguesa, ao ser feita utilizando-se de conceitos contaminados ou pregexigmropria
ideologia burguesa, e da necessidade de se criticar a slecredéda pela I6gica da producao
e do consumo, que sO é possivel se fundamentada em um conceito emancipataihide
ou seja, nao condicionado pela ideologia burguesa. Para ser posaiaal pa libertacdo do
trabalho, é necesséria a libertagdo do conceito de trabalho que lhe atribui um \&lor em

Pedrosa (2003) observa que no capitalismo tdrdi@ predominio das relacbes de
producdo sobre as forcas produtivas - os trabalhadores -, que seesubénéigica da
producao e do consumo, de forma que sua espontaneidade fica condicionada, ohjetizame
essa légica. Dessa forma, a énfase que tem sido dada a reqdlordo trabalho, por meio
dos modelos de gestdo e de educagdo baseados em competéncias e ficacauali
profissional estdo, na verdade, a servico da concepcdo burguesa de tredwatraria a
emancipacao e a analise de trabalho, em todos os seus aspectos contraditorios.

O autor esclarece que, embora alguns autores afirmem que egitaends o declinio
do trabalho, no sentido de que o “trabalho vivo” esta sendo cada vez meessariecna
forma da producéo capitalista atual e em razdo da chamadalitexéo nas relagbes de
producao, pelo contrario, o trabalho passa a ser ideologicamenteiraiioNesse sentido,
para a manutencdo do vinculo do individuo com a logica do lucro, aos qoededidra
(formalmente ndo empregados), séo utilizadas as “agénctpstiecacao profissional”, que
passaram a preparar o0s trabalhadores empregados/desempregadose p@raarem
empreendedores e darem cabo a sua autoconservagdo, mas, principgharantgue

permanecam no mercado consumidor.
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Além disso, conforme Meneses (2007), a submissdo exigida para -s&rmer
emprego impossibilita a capacidade de reflexdo de que as nawisasépara formar o
individuo possuem a “velha formula da dominagcdo travestida de roupageni nova.
(MENESES, 2007, p. 30).

Nesse contexto, também se pode considerar que as InstituicOesid-dddEducacao
Tecnoldgica cumprem o papel dessas agéncias, ao manter o viorwuto capital e com as
relacbes de producdo. Assim, as pessoas das camadas populare®p@muaidade” de
serem qualificadas, apenas tecnicamente, para atender as exigénciesade.me

No entanto, essa necessidade de manter as pessoas produtivasgé&adqmés, na
atualidade, o trabalho ndo deveria ser central na vida dos sujeitodafpede as forgcas
produtivas terem alcancado um significativo progresso, de forma[qyeninguém mais
deveria passar fome sobre a face da terra” (ADORNO, 1995, p. B&gja, a luta pela
autoconservacgdo, em termos de satisfacdo das necessidadas, n@® deveria ser mais o
alvo principal, mas essa mesma luta continua imperando nas relagdes sociais.

Sendo assim, a finalidade do trabalho vai além da mera marusasdbrevivéncia,
no entanto, na atual conformacdo da sociedade, o trabalho € centedsanec a
autoconservagdo e ao servico do capital, pois como afirma Pedr®@8), (Qdeclinio do
trabalho s6 ocorrera com o declinio do capital, que é propriedade fdrivagesa, submetida
a légica do lucro e que reduz o homem a condicao de trabalhador.

Desse modo, € necessario desvelar o que impede o individuo decesdar
diferenciar-se e ser livre para escolher e pensar além desgaeposto, 0 que pode ser

possibilitado pela “verdadeira” educacéo.

3.1 Os Institutos Federais e a educacéao profissional oferecida

Para o levantamento bibliografico dos estudos j& realizados soleducacédo
profissional, oferecida nos Institutos Federais de Educag&o, CiéntGecmmlogia, foi
consultado o banco da Biblioteca Digital Brasileira de Tesessgeffagcdes — BDTD. De
forma a ampliar os achados, os descritores utilizados par&@sealos trabalhos foram:
educacao profissional e instituto federal. Foram encontrados 82 trabddisoquais foram
selecionados aqueles, cujo objeto de estudo guarda maior proximidade com a nossa pesquis

Com o objetivo de analisar o processo de organizagdo e criagadnstdautos
Federais, a partir dos Centros Federais de Educacéo Tecnold@fiteET's, para os quais foi

anunciada uma nova institucionalidade com essa transformacao, Amorim r&aliR)u um
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estudo de campo junto a 46 gestores dos cinco Institutos criadosnas Gkrais, por meio
da aplicacdo de um questionario eletrdnico e entrevistas semiestruturaaa®giwagem.

Por meio do questionario, enviado no e-mail institucional dos sujeitosentlagistas
realizadas com 9 gestores dentre os 46 que preencheram o0 questiteiédiice, a
pesquisadora levantou as concepcdes desses sujeitos sobre a owatuzagdstitutos
federais,em relacdo ao processo de criagdo dos IF; as pmzéesdesdo; ganhos e prejuizos
consequentes da criacdo; a representacdo para a rede fedmtatagio profissional sobre
“nova institucionalidade” enderecada aos IF; as dificuldades emdias)ta gestao; a pesquisa
e extensao; os cursos ofertados; o curriculo; a infraestrot@a@mpanhamento de egressos
diplomados e a evasao de alunos. Além disso, realizou uma analisscdwsalioficial,
constante na legislacéo e nas politicas da educacao profissional.

Com base na teoria proposta por Gramsci, Amorim (2013) afirma guessedo
indicou que a atual politica e organizacdo dos Institutos Federaslida a rede federal de
educacédo profissional para além da ampliagdo da oferta publisa ties de ensino, no
entanto, essa rede se organiza paralelamente a escola secaratatémica, que remonta a
configuracdo dualista da década de 30, reforcando as diferenceagSemarcas sociais da
escola — um tipo de ensino destinado para os filhos das elitesigisgeoutro, para os filhos
das classes trabalhadoras. Assim, embora o discurso oficigbepmesuperacdo do dualismo
na organizacdo do IFs, essa ndo se direciona para se estrotusanaeescola unitaria e
possibilitar uma solida formacéo de trabalhadores, conforme concebe (Gramsc

Ainda, no que se refere as diversas transformacdes ocorridas nor idee rede
federal de educacéo profissional, Ramo (2011) investigou as repgéssntie professores
sobre o trabalho docente na Educacgdo Profissional e Tecnolégidaedda Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica de origernca@gr{antigas Escolas Federais
Agrotécnicas), apés a implantacdo de cursos de graduacao, ocorridaaso2000, que
alterou o centro de atuagdo dessas instituicdes, delegando uma nova feia R eEucacao
profissional e aos professores, configurando a verticalizagdo do esmisolidada nos
Institutos Federais.

Para isso, o pesquisador realizou um estudo de caso no Campus \dFdeijodo
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano, sandbcumentos de fontes
escritas impressas e digitais, e de fontes orais, originadgagndi@vistas realizadas com
administradores em exercicio de docéncia e com professoresmu§;adendo por base a

conjuntura social e politico-econémica da década de 90 e dos anos 2000.
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O resultado da pesquisa mostrou que, para atender a verticalizacésinn a
politica educacional interna passou a conviver com formas de controieisiditivo dos
recursos mais descentralizados, mas no que se refere a adgawistto ensino, ha a
coexisténcia de centralizacdo e descentralizacdo do processa&flgtee mo trabalho e no
parametro de desempenho de professores. O trabalho docente pass&sta semo uma
atividade que exige saberes especificos, cumulativos, dindmicosstoalitados e a deter
maior autonomia nas atividades relacionadas ao desenvolvimento de estuisatanto,
com agir excludente, pois se volta, prioritariamente, aos alunosi@atao cientifica. Por
fim, foi evidenciado o conflito na visdo de futuro institucional, sobreolacepcdo de
educacao, de ensino e de formacédo para o mundo da producdo que deve ser proporcionada.

Assim, a rede de educacdo tecnolégica federal, foi atribuida pDowa
institucionalidade como a verticalizacdo do ensino, conforme exposto quagaede Ramo
(2011) e, além disso, foi alvo de uma agressiva expansao, nos ultimos anos.

Nesse sentido, Mattos (2013) realizou um estudo com o objetivo de aralisar
relacdes existentes entre a expanséo da rede federal dededoicHissional e tecnoldgica, e
o projeto de desenvolvimento socioecondmico e educacional vigente em nosso pais
Apresentou a relacdo das teorias de desenvolvimento com as pgbdieaseducacao
profissional no Brasil, tendo, como objeto, a rede federal de edugqaoQéiesional e
tecnologica.

Utilizando-se de analise documental, caracterizou o atual processxpdesdo da
rede federal de educacao profissional e tecnoldgica, estabe@cgaracdes com outros
periodos historicos e analisou suas contradigcbes, possibilidades es.li@incluiu que a
trajetoria da educacado profissional, no Brasil, sempre mangéésgio com 0s projetos de
desenvolvimento, tendo como periodos de evidéncia, o nacional desenvolviment&smo e
expansdo da rede vivida neste inicio de século. Considerando que a exagi®
desenvolvimento e a expansdo da rede de educacdo profissional rarasileiarcada
fortemente pela influéncia do ideario da teoria do capital humaecemdeque a expressiva
expansao da rede, bem como o projeto de desenvolvimento verificado no perébapat
na visdo da pesquisadora, embora represente um avanco em relacaetaonpaijberal
implementado nos anos 1990, ndo representa um projeto de ruptura.

A educacéo profissional oferecida pelos Institutos Federais, sob ogq®ntsta dos
alunos, € o objeto de analise de Loponte (2010). Com base nos conceitosdbgisarasios
pela Teoria Critica, a pesquisadora investigou a relacdo edtreacdo profissional e

juventude no ambito da educacdo profissional de nivel médio, tendo commdieferé
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interesses dos mesmos, no que diz respeito a sua trajetéaapedativa que manifestam
entre a escola e o futuro.

O estudo teve como sujeitos de pesquisa 81 alunos, matriculados noséunmeos t
integrados e desvinculados do ensino médio, do Instituto Federal de Edu(Ciécim e
Tecnologia de S&o Paulo (IFSP), e teve como finalidade analispmi@o dos alunos a
respeito: dos objetivos da educacgao profissional; dos motivos que osrlevangressar em
um curso técnico; das suas expectativas de futuro; do entendiquenito ao incentivo a
continuidade dos estudos e do que representa a formacéao técnica recebida.

Os dados foram coletados, por meio de um instrumento de pesquisa gueunc
escala de atitudes, elaborado de acordo com o métodbikde. As afirmacdes do
instrumento de pesquisa foram elaboradas baseadas em um levantdendagislacéo,
documentos do Ministério da Educacdo (MEC) e do IFSP, para vesdficarrespondéncia
entre os fins do ensino profissionalizante e as expectativasodess) ingressantes e
concluintes de cursos técnicos. Os resultados apontaram divergémicea®s objetivos da
legislacdo educacional e as expectativas de futuro dos jovens estudantes.

O estudo de Laponte (2010) guarda proximidade com a nossa pesquisa,
principalmente, no que se refere a base tedrica. Também amaisaliacdo da educacdo
profissional, mas sob outra Gtica: o ponto de vista dos alunos de untdriséteral. Por sua
vez, os estudos de Borborema (2013), sob referencial tedrico diveatieamnos discursos
circulantes da educacao profissional nas politicas e legis|agd®sextos académicos e na
pratica, tendo como interlocutores professores, técnico-adminvigtraigestores, no que se
refere, principalmente, a ultima transicdo da rede federal de educacésiqnafi

Borborema (2013), em sua pesquisa, teve como objeto de estudo as
recontextualizacdes e ressignificacdes que a educacao iprafiss tecnoldgica passou, nos
altimos anos, com a criacao dos Institutos Federais de EducacAoaGGeélecnologia, com
base nos discursos circulantes, que amparam as mudancas introduzdapagbiécas
educacionais e curriculares.

A pesquisadora se prop0s a desenvolver o problema de pesquisa, por meiottie um ol
dialético entre macro e microcontextos, com a preocupacao do diseussia relacdo com a
estrutura social, com base na Andlise Critica do Discursblodman Fairclough. Também
utilizou as teorizagdes de Stephen Ball, principalmente a abond#meiclo de politicas, que
trabalha com as formulacdes discursivas dos diferentes contextoprodeicido e

implementacéo de politicas educacionais.
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Por meio da discussao que conduziu o trabalho sobre a conjuntura maitneesta
sociedade, a partir do novo capitalismo na sua relagdo com os aspectosrocontexto,
concluiu que o “gerencialismo” e a “performatividade” penetrafefundamente nas
relacbes, conduzindo a opcdes ideoldgicas, pautadas em discursosflefeen ressas
tecnologias.

Além disso, por meio das reflexdes e analises sobre o contextoalatendo como
base textos diversos, e sobre o microcontexto, especificamenteitindrisderal do Rio de
JaneiroJocusdo estudo, considerando observacdes, escutas, dialogos e experiénci@gs daque
local, a pesquisa apontou para o potencial do contexto da pratica.

Assim, a pesquisadora chegou a compreensédo de que as intervencdes mtes,doce
técnicos e gestores dos Institutos Federais nos discursos queetar@; promovendo
recontextualizacbes e ressignificacdes, definirdo a formacdooquevo e crescente
contingente de discentes receberad e, nesse sentido, esse esttdogapo®rmulacdes
discursivas contra-hegemonicas podem possibilitar uma formacaapichtépara o mundo
do trabalho, e ndo apenas para o atendimento restrito das necesdolanescado de
trabalho.

Concordamos com a autora, ao referir-se que os discursos dos profisslanai
educacdo profissional podem possibilitar o esclarecimento ou perpetadaptacdo a
ideologia do mundo administrado. A escola, seja ela técnica ou ndo, dmieiapro
esclarecimento, deve oportunizar condicbes e momentos de reflesediqupase possa pensar
0 existente e para além dele, e assim preparar as pessoasmpando, para a vida, e nao
somente para as necessidades do sistema produtivo.

Limitada a uma base de dados (BDTD), a busca de trabalhoaliades sobre o
tema em questédo, permitiu-nos a conclusdo de que nao foi encontradio st tratasse,
especificamente, da visdo dos professores sobre o trabalho e adedpuoafissional, ora
oferecida nos Institutos Federais. Além disso, foi identificado qpesapiisas, cujos objetos
de estudo mais se aproximaram do presente estudo, foram reatimadasgramas de Pés-
Graduacéao em Educacéo.

De um modo geral, os resultados mostraram que a criacdo dosdadttualerais foi
marcada por conflitos na transicdo das instituicdes integrantesddapela divergéncia do
gue € posto na teoria, por meio das politicas, dispositivos legsiados académicos, com as
possibilidades concretas de sua efetivacdo, e que a educacasignalfi®ferecida tem

desempenhado o papel precipuo de qualificar mé&o de obra para o mercado de trabalho.
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No que se refere ao objeto de estudo do nosso trabalho, analisar asGeEscese
professores de um Instituto Federal sobre as relacdes de trdbathacdo e proposta da
educacao profissional que essa instituicdo oferece, cabermafetd que esta expresso em

suas finalidades, conforme disposto em legislacao:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e atarssticas: | - ofertar
educacdo profissional e tecnolégica, em todos s sd#veis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas nacatugrofissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimsot@econdmico local,
regional e nacional; Il - desenvolver a educacafiggional e tecnoldgica como
processo educativo e investigativo de geracdo ptagio de solugfes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridasigisnais; Ill - promover a
integracdo e a verticalizacdo da educacdo bagdacacao profissional e educagéo
superior, otimizando a infraestrutura fisica, oadros de pessoal e os recursos de
gestdo; IV - orientar sua oferta formativa em bimefda consolidagdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociaisikucais locais, identificados com
base no mapeamento das potencialidades de desemolo socioecondmico e
cultural no ambito de atuacdo do Instituto Fedevat; constituir-se em centro de
exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, enl,gerde ciéncias aplicadas, em
particular, estimulando o desenvolvimento de dspdriitico, voltado a investigacéo
empirica; VI - qualificar-se como centro de ref&iédmo apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, ofgrdo capacitacdo técnica e
atualizagdo pedagogica aos docentes das redesgsibé ensino; VIl - desenvolver
programas de extensao e de divulgacdo cientifitecoldgica; VIII - realizar e
estimular a pesquisa aplicada, a producdo culturalempreendedorismo, o
cooperativismo e o desenvolvimento cientifico entéégico; IX - promover a
producédo, o desenvolvimento e a transferéncia cteokegias sociais, notadamente
as voltadas a preservacdo do meio ambiente. (BRADILS, p. 2).

Séo diversas as andlises que podem ser feitas desse expedtysaselacionados: a
flexibilidade, ao empreendedorismo, a otimizacdo da infraestrutur&rabalho dessas
instituicbes de ensino, a formagédo e a qualificacdo de cidad&@greservacdo do meio
ambiente. Temas dentre as nove finalidades dos Institutos Fedquaasse inter-relacionam.
Essas competéncias descritas, que devem ser desenvolvidas nbosdoaba qualificados
pela educacdo profissional, certamente sdo aquelas mesmas requeidasistema
produtivo, para que o trabalhador se mantenha empregado, proporcione a seudemprega
manutencdo da competitividade da empresa ou para que ele se tormmpueendedor.
Competéncias também requisitadas no desempenho dos trabalhadores dgioeduca
profissional, em especial, do professor, que tem que dar conta dergéativeuas praticas,
tudo aquilo que é posto nos dispositivos legais.

Nesse sentido, pode ser observado que os idealizadores desse prophicagéoe
realizam uma leitura sobre a qualificacdo profissional, queopie a possibilidade de
harmonizacdo da relacdo trabalho e formacéo, sendo o trabalho entendieiatido de
manutenc¢édo do modo de producgao capitalista.
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Primeiramente, pode ser observado que é dada uma énfase na fquolagdente e
na mobilidade, por meio do modelo de competéncia, de forma a mantegito sampre
trabalhando e consumindo, conforme descrito na finalidade do item I. Ao prognci um
mesmolocus a oferta de diversos niveis e modalidades de ehsinsujeito podera transitar
em diversas possibilidades de formacdo e, assim, aumentar suagabiidade e
empreendedorismo, mantendo-se dessa forma nao apenas circunsoetcado de trabalho
(gerador de empregos), mas ao mundo do trabalho, submetendo-se a flexibilidadedes rel
de trabalho que, segundo Pedrosa (2003, p. 185), possibilita “envolver naaperzés o
corpo, mas o espirito do trabalhador, sua subjetividade, criatividadeeenpenho” - o que
esta sendo imposto como necessidade ao atual modo de produgéo capitalista.

No que tange a flexibilidade nas relacbes de producdo, consideranadolcoda
operacdo do capitalismo baseado na industrializacdo, que cada verocessita menos do
trabalho vivo, e sua relacdo com o empreendedorismo, Pedrosa (2003) poné&uamae
conduta das agéncias de qualificacdo profissional operar nesse&lo:septeparar
empreendedores para atuar em cooperativas ou sozinhos, capacitanm@osilternativas
de renda, conforme observado na finalidade do item VIII, citado anteriormente.

Ainda ao que se refere ao item |, observa-se 0 modelo de otimdagipaco fisico
dos Institutos e, dessa forma, dos recursos humanos, ou seja, doomE®fgge devem dar
conta de ensinar, sob os diversos contextos da educacéo profissionale Rodsiderar que
ocorre uma superexploracdo desses trabalhadores? Percebe-se qumerdo ada
produtividade, com o enxugamento das estruturas produtivas, ndo esté&straigido as
empresas privadas.

No que concerne a formacao e qualificacdo de cidadaos, tambértodesdtem |
sobre as finalidades dos Institutos Federais, em que o conceitodafio pode ser
compreendido em seu sentido lato de ndo se referir apenastessugéentores de direitos e
deveres, mas com “espirito critico”, conforme mencionado no item Vyusdeecorrer a
andlise de Pedrosa (2003). Esse autor esclarece que as abomsamengiualificacdo
profissional baseadas no marxismo consideram essa possibilidadestabislecem que as

mudancas no modo de producdo capitalista, com as reestruturacoeasiégarenciais e

> Art. 39.A educagdo profissional e tecnolégica, no cumprimelos objetivos da educacdo nacional,

integra-se aos diferentes niveis e modalidadesddeaedo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da

tecnologia.§ € Os cursos de educacdo profissional e tecnolégimderfio ser organizados por eixos
tecnoldgicos, possibilitando a construcdo de difie® itinerarios formativos, observadas as normas d

respectivo sistema e nivel de ensino2@2ducacéo profissional e tecnoldgica abrangerisegsintes cursos: |
— de formacao inicial e continuada ou qualificapaofissional; Il — de educacéo profissional técrdeanivel
médio; Il — de educacéo profissional tecnoldgieagythduacéo e pds-graduacdo. (BRASIL, 1996, p. 5).
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organizacionais que ocorrem nas relacdes de trabalho e producéamnimdadificacbes no
trabalho e na qualificacdo profissional, pois propiciam o desenvolvimentande
“subjetividade consciente”.

No entanto, o autor chama a atencéo para o fato de quepesde tiisdo negligencia
0 sentido social da educacgédo que, por sua vez, ndo esta descdiastdéiddale das relacdes
que sao envoltas pela légica do lucro, pois atribuem uma autonorpiagresso das forcas
produtivas, embora as relacdes de producdo sejam estagnadaswvedqueaaificada, no que
diz respeito a indastria cultural, que por meio da ideologia permetoanutencdo da
sociedade burguesa, bloqueia a formagdo de uma consciéncia wardadsmo que o
contingente de trabalhadores seja cada vez maior.

Por fim, ainda que a analise ndo se esgote, a promocao da producéo, desemwol
e a transferéncia de tecnologias sociais voltadas a preSendop meio ambiente séo
finalidades dos institutos federais, conforme o item IX. Sobre esse aspbhatmnonizacao da
preservacdo do meio ambiente, por meio da utilizacdo da tecnologm@dw de producao
capitalista, é contraditoria, pois ndo deixa de ocorrer a degoadkgéatureza para a
fabricacéo de produtos para o consumo desenfreado.

Para essa analise, recorremos a Pedrosa (2003) que esqlaeecam razao dos
estudos sobre qualificacdo se fundamentarem em uma concepc¢addimit-historica do
trabalho, e em razdo do processo de trabalho ndo ser analisado dotabdade —
considerando a relacdo entre o homem, sociedade e natureza — caastialgélecida entre o
homem e a natureza € fundamentada na dominacéo, reduzindo-a a contigiérideprima
e objeto de transformacdo eterna. Nesse sentido, a educacadmmipeometida com a
dominacédo da natureza pelo homem e do homem pelo homem.

O autor, acima citado, destaca que € por isso que 0s estudos sobieagaalif
profissional tém a expectativa de que o progresso das forcas pasdeitas mudancas nas
formas de gestdo estédo levando a uma recomposi¢cao da unidadmeod@cao e execugao
do trabalho, o que sinaliza uma perspectiva de desalienacdo e doruhagpessoas que
oferecam resisténcia ao dominio do capital. No entanto, essa w&aelasionada a divisdo
técnica do trabalho, e ndo a divisdo do trabalho em seu csog&ial (“divisdo social do
trabalho”), que se relaciona ao conceito de propriedade privada.

Dessa forma, a educacdo profissional deve ser concebida conexd@oeflobre a
mediacdo exercida pelas relacdes de producdo, que aprisionam esshandgica da
producdo e do consumo, e sobre as possibilidades de uma educacdo submed@a a e

condigao.
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3.2 Aformacgéao (im)possibilitada nesse todo social: semiformacéo

Ao realizarem a discusséo sobre o poder educativo do pensamentoetnitfdorno,
especificamente no se que refere a relacdo entre semictdtumagéo cultural e educacao,
Zuin, Pucci e Ramos-de-Oliveira (1999) sublinham o fato de que as asfpedagodgicas sédo
insuficientes para promover a transformacédo radical dos posceds irradiacdo da
semicultura, pois, para tal, € necessaria a modificacéo das condi¢des olfjeiseasontrario,
permanece uma lacuna entre as propostas educacionais refobmmstagencionadas e suas
possibilidades reais de concretizagdo. No entanto, pelo fato do mensanéio estar
totalmente conciliado com a realidade é possivel realizar utoerdica para compreender 0s
fatores que o levaram ao embrutecimento.

Para melhor esclarecer a falta de conciliacdo do pensamentca c@alidade,
Marcuse (1999), ao tratar sobre a dinamica intrapsiquica do homeguense refere a
coercao exercida pela cultura e pela repressao dos instintoggsaibilitar a vida civilizada,
afirma que o inconsciente € um representante de que a aliaigardade e da satisfacéo das
necessidades € possivel. Diz, ainda, que nele estdo as remiascEnsatisfacdo imediata
vivida outrora pelo sujeito. Lembrancas que de alguma maneira “netbenaonsciéncia e
sdo, constantemente, reprimidas, e que fomentam o desejo deadsedian do inconsciente
na civilizacao:

[...] guando Freud expde o ambito e profundidadeakpectos repressivos, defende
as aspiracdes tabus da humanidade: a reivindialg@m estado em que a liberdade
e a necessidade coincidam. Seja qual for a liberdadstente no dominio da
consciéncia desenvolvida e no mundo que ela crido, passa de uma liberdade
derivativa, comprometida, ganha a custa da pletisfagfio de necessidades. E na
medida em que a plena satisfacdo de necessidafilcidade, a liberdade na
civilizacdo é essencialmente antagbnica da felilgd@ois envolve a modificacao
repressiva qublimacdy da felicidade. Inversamente, o inconsciente, asma
profunda e mais antiga camada da personalidadeamento impulso para a
gratificacdo integral, que é auséncia de necesssdadl caréncias vitais e de
repressédo. Como tal, € a identidade imediata dessslade e liberdade. De acordo
com a concepc¢éo de Freud, a equacdo de liberdfadieidade, sujeita ao tabu da
consciéncia, é sustentada pelo inconsciente. Avetdade, embora repelida pela
consciéncia, continua assediando a mente; preaememoéria de estagios passados
do desenvolvimento individual nos quais a gratffé@a imediata era obtida. E o
passado continua a reclamar o futuro: gera o delsefue o paraiso seja recriado na
base das realiza¢cbes da civilizacdo. (MARCUSE, ,1p998).

Assim, a autorreflexdo pode possibilitar o esclarecimento e o mmnm das
amarras impostas a consciéncia e que impedem de se pensaradigim# existentes na

sociedade e a administracéo exercida sobre os sujeitos, em todas aslesigaagda.
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Desse modo, a grande pretensdo da burguesia com o advento do iluminismo,
conforme Zuin, Pucci e Ramos-de-Oliveira (1999), foi a de que todos podgssr meio de
uma formacao cultural, fazer uso de sua vontade e livre-arbitmo csujeitos livres e
racionais, ainda que, para viver em sociedade, a sublimacdo dosampelfaz necesséaria.
Nesse sentido, o conceito de formacao cultural subjaz o entendimentcadeunmanidade
igualitéria, onde é permitido a todos, sob as mesmas condi¢des, bussaensdo na
hierarquia social.

Porém, prosseguem os autores, sabe-se da impossibilidade do cumpdessato
promessa, quando toda a producdo material e espiritual da sociedadstréida sob a
divisao desigual entre o trabalho intelectual e manual e sob angébsdo valor de uso ao
valor de troca das mercadorias. Além disso, as necessidadesasurnmelusive afetivas,
também séo reguladas por meio das regras do mercado de consumm.aA$simacao
cultural, possibilitada pela sociedade atual, pode n&o garaminceetizacdo da promessa de
uma sociedade livre, igualitaria e racional, pois € construida panter tais condi¢cfes
objetivas de desigualdades, é semicultti@lfbildung, conceito formulado por Adorno.

Para a compreensao do conceito da semicultura, Zuin, Pucci esRler®liveira
(1999), explicam que a construcdo de um ego sadio e de uma socieladsjocorre por
meio do estranhamento da subjetividade sobre o mundo dos fendmenos eljjetisiagao e
reapropriagcdo consequentes, o que fornece as bases estrutwalti@a Os autores, no
entanto, alertam para o fato da tendéncia de se negar as cosdig@esque determinaram a
producao da cultura e, por outro lado, compreendé-la como simples configdeagglidade
e adaptacao ao existente - situacdes que convergem na semicultura.

Maar (2003), ao realizar a discusséo dos conceitos de semiformaghicacdo em
Adorno, aponta para a estreita relacdo entre a semiformacawéstia cultural, pois essa
traz a tendéncia de uma totalizagdo social integradora sob oosmpdtio, no ambito da
producao da vida, ou seja, a tendéncia da determinacao total da viddasras suas esferas,
sob a égide da formacédo social capitalista, subsumindo a reatidasteiedade ao capital e
reforcando o que esta posto. Assim, a cultura, quando apreendida subjgiyaniermacao,
mas quando o momento subjetivo deste social € cépia do presente, uma cabjetiva
coisificada, entédo, constitui-se a semiformacgao. A semiformaggoeopara a conformacao e
confirmacéo do vigente.

Podemos considerar que o processo de semiformacao € uma explicagdo sobre o motivo
pelo qual a classe trabalhadora ndo se tornou sujeito da revolucawmmahunciado por

Marx. Por essa mesma esteira, pode ser pensado o porqué de rdghpessoas negras, na



59

época da escravatura e em diversos paises, ndo se rebelaremg @otalidade, contra o
senhoril branco, em contingente significativamente menor; alémddsao irrefletida das
pessoas aos sistemas totalitarios, por exenfpbw isso, nosso questionamento sobre as
possibilidades de uma formacdo emancipatoria, como esta sendo colozadolymacao
profissional, se essa faz parte deste contexto social que prorsengf@armacéo dos sujeitos.
N&o é uma tarefa impossivel, considerando as possibilidades do cdselate, porém é

dificultada.

A formacao que por fim conduziria a autonomia doséns precisa levar em conta
as condices a que se encontram subordinadas acpme a reproducdo da vida
humana em sociedade e na relacdo com a naturgzaddéd das relacdes sociais €
decisivo, sofrendo ainda os efeitos das pulsddmiivas: para os frankfurtianos,
Marx e Freud desvendaram os determinantes da diautalo esclarecimento, da
experiéncia do insucesso da humanizacdo do muadgerkralizagdo da alienacdo
e da dissolugdo da experiéncia formativa. As reagdciais ndo afetam somente as
condi¢Bes da produgdo econdmica e material, malsétaninteragem no plano da
“subjetividade”, onde originam relagbes de domioagdo lado da identificacdo
entre ciéncia e forgas produtivas, ja assinaladategracao social das classes
trabalhadoras, a manipulacdo das massas no némif@se a expansdo das
sociedades consumistas seriam exemplos concresssadéormas de dominacéo.
(MAAR, 2000, p. 19, grifo do autor).

Além disso, Maar (2003) explica que na subsuncéo real e totalizardap#al, a
contraditoria estrutura da sociedade de classes se embaralharnde & mascarar a
estratificacdo social, e promove uma aparente conciliacdo @dasges. A “consciéncia de

classe” € a idealizagdo ante a impossibilidade objetiva defdataseus interesses, pois a

consciéncia dos sujeitos é planificada.

A perspectiva dos interesses de classe ficariaugicgida. Ante a ineficacia da
ancoragem empirica dos interesses de classe, ¢tdohdina sociedade vigente,
poder-se-ia enquadra-los como construcdo ideaboredado culturalmente a
situacao de insercao objetiva no processo produfAAR, 2003, p. 461).

Assim, explica o autor referido, que a cultura possibilitada no mieeseio é
emancipadora, mas € conservadora e afirmativa, legitimando a cagfmrrda sociedade,
reconstruindo-a como cépia na consciéncia das pessoas. Dessa forma, &diblertagdo de
producdo vigente pode ser possibilitada pela teoria critica daoseaifdo, ao serem
decifradas as determinacdes sociais de ordenamento e adequacdojeeda a reproducao
social do existente. “A realidade aparente (“o todo € o falso5#mndeterminacdo social),
mas produzida: é por este prisma, em que se decifram seus moowTsiiEintes, que se
estabelece o Unico acesso a esséncia (reflexdo que distingudartmo”).” (MAAR, 2003,
p. 462).

Ante o0 exposto, no que se refere a relacdo entre a semifornsagdinicacdo e a

politica, o autor chama a atencao sobre a necessidade denseaexacultura e a formacao,
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no plano da propria producédo social da sociedade, e ndo de maneira ctec@usérnbito
cultural e pedagdgico que estdo definidos na sociedade. A semiforresia para além de
uma perturbacdo pedagogica, restringida a uma dada situacédoestuational, pois diz
respeito a uma forma de ordenacdo da sociedade, determinaflampelae producdo dessa
mesma sociedade, sendo apenas compreendida sob esse contexto.

Desse modo, se as praticas educativas ndo vém cumprindo o papel atfiodos
individuos e se a educacéo especificamente profissional pode nadronmue promete -
formar cidadados criticos e emancipados para o mundo do trabalho -senfgmde
responsabiliza-las, exclusivamente, caso fracassem, pois a iniljtz$e da formacdo ou a
semiformacéo possibilitada, decorre da organiza¢do social da seciadpor sua vez, é
determinada pelos modos de sua producéo e reproducao.

Sobre as possibilidades da préatica educacional, conforme Adorno (20@0)exe
estar inserida a ideia de emancipacéo; no entanto, pontua que a gégadi@zanundo e a
ideologia dominante (sendo que a forma como estd organizada a so@esiaagropria
ideologia) exercem tamanha pressdo sobre as pessoas que se splregf@édvacido da
educacdo. Assim, para se falar em educacdo, € necessario reonsidgeso do
obscurecimento da consciéncia pelo existente, para nédo se caialmrdePor outro lado,
se a emancipagdo € conscientizagdo e racionalidade, tambéraséanecque a educacao
proporcione a adaptacdo dos sujeitos para que se orientem no mundo, poppdender
reduzida a essa, pois acabaria por produzir apenas pessoas bemsagiostpasaha de pior na
sociedade.

Considerando tais possibilidades atribuidas a educacdo, de emancipagao
esclarecimento, entendemos que em uma instituicdo de educacasigralfipodem ser
inseridos, em suas praticas educacionais, elementos para que otedratbalhador consiga
pensar o0 existente e suas contradicdes, de forma a dominécnisas para atender as
necessidades de producéo [e suas necessidades de sobrevivéncia], amsngseno tempo,
tenha consciéncia de quem é seu senhoril e da exploracéo a que sera e agsahjesto.

Essa iluminacdo pode ser possibilitada pela orientacéo e conduggs deestres. No
entanto, sabemos que esses também estdo submetidos a senufosotaediudo, professores
de disciplinas técnicas, nas quais a racionalidade tecnoldgica iéhpenativo e em que
predomina o pensamento légico formal, o que dificulta pensar,tichatente, para

compreender o mundo para além de sua aparéncia.

e
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A educagdo ndo é necessariamente um fator de gyagéio. Numa época em que
educagdo, ciéncia e tecnologia se apresentam — &agjotmlmente”, conforme a
moda em voga — como passaportes para um mundo “n@desnforme os ideais
de humanizacao, estas consideracdes de Theododakhd podem soar como um
melancélico desanimo. Na verdade, significam exataen o0 contrario: a
necessidade da critica permanente. Apos Auschavizeciso elaborar o passado e
criticar o presente prejudicado, evitando que pstelure e, assim, que aquele se
repita. O filésofo alerta os educadores em relagaaeslumbramento geral, e em
particular o relativo a educacao, que ameaca eadotético do processo formativo
em funcdo de sua determinagdo social. Isto é, segentra os efeitos negativos de
um processo educacional pautado meramente nunségsir de “esclarecimento”
da consciéncia, sem levar na devida conta a foonalsem que a educacdo se
concretiza como apropriagdo de conhecimentos t@enRarafraseando Adorno no
ultimo paragrafo ddMinima moralia,quanto mais a educacdo procura se fechar ao
seu condicionamento social, tanto mais ela se ctaeen mera presa da situacéo
social existente. E a situacdo do “sonho de umaahidade que torna o mundo
humano, sonho que o préprio mundo sufoca com axstn na humanidade™ O
desenvolvimento da sociedade a partir da ilustrag@oque cabe importante papel a
educacéo e formacéo cultural, conduziu inexoraveiena barbarie. Ou, para dizer o
mesmo pelo reverso: o proprio processo que impizlzarie aos homens ao mesmo
tempo constitui a base de sua sobrevivéncia. His @6 a ser desatado. [...].
(MAAR, 2000, p. 11-12).

Sob esse contexto, no que se refere a educacéo profissional téecital@gica, foco
da oferta de ensino dos Institutos Federais, e que pressupde wsgpemsglicada - 0
desenvolvimento de produtos e tecnologia para os arranjos produtivos lacais grande
preocupacéao toda essa instrumentalidade.

Nessa esteira, Bazzo (2014), ao discutir a relagcdo entre @aciantecnologia e a
sociedade, realiza uma critica contundente ao ensino de engenhadaokgias, e aos
professores (adestradores em técnicas ou educadores em te@pkgartir das analises de
sua experiéncia profissional e da hostilidade recebida de seus gameslo o autor, um
professor engenheiro, optou em realizar seus estudos de doutoramentopeoygnama de
educacao por, supostamente, ndo dar conta das teorias da engenharia.

O autor constatou, dentre outras questdes, a falta de consciémrcianpa analise
critica das consequéncias da tecnologia, gerada pelo ensino de aagenisagere uma
formacdo mais humana e social dos professores que atuam naaéaeaém da técnica, o
que contribuird para o surgimento de novos direcionamentos pedagogicpsymureionem
uma formacao mais critica dos alunos.

Nesse sentido, Zuin, Pucci e Ramos-de-Oliveira (1999) chamam aAateng
argumento sustentado por Adorno de que as pessoas que tém a propensao rea busca
emancipacao e lutar para que essa se efetive, devem trabdlnante para a educacéo,

pois essa tem por finalidade a resisténcia e objecdo a lamgtaurada e reproduzida em
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nossa sociedade. Com esse objetivo, caminha-se para a formaddicodesgprofessores de
personalidade emancipada.

Considerando o exposto, passaremos a descricdo do meétodo, procedimaaiese e a
dos resultados da pesquisa realizada junto aos professores de utmgdmnstederal de
educacao profissional, o IFMS, para compreender a concepcédo dos pesfessare a

educacao profissional, o trabalho e suas relagdes, em nossa sociedade.



63

4 O CAMINHO PERCORRIDO

Os caminhos percorridos nesta pesquisa, realizada no Instituto | Fkel&ducacao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul, serdo descritoscapsii@o. Primeiramente,
sera abordado o método da pesquisa e, na sequéncia, estdo apressrtados ooletados

por meio do instrumento de pesquisa e a andlise dos mesmos.

4.1 Sobre a metodologia

As “tensfes essenciais” da Psicologia Social em relac@&speificidades de seus
métodos de pesquisa sdo discutidas por Ibafiez (1992), tedrico espanhobldgiRSocid],
que destaca o fato de que questionar as caracteristicas, e acanalidade dos diversos
métodos, elucidar os pressupostos basicos que sustentam esses métefli@sionar
criticamente sobre os problemas derivados desses pressupostosyi conatiexigéncia para
qualquer pesquisador.

O autor prossegue afirmando que a correta aplicacdo de um métodoutibragio
de instrumentos intrinsecamente neutros, ja garantia a validadeesldsados, mas que
qualquer suspeita sobre essa neutralidade invalidava o método e os centuscaientificos
resultantes. Porém, opostamente, passou-se a afirmar que nenhum métads@odeutro,
considerando que todos pressupde uma teoria que o formulou e que, nesses daslos
eram validos, caso estivessem em consonancia com a teorigestd@e método. Em ambos
0S casos, 0s conhecimentos produzidos eram desqualificados.

Nesse sentido, a epistemologia pluralizada da psicologia de@rfi@mulacdo de
teorias e seus métodos de pesquisa e, assim, a validade dectadia fica alinhada a teoria.
Nas palavras de Ibanez (1992), o problema que se pretende resalwdaga metateoria que
sustenta a investigacao e o investigador devem orientar o estabelecimesBtodim m

Frente a tais consideracdes, esta pesquisa fundamenta-se nos refardosiados
anteriormente: dos autores da Teoria Critica da Sociedade, eaméshdorno e Marcuse; de
autores nacionais que direcionam seus estudos para o tema em (fLrestdid; Maar; Zuin,
Pucci e Ramos-de-Oliveira); e também estudiosos da Teoria CritdragBe

No que tange especialmente a educacdo, nos apoiamos também nas Gunbise

Frigotto, Romanelli, Kuenzer, Patto, Ciavatta, Oliveira, Pacheagejr®e Sobrinho, dentre

As obras de Ibafiez ainda nao foram traduzid&rasil.
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outros, pela leitura critica que tém feito e pela relevancsedg estudos sobre a educagao no
Brasil.

Compreendermos que a subjetividade do individuo é constituida pelos dategmina
objetivos dados na sociedade. Isto possibilita que o individuo reproduza, esorsreggs;0es,

a ideologia dominante pela logica capitalista. Assim, ha dimeng8&ossociais que

interferem na subjetividade dos sujeitos, na forma como cada umbeooa@aundo que o

cerca, como no caso do presente estudo — o ponto de vista dos profedserasproposta de
educacao profissional —, de forma que se faz necessaria wunasdis sobre o método de
estudo dos aspectos subjetivos em uma pesquisa empirica.

Crochilk (2011), em seus estudos sobre a subjetividade, pondera que os miétodos
pesquisa devem se referir, diretamente, ao objeto e a sua origern, ujetividade nao é
apenas fruto das atuais circunstancias de reproducao da vida lnaitedia que também a
determine, mas devem ser consideradas as historias do individuoiwlizac&o. Sendo
assim, o método para estudar a subjetividade deve procurar aass ndarcsociedade no
individuo, a fim de compreender de que maneira determinada cultura forma o individuo.

Contudo, na atualidade, a constituicdo do individuo vem sendo dificultadazam r
da administracdo exercida sobre os sujeitos, por meio da ideologiacmmalidade
tecnologica, que mascara as condicdes de desigualdades existgunéepaleria deixar de
existir com o advento do desenvolvimento tecnolégico, além de que - eééatpis perverso
-, por meio da ideologia “justifica-se” 0 uso da tecnologia paratenae perpetuar tais
condicoes.

Nesse sentido, a compreensao de que a subjetividade € determiaadeopdicdes
sociais atuais e também pela historia de desenvolvimento daagéiti deve considerar dois
pontos de vista: a concepc¢ao de individuo histérico, como indica a filosfiteeatura; e a
possibilidade da concretizacdo de “individuos”, na atualidade. Crochik @8dajece que,
desse modo, os estudos da subjetividade devem recorrer a outramndscqaimo filosofia,
sociologia, artes, literatura, entre outras.

Assim, para estudar a subjetividade Crochik (2011) explica que ésaeges
emprego de métodos da sociologia e da psicologia, quantitativos atouasjtpois considera
falsa a afirmacdo de que sdo incompativeis. Em suas palavras:

[...] A critica aos métodos qualitativos, de seremjetilps e ndo poderem ser
generalizados os dados por eles coletados, padefata de informacdo de que a
subjetividade a ser estudada é da mesma ordem ldague estuda. Ou seja, ao
contrario da separacao possivel entre sujeito @®pyresente nas ciéncias naturais,
nas Ciéncias Humanas, o que é estudado faz paneiddo do pesquisador e de sua
prépria constituicdo. Além disso, se toda subjdtidie sé o é pela mediacéo social, a



65

universalidade do dado qualitativo permite a pei@uue leva a necessidade de
saber o quanto é geral o particular. De outro ladogritica aos métodos

guantitativos, de que reduzem a riqueza do objstodado ao instrumento, nao
percebe que aquela reducédo ndo é devida ao métadoao objeto. E isso porque,
por tudo o que ja foi dito, ndo ha como ndo pemser dificuldades para que o

singular seja possivel em uma cultura que naoveuti diferenciacdo, sendo mais
plausivel pensar, nos dias que correm, na indilidhde que some na massa. [...].
(CROCHIK, 2011, p. 112-113).

Portanto, o autor salienta que a subjetividade se d& pela mediagh® sassim, ha
uma universalidade do dado qualitativo, o que instiga a analise de quanto do pargerdar €
Além disso, na contemporaneidade, se a cultura ndo permite acideé®, os objetos, e ndo
0 método é que sao superficiais. Dessa forma, o0 método paredo datsubjetividade deve
procurar aquilo que é mediado socialmente no individuo e que o constituhepmrda
introjecdo. Nesse sentido, para a compreensao da subjetividade, éeversker a maneira

pela qual uma dada cultura € interiorizada pelo individuo.

A cultura é meio para a individuada&sta s6 pode ocorrer através de um projeto
coletivo que permita a diferenciacdo. Por issarggdo de formacéo cultural é a de
socializar para individuar. Dito de outra manemaformacdo deve se destinar a
diferenciacéo do individuo em relacédo ao seu neeim 0 qual se vé confundido por
ocasido do nascimento. A subjetividade assim deknpor um terreno interno que
se opde ao mundo externo, mas que sO pode surgfie. ddem a formacdo do
individuo, este se confunde com o seu meio soci@teral. Tal subjetividade se
desenvolve pela interiorizagdo da cultura, que [termxpressar 0s anseios
individuais e criticar a prépria cultura que peimia sua formaco. (CROCHIK,
2011, p. 102).

Assim, para a compreensao do que é proposto e esperado da formdsammpabfé
necessario compreender que 0s sujeitos sdo formados por meio dazatéoda cultura,
conforme explica Crochik (2011). Nesse sentido, cabe a reflexdoqgabripo de formacao
estd sendo possibilitada por nossa cultura, considerando a ideologide,vigm nossa
sociedade, para a manutencao das relacdoes de producdo e de domimaghmsi@es sao
relevantes ao objeto desta pesquisa por tratarmos da concepcdo dasonaofesbre a
proposta da educacao profissional, oferecida nos Institutos Federassaeatiaes sobre as

relacoes de trabalho e a ideologia existente.
4.2 Local
O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de MatooGtossul — IFMS

faz parte do programa de expansao da Rede Federal de EdBecafiésional, Cientifica e

Tecnologica, do Ministério da Educacéo — MEC.
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A rede é constituida por 38 Institutos Federais, 2 Centros Fedkraiducacao
Tecnoldgica (CEFET); 24 Escolas Técnicas vinculadas as Uidiades Federais; a
Universidade Tecnologica Federal do Parana; e o Colégio Pedro I, do Riede.Ja

Conforme a legislacdo, os institutos federais sdo instituicoexiuleacao superior,
bésica e profissional, pluricurriculares e multicampi, espeaidiz na oferta de educacédo
profissional e tecnoldégica nas diferentes modalidades de ensinonsemao na area de
pesquisa aplicada e na extensdo. Possuem natureza juridica de autetpritores de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogidisciplinar, com
estrutura de organizacéo e funcionamento semelhantes.

O projeto de implantacdo do IFMS teve inicio em outubro de 2007, quando foi
sancionada a lei n° 1.534, que dispde sobre a criacdo das escolasstécagrotécnicas
federais. A partir desta lei, foi instituida a Escola Técnica Federahtte ®tosso do Sul, com
sede na capital Campo Grande, e a Escola Agrotécnica Federal de Nova Andradina

Em dezembro de 2008, com a reestruturacdo da Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica pelo governo federal @iagdo de 38 institutos
federais pela lei n°11.892, a Escola Técnica Federal de MatooGdos$Sul, que seria
implantada em Campo Grande, e a Escola Agrotécnica Federal deANdradina, que fazia
parte do Projeto de Expansdo da Rede Federal (PROEP), emiapamer o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BIRD), mas que nunca chegouacerfar, foram
integradas e transformadas no Instituto Federal de EducacaoiaGénecnologia de Mato
Grosso do Sul.

Essas duas unidades implantadas passaram a ser denominadas de @CAnpms
Grande e Campus Nova Andradina do Instituto Federal de Educac@ca@&@~&ecnologia de
Mato Grosso do Sul. Com o novo projeto da rede federal, foram aindddasclas
implantacfes de outros cinco campus nos municipios de Aquidauana, Coxim, Gétantha
Pora e Trés Lagoas, considerando o carater regional de atuacéo dos Institutis. Fede

Em fevereiro de 2011, todas as unidades do IFMS entrararanemriamento com a
oferta de cursos técnicos em sete municipios. Os cursos e p#a instituicdo, nos
diversos niveis e modalidades de ensino, no ano de 2015, séo:

a) Cursos Técnicos Integrados de Nivel Médio - Técnico em Eetiof; Técnico
em Informética; Técnico em Agricultura; Técnico em Agropdeydiecnico em Edificagdes;

Técnico em Mecéanica;
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b) Curso Técnico Integrado de Nivel Médio — Educacédo de Jovens e Aduties) -
Técnico em Manutengdo e Suporte em Informatica; Técnico encltuta; Técnico em
Metalurgia;

c) Cursos Técnicos Subsequentes Presenciais - Teécnico em €éeletat
Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica; Técnico em Zootecnia;

d) Cursos Técnicos a Distancia — Subsequente - Técnico em Adagadgst Técnico
em Servicos Publicos; Técnico em Automacdo Industrial; Técnic&difitacdes; Técnico
em Manutencdo e Suporte em Informatica; Técnico em Agente Camaonie Saude;
Técnico em Transag¢fes Imobiliarias; Técnico em Alimentos;

e) Graduacao — Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistéetaologia
em Automacdao Industrial; Tecnologia em Sistemas para Int@aetarelado em Agronomia;
Tecnologia em Agronegocio; Superior de Tecnologia em Producédo de Geénslogia em
Processos Metallrgicos Licenciatura em Quimica; Tecnologia iene#tos;

f) Pos-Graduacdo — Especializacdo em Docéncia para a EduPagfissional,
Cientifica e Tecnoldgica;

g) Qualificacdo Profissional (Formacéo Inicial e Continuada) per&dor de
Computador; Fotografo; Piscicultor; Desenhista de Produtos Gréaficos Web;

h) Idiomas - Inglés Basico.

Com a terceira fase de expansdo da Rede Federal de EdBoafiggional, Cientifica

e Tecnoldgica, estdo em implantacdo mais trés campus: em Dourados eJidediimai.

4.3 Sujeitos

O publico-alvo da pesquisa foi composto por professores do Instituto Fdéera
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul — IFMS. (Ispaautes da amostra
foram selecionados de forma aleatéria — aqueles que respondqtestionario eletrénico e
com objetivo de atingir, no minimo, 20% do total de 271 professores cop da
provimento efetivo, distribuidos em cada um dos sete cadmpus implantados na instituicao.

Considerando o fluxo continuo de nomeacdes de professores, exoneragdes e vacancias,
foi utilizada a data base de 10 de fevereiro de 2015 para estalpetp@ntitativo maximo de
participantes.

Conforme a tabela 1, considerando a data base por nés estabelexidefipigcdo do
quantitativo maximo de participantes, ha no IFMS 271 professores do quato, &f¢um)

professor temporario e 7 (sete) substitutos. Dos 271 professorepxf@é86 sdo deexo
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masculino e 85 do sexo feminino. O predominio de professores do sexdimoagode ser
explicado em raz&do dos cursos do ensino técnico e tecnoldgicoiddereela instituicdo
serem de areas das ciéncias exatas e engenharias (gL peg, historica e socialmente, sao

objetos de formacgéo da populacdo masculina.

Tabela 1. Nimero de docentes do IFMS de acordo com o vinculo de trabalho e sexo

NUmero de Docentes de acordo com o vinculo de tre

Situaca Masculinc Femininc Nao definidt Total

ATIVO PERMAN ENTE 18¢ 85 0 271
CEDIDC 0 1 0 1
CONT. PROF. SUBSTITUT 4 3 0 7
CONT. PROF. TEMPORARI 0 1 0 1

Total 19C aC 0 28C

Fonte: Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP) — base de &aliSs |

Dos 271 professores, 257 possuem regime de trabalho de dedicagédo efligiea
apenas 14 possuem carga horaria de 40h ndo exclusivas, conforma a.tabs professores
em dedicacdo exclusiva recebem um acréscimo salariagyelssividade. Os demais optam
pela ndo exclusividade para exercerem a docéncia em outrdsigdes e realizarem
atividades que ndo podem ser acumuladas. Com o objetivo de garantidadgudb ensino,
por meio da Lei 12.772, de 28 de dezembro de 2012, que reestruturou a dameigistério
publico federal, o professor, ao tomar posse mediante concurso publicgubstétido
apenas ao regime de 40h em dedicacao exclusiva ou ao regimegm@fal que s6 pode ser
alterado, apos finalizacdo do periodo do estagio probatorio e medianteagétmido 6rgao

colegiado superior da instituicao federal de ensino.

Tabela 2. Numero de docentes do IFMS com vinculo efetivo, por regime de trabalho

Numero de Docentes efetivos por regime de trabalho (h/se
Situacé 20h  25h  30h  40h Dedicacéao Exclusiv Nao definido  Total

ATIVO 0 0 0 14 257 0 271
Fonte: Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP) — base de &aliSs |
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No que se refere a formagdo académica dos professores do ¢tBMSbase no
Sistema Integrado de Administracdo de Recursos Humanos — SlédAHKaclos atualizados
em 27 de fevereiro de 2015, ha o predominio de mestres, totalizando 154 dentreeB&&doc
incluidos efetivos, temporarios, substitutos e cedidos. Em segundo Isjag es
especialistas (65 professores) e em terceiro os doutores &8)dados séo ilustrados na
figura 1. A saber, a exigéncia minima de formacdo, nos edi¢éaisoncurso publico para
professor do IFMS, é a Graduacao. Assim, podemos observar que 0s prefessoseia
maioria, sao qualificados e habilitados a lecionarem, além dos ¢écssos e de formacgéo
continuada, nos cursos de Graduacéo e Especializacdo oferecidastjialedo. Além disso,
h& ainda, entre eles, docentes com a titulacdo de pos-doutoramentarepes de dados
quantitativos, pois ndo é formalizada junto ao 6rgéo de gestdo de pesisosetripaicdo por
titulacdo concedida a ser percebida ter o doutoramento como nivel angxamdefinicoes

legais.

Figura 1. Titulagédo dos servidores docentes do IFMS

Titulacao de Servidores

Contabilizando ativos permanentes, cedidos e temporarios

Nenhuma titulacao: 8 APERFEICOAMENTO NIVEL SUPERIOR: 3

/ DOUTORADO: 38

N ESPECIALIZACAO NIVEL SUPERIOR: 65

MESTRADO: 154

GRADUACAO (NIVEL SUPERIOR COMP...: 18

APERFEICOAMENTO NIVEL SUPERIOR [l DOUTORADO ESPECIALIZACAO NIVEL SUPERIOR GRADUACAO (NIVEL SUPERIOR COMPLETO)
Il MESTRADO Ml Nenhuma titulacao

Fonte: Sistema Unificado de Administracéo Publica (SUAP) — base de da#®s IF

4.4 O instrumento da pesquisa e os procedimentos de sua aplicacao

4.4.1 Instrumento

Para coleta de dados foi utilizado um questionario eletrénico esttoturam
respostas fechadas, de acordo com a ekitae (Apéndice B).

Segundo Torres e Neiva (2011), o métadlert € uma técnica que foi proposta por

Rensis Likert, em 1932. Constitui-se por uma escala que contém uendeséfirmacdes em
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relacdo aos mais diversos objetos, sobre as quais os respondentesrdeegrseu nivel de
concordancia ou discordancia com cada uma delas. Podem apresémtéesam relacao ao
namero de pontos, sendo comumente utilizados com cinco pontos, que possui um ponto
neutro, o qual permite o ndo posicionamento do sujeito diante de uma afirmacéao.

De modo a medir a porcentagem de concordancia e discordancia dims sigm as
afirmativas apresentadas, foi utilizado em nosso instrumento quegis de respostas em
Likert: 1 - concordo totalmente; 2 - concordo parcialmente; 3 - discordo Ipsenia; e 4 -
discordo totalmente. Assim, o sujeito foi levado a uma escolha positivaegativa,
considerando a inexisténcia de uma posi¢ao intermediaria, posicionardo1sacao aos
itens apresentados.

A construcao do questionario foi baseada na Escala Formacao e T(MEBNBSES,
2007); na Escala Relacdes Afetivas no Trabalho, formulada dadalipor Meneses (2011),
em uma pesquisa ainda n&o publicada; no Artdes Lei 11.892/2008, que trata sobre as
finalidades dos Institutos Federais; e no estudo comentado eégsslacbo, realizado por
Silva (2009).

O gquestionario € composto por 24 itens e esta subdividido em set® tmnforme a
tabela que justifica a importancia de cada um dos itens (AqEAJ) sendo: 1 - Dados de
identificacdo gerais, para caracterizacdo da populacdo/sujeitpesquisa; 2 - Adaptacdo a
ideologia do mundo administrado; 3 - Atitudes valorizadas no trabalhoyador dado a
educacao escolar e ao trabalho; 5 - Concepcéo de trabalho; &;6é¥ehfetivas no trabalho;
e 7 - Finalidades da Educacao Profissional ofertada nos Institutos Federais.

No temaadaptacao a ideologia do mundo administradestdo contemplados os itens
1, 10 e 22 do questionario, com o objetivo de analisar se 0s sujeitos dagsdquidaptados
ou nao a ideologia do mundo administrado, se defendem a ideologia dominaotéedade
atual e se os sujeitos se identificam com a l6gica do pensamento neoliberal.

No temaatitudes valorizadas no trabalhoestdo contemplados os itens 2, 3 e 11 do
questionario, com o objetivo de analisar a concepg¢éo dos sujeitos, no gferesea rquais
atitudes sao valorizadas no trabalho, como € avaliado o processo d@guat politica na
sociedade e se ha diferenca na valorizacéo que é dada albetiales que pensam e aos que
executam.

No temavalor dado a educacao escolar e ao trabaltestdo contemplados os itens 5,
18 e 20 do questionario, para analisar a importancia dada a formagér esmparada a
experiéncia profissional e se a importancia dada pelos sujdibosiacéo implica em atitudes

de subserviéncia ou nao.
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Os itens 6, 9, 13 e 17 do questionario estéo inseridos na:teroepcédo de trabalhp
para identificar nas respostas dos sujeitos o significaddada@ioeentre trabalho e autonomia,
o valor dado ao trabalho, identificar se 0 entendimento sobre alhmapauta-se na analise
alienada do mesmo e para analisar se o valor dado ao trabalhambata@o na ideologia
dominante na sociedade atual.

No temarelacdes afetivas no trabalheestao contemplados os itens 7, 14, 15 e 21 do
questionario, para analisar: a capacidade dos sujeitos der raftédicamente, sobre as
condicOes precarias do trabalho, na sociedade atual; se a logeent@rao processo de
gestdo do trabalho, na atualidade, € valorizada pelos sujeitosssgitss da pesquisa sao
adaptados ou nédo a ideologia do pensamento liberal, que tem predominado na sociedade atual
quais atitudes sao valorizadas pelos sujeitos no desempenho do tralzalimmortancia dada
a formacéo escolar comparada a experiéncia profissional.

Por fim, os itens 4, 8, 12, 16, 19 e 24 do questionario fazem parte dbirteldades
da educacado profissionalofertada nos Institutos Federais que objetivou analisar a
concepcao dos sujeitos e sua capacidade de analise sobre a glapokteacao profissional,
o valor dado a sua proposta e verificar a capacidade de asahse as condicbes de
execucao e resultado de seu trabalho na educacao profissional.

Consideramos pertinente a utilizacdo desse instrumento por faoiliégesso aos
professores, sujeitos da pesquisa, cujos trabalhos s&o realizad@nens situados nas
diferentes cidades do Estado.

E necessario enfatizar que o instrumento foi construido baseadmnanescala de
atitudes, configurado em um questionario, pois o objetivo foi o de identfiparcentagem

de respostas em concordancia ou ndo concordancia com os itens apresentados.

4.4.2 Procedimentos

Para aplicacdo do instrumento, primeiramente, foi enviadamail institucional dos
271 professores do IFMS, conforme estabelecido na delimitagdo dosippatdés, a
apresentacdo da pesquisa e 0 convite para participacdo, j&ntgmmds o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice B), em umui@no eletrénico, que
foi autenticado pelo envio do dominio daqueles que o preencherem. O dominioailo e-m
institucional constitui-se pelo nome e sobrenome do servidor (home.sobrerforas@du.br)
e a sua utilizacédo fica protegida por senha pessoal e intimakfgarantindo a identidade de

seu utilizador. Os sujeitos que aceitaram o TCLE foram direcionados paenohpneento do



72

questionario eletrénico (Apéndice C), elaborado em uma aplieagiiaom ferramentas que
ndo permitem a participacdo multipla e o envio do questionério parcialmente pteenchi
Dentre os 271 professores para 0s quais 0s questionarios foram rérachonj 56
enviaram suas respostas, compreendendo 20,66% do universo total; logmgido ab
objetivo minimo da amostra de participantes, estabelecido em 20%edida que as
respostas foram enviadas, os dados foram transportados para untea @ktibnica para a
realizacdo da tabulacdo dos dados. As respostas com maioresoeslidacconcordancia e
discordancia, obtidas por meio da estatistica quantitativa sinfiptasn analisadas a luz do

nosso referencial tedrico, ou seja, qualitativamente.



73

5 O PONTO DE VISTA DOS PROFESSORES DO IFMS SOBRE A BUCACAO
PROFISSIONAL

Conforme os dados de identificacdo gerais da amostra, emasu@anos professores
respondentes sdo: do sexo masculino (79%); estdo na faixa compreatdidl e 40 anos
(59%); possuem como maior titulagdo académica Mestrado (59% ) em regime de
trabalho de dedicacao exclusiva (86%); possuem tempo de atuacédo corssopesfea faixa
compreendida entre 5 a 15 anos; atuam na Rede de Educacao Profs$emrlogica nas
faixas compreendidas entre 1 a 4 anos; e sao professores do IFMS entre 3 a 5 anos.

Houve pequena diferenca no predominio de professores que lecionaplindisci
basicas, de formacao geral, do nucleo comum (55%) sobre os dacaiea (45%). O curso
técnico, carro-chefe da instituicdo, € o nivel de modalidade de ensatoagéo de 88% dos
professores, seguido por cursos superiores de tecnologia (54%) e pelo PROEJA (43%)

Os dados relacionados ao sexo, regime de trabalho e titulagd@maca guardam
conformidade com o universo total de professores do IFMS, confamleméificacdo dos
sujeitos, realizada no subcapitulo 4.3. Todos os dados citados estadagjsaob a forma de
graficos, no Apéndice D.

No temaadaptacdo a ideologia do mundo administradqGrafico 1), o item que
guestiona se lutar pela familia e pela patria, e ter umalitisciestrita e firme vontade de
trabalhar s&o o que mais necessita a nossa juvéntede a resposta de 50% dos professores
concordando, parcialmente, com essa afirmacdo. E ao serem somadiodices de
concordancias parciais e totais, implicou em 61% das respostag. &olpessoas terem
autonomia e liberdade para decidirem sobre suas vidas, na socedade vivemds 32 %
dos professores concordam, parcialmente, com essa possibilidade e, g3¥dadn
parcialmente.

Assim, podemos considerar que 75% dos professores colocam em duavida a
possibilidade de autonomia e liberdade nesta sociedade. Do mesmoantuaistdo de no
capitalismo o sucesso na vida depender, principalmente, do indivi8@% concordam

parcialmente com essa afirmacdo e 38% discordam parcialmetdézando 68% de

! Item 1. O de que mais necessita a nossa juventudadlisciplina estrita, firme determinacéo e

vontade de trabalhar e lutar pela familia e petagpa

8 Item 10. Nesta sociedade, as pessoas tém autortémitiberdade para decidirem sobre suas vidas.

o Item 22. No capitalismo, o0 sucesso na vida depeitgipalmente, do individuo.
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concordancia e discordancia parciais sobre a responsabilidadesdese fracasso ser, Unica

e exclusivamente, do sujeito.

Grafico 1. Respostas dos participantes aos itens do Tema Adaptacdo ddaknMgndo
Administrado

Tema Adaptacio a Ideologia do Mundo Administrado

43%
i W concordam totalmente (1)

38
30% m concordam parcialmente (2)
4%

/o
32%
23% discordam parcialmente (3)
16% 149 145 18% M discordam totalmente (4)
11%) l 11%) . I
1]

ltem 1 ltem 10 ltem 22
Fonte: Elaborado pela autora.

LSl

Assim, podemos observar, nesse tema, que 0s sujeitos ndo se identifiabnente,
com a légica do pensamento neoliberal, porém estdo também adaptetnegia vigente. A
defesa da ideologia dominante na sociedade atual pode ser observaagmvaléncia de
concordancia no que se refere ao jovem ter que possuir uma diseigiiita, vontade de
trabalhar e lutar pela familia e patria. Nao que a disciplimasefa necessaria, porém a
disciplina estrita pressupde a adaptacdo, e ndo o questionamento si& quoste. Evidencia,
também, a tendéncia a reprimir quem viola valores convencionais, roenfestudos
realizados por Adorno (2000).

A disciplina esta relacionada a introjecéo da figura deridatte, contudo, essa pode
ocorrer de duas formas — o desenvolvimento “sadio” e ocasionando um estaeicodielade,

conforme explica Adorno (2000):

O modo pelo qual - falando psicologicamente - rs/ertemos em um ser humano
autbnomo, e portanto emancipado, ndo reside simpl@g no protesto contra
qualquer tipo de autoridade. [...] E o processae §reud denominou como o
desenvolvimento normal - pelo qual as criancas eralge identificam com uma
figura de pai, portanto, com uma autoridade, iotezéndo-a, apropriando-a, para
entdo ficar sabendo, por um processo sempre molitwaso e marcante, que o pai,
a figura paterna, ndo corresponde ao eu ideal ptenderam dele, libertando-se
assim do mesmo e tornando-se, precisamente porvegspessoas emancipadas.
Penso que o momento da autoridade seja pressupmsim um momento genético
pelo processo da emancipag¢do. Mas de maneira algtondeve possibilitar o mau
uso de glorificar e conservar esta etapa, e quatal@corre os resultados ndo serdo
apenas mutilacdes psicoldgicas, mas justamentdesqiendémenos do estado de
menoridade, no sentido da idiotia sintética que ltojnstatamos em todos os cantos
e paragens. (ADORNO, 2000, p. 176-177).

Ainda, nesse mesmo item, entendemos que a apologia ao trabalhceavittade de

trabalhar” esta a servico da reproducéo do capital, pois, na sociédalded@o haveria mais
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necessidade de o sujeito ainda ter que ocupar a maior parte danggudom o trabalho,
considerando todo o avancgo tecnolégico existente. Apesar de a tecnolgg@Eapruma
grande escala de producdo, que poderia satisfazer as necessidegtemsntde todos o0s
habitantes da terra e libertar o individuo do trabalho alienado,iledéecupa maior parte do
tempo da vida do sujeito, mas ja poderia ser reduzido para que assmssessem realizar
outras atividades.

Assim, 0 progresso contém tanto um lado progressivo quanto regressivo:stPode
aprender como se entrelacam hoje o progresso e a regressao &ito abm@ossibilidades
técnicas” (ADORNO, 2008, p. 114), pois a tecnologia, ao invés de fibertomem da
labuta, propicia com que ele fique cada vez mais escravizaddathtraExemplo disso, sédo
0s contratos de traballmme officeas reunides realizadas por videwadronferéncia, os e-
mails institucionais nosmartphonesos sistemas organizacionais em platafoweae etc.,
gue fazem com que as pessoas figuem conectadas aos seus trabalhos 24h por dia.

No entanto, ndo podemos desconsiderar que a tecnologia tem faciliteasb nos
existéncia, de forma que possamos despender alguma parte do nosso rteroptras
atividades, mas o lazer € administrado e reforca a necesgigadensumir servicos e

mercadorias, afetando os comportamentos e modos de vida dos sujeitos.
Fora do trabalho o individuo se depara com um ladeninistrado, que reforga a
necessidade de consumir. O tempo é totalmente &dragp, e se assim néo fosse, a
consciéncia teria acesso a irracionalidade do tedoilo que poderia ser e néo €.
(CROCHIK, 1991, p. 440).
Se entre o total dos participantes houve o predominio de incertezalae#o os itens
10 e 22, dos professores que concordaram, parcial e totalmente, conilpetarsua maioria
(59% e 53%, respectivamente), também concordaram (parciallredota) com os demais
itens do tema, como pode ser observado no Gréfico 2, que mostrarei@nddses sujeitos

a adesao irrefletida a autoridade e ao pensamento ideoldgico vigente.
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Gréfico 2. Correlacdo das respostas dos itens 1, 10 e 22

Respostas dos participantes que concordaram parcial e totalmente com o item 1
10

35

o %

o5 u discordam totalmente (4)

discordam parcialmente (3)

29% 38%
20 m concordam parcialmente (2)
B concordam totalmente (1)
15
10
5
0

Item 10 ltem 22
Fonte: Elaborado pela autora.

Em relagdo ao tematitudes valorizadas no trabalho(Grafico 3), no entanto, os
professores, em sua maioria (73%), discordam totalmente queath&@dr jovem deve estar
atento apenas & sua carreira profissional e se despreocupargqt@ocorre na socieddtle
Além disso, concordam que o trabalhador deve participar de movimeetistas e lutar por
seus direitos e melhores condicdes de trabhlhmois 72% concordam, totalmente e

parcialmente, com essa afirmagéo.

Grafico 3. Respostas dos participantes aos itens do tema Atitudgzadgds no Trabalho

Tema Atitudes Valorizadas no Trabalho

M concordam totalmente (1)
m concordam parcialmente (2)

discordam parcialmente (3)
m discordam totalmente (4)

54w a%
o -
ltem 2 ltem 3 ltem 11

Fonte: Elaborado pela autora.

10 Item 2. O trabalhador jovem deve ficar atento acsueeira profissional e despreocupar-se com o que

acontece na sociedade

1 Item 3. Na minha opinido, o trabalhador deve pigdicde movimentos grevistas, lutar por seus

direitos e melhores condi¢Bes de trabalho.
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Porém, no que se refere a valorizagdo do trabalhador intelectudéteémento de
outros trabalhadores, por ser ele quem pensa e planeja a execugimito wos demdfs
ha um equilibrio entre as respostas e uma pequena prevaléncia atel@ocia total e parcial
(59%) sobre os 41% que discordam parcial e totalmente.

Nesse sentido, podemos considerar que esses profissionais valorearsiceram
importante a necessidade de articulacao sindical e das reivibescdgs trabalhadores pelos
seus direitos, e que os jovens e trabalhadores em formacéo atuem nessa direcao.

Sobre essas questdes, podemos refletir sobre a histérica lutaofiessqres por
melhorias nas condi¢cdes de trabalho e obtencdo de reconhecimentoopiafiggr serem
historicamente desvalorizados em nossa sociedade. Batalhamaeduoacao de qualidade,
que propicie a emancipacado, ainda que seja um processo complexonéoqdepende
somente deles, pois se fazem necessarias reformas no sistema educativo.

Os estudos de Adorno (2000) ajudam a esclarecer tais questdes, w0 disgie
ocorria na Alemanha sobre as relagfes entre as profissdes e o tabd@aoeagsstério:

Os juristas e os médicos ndo se subordinam acafele[tabus acerca da profissédo
de magistério] e sao igualmente profissGes inteest Mas estas constituem o que
se chama hoje de profissfes livres. Subordinam-désguta concorrencial; sao
providas de melhores oportunidades materiais, fias#éo contidas e garantidas por
uma hierarquia de servidor publico, e por causaaléberdade gozam de maior
prestigio. Aqui se anuncia um conflito social pesknente dotado de alcance
maior. Uma ruptura no préprio plano da burguesiananos na pequena burguesia,
entre os que sao livres e ganham mais, emboraesda ndo seja garantida, e que
gozam de um certo ar de nobreza e ousadia, e, yios @do, os funcionarios
permanentes e com pensao assegurada, invejadesysa de sua seguranc¢a, mas
desprezados enquanto se assemelham a verdademadsatle carga em escritorios
e repartigbes, com horarios fixos e vida regrada p#ogio de ponto. Por sua vez,
0s juizes e funcionarios administrativos tém alguoder real delegado, enquanto a
opinido publica ndo leva a sério o poder dos psofes, por ser um poder sobre
sujeitos civis ndo totalmente plenos, as crian@30RNO, 2000, p. 99).

Com o advento do ideério liberal e da organizacao capitalista, osspyodiis “livres”
passam a gozar prestigio, pois esses, ha estrutura econdmiedguém possibilidade de
ascensdo e acumulo de riquezas. S&o os profissionais empreendedoess, idga na
atualidade que, supostamente, ndo vendem sua for¢a de trabalho, néo redadasmpor
reldgio de ponto e possuem certo grau de autonomia e dominio do trabath@cutem. Por

outro lado, os professores e ainda mais os professores servidores pabhwo® caso dos

12 Item 11. Por ser quem pensa e planeja a execugaatidalades de outros trabalhadores, o trabalhador

intelectual deve ser mais valorizado.
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sujeitos de nossa pesquisa, estdo duplamente “condenados” ao dgspsesiil, ao
considerarmos a discussao realizada por Adorno.

Na esteira da valorizacdo do empreendedorismo, se todos fossem elivias
regulados por contratos de trabalho, ndo haveria mais a necessdal&itar pelos direitos
dos trabalhadores. Sendo cada um por si, ndo seria mais de importancia, também, o que ocorre
com o outro - um concorrente -, quem dira, entéo, preocupar-se com toda a sociedade.

O predominio da valorizacdo do trabalhador intelectual, indicado nas essplost
professores participantes, entremostra 0 pensamento contraditoridralb@hadores
considerados intelectuais, mas que atuam, principalmente, para fomabathadores
executores.

Nesse sentido, conforme Kuenzer (1995), todo e qualquer trabalho humano possui
duas dimensdes, sendo o trabalho manual ou instrumental e o trabalhctuisteledo
existindo, assim, qualquer atividade humana que exclua a atividabketudé bem como
atividade intelectual que prescinda de algum esforco fisico ouwlad®i manual. Essa
distincdo é ideoldgica, pois a diferenciacdo das atividades, sggaumais ou intelectuais, foi
estabelecida com a divisdo social do trabalho, no conjunto das relmdas que as

determinaram e determinam.

A distin¢do entre trabalho intelectual e manugdadir da qual se pretende definir a
acao do operario como nao intelectual, ocorre gptt ao nivel das rela¢des sociais
em que se separa o0 que, no trabalho humano, é@nasep decisdo e acdo. E a partir
dessa cisdo que a consciéncia passa a supor-se sgeoior e separada da
consciéncia da pratica existente, perdendo suabilimsde de representar o real, ou
seja, € a partir desse momento que o trabalhoeattell se separa do manual,
sobrepondo-se a realidade e reificando-se, emarmtipse do mundo e
constituindo-se como teoria pura; como resultado,“aividades intelectuais e
manuais, 0 gozo e o trabalho, a producédo e o cansp@ssam a caber a individuos
distintos.” (MARX; ENGELS, s.d., p. 37-38 apud KUEHER, 1995, p. 185).

Assim, se h&4 uma hierarquia de valor entre profissdes e posiedabalho, ndo
estariam os professores, sob suas proprias concepcdes, reproduzindo eSesoddi
desigualdades existentes? Por outro lado, o fato desses professtaniesn formando
profissionais considerados executores demonstra também a necedsidadigrizarem esse
tipo de formacé&o, o que foi observado na parcela de respostas de discordancia ao item 11.

As respostas dos professores revelam a concepcdo de quesanme@eparticipacao
politica na sociedade, no que se refere a luta pelos direitmdhistas e melhorias nas

condi¢cdes de trabalho, além de a carreira ndo ser mais impaltaqige 0 que ocorre na
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sociedade; porém, mostram que ha diferenca em relacéo a \@@ordada aos trabalhadores
que pensam e aos que executam.

As respostas do total de participantes, referentes aostdmdsdo tema, guardam
conformidade, ao serem analisadas apenas as respostas dos psofgssodéscordaram
totalmente do item 2, pois dentre esses, em sua maioria, tambéprdawam parcial e
totalmente com o item 3 (71%), e houve um pequeno predominio de concopin@he
total (56%) com o item 11, sobre aqueles que discordaram parotalraente (46%) desse

mesmo item, conforme Grafico 4.

Gréfico 4. Correlacdo entre as respostas dos itens 2, 3 e 11

Respostas dos participantes que discordaram totalmente do item 2

A0 0%
30 M discordam totalmente (4)
22% discordam parcialmente (3)

B concordam parcialmente (2)
B concordam totalmente (1)

ltem 3 ltem 11
Fonte: Elaborado pela autora.

Para ovalor dado a educacédo escolar e ao trabalh{Grafico 5), a realizacéo
profissional independe do grau de formacdo esColgara 61% dos professores (29%
concordam totalmente e 32%, parcialmente) e 32% discordam pardialdessa afirmacéo.

Os resultados expressam as incertezas se a formacao é&salando possibilitadora de
satisfacao profissional.

No entanto, 83% dos professores discordam que a formacao escolarepararpo
individuo para obedecer as autoridades e cumprir a lei, sem a dades$¢ desenvolver-lhe
a capacidade de emancipar o pensaniérfob essa perspectiva, sdo coerentes e também ha

a discordancia (85%) de nao ser necessario que a formacéo esoaar individuo critico e

13 Item 5. Arealizacéo profissional independe do gtadiormacéo escolar.

14 Item 18. A formacéo escolar deve preparar o indiviplara obedecer as autoridades e a cumprir a lei,

sem que seja necessario desenvolver-lhe a capadiéaeimancipar o pensamento.
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capaz de refletir o que acontece na sociedade, e que € armpipani® trabalho que permite
ao individuo ampliar sua capacidade de andlise

Grafico 5. Respostas dos participantes aos itens do Tema Valor dado Z&adismzaiar e ao Trabalho

Tema Valor dado a Educacéo Escolar e ao Trabalho
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-
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u concordam totalmente (1)
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20 32%359, discordam parcialmente (3)
20% ° ® discordam totalmente (4)
® 20% 21%
10 16%
9% 9%
5 5%
i = m
0
ltem 5 Item 13 [tem 20

Fonte: Elaborado pela autora.

A coeréncia da predominancia de discordancia dos itens 18 e 20, eptsd det
participantes, pode ser observada ao verificarmos as respostas aiessqoes que

discordaram, parcial e totalmente, do item 18, em relacéo ao item 20, confofioe &ra

Gréfico 6. Correlacdo entre as respostas dos itens 18 e 20

Respostas dos pariicipantes que discordaram parcial e totaimente do item 18
50
45
a0
35
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25
20
15
10 22%
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o NN
Item 20

Fonte: Elaborado pela autora.

m discordam totalmente (4)
discordam parcialmente (3)

M concordam parcialmente (2)
concordam totalmente (1)

Para os sujeitos da pesquisa é dada importancia a fornsugiareem comparacao a
experiéncia profissional. Maar (2000) explica que, para Adorno, a ¢éomse d& pela
aquisicdo de conhecimentos, por meio dos contetdos formais e tamb@&xpeei@ncia com

15 Item 20. E a experiéncia no trabalho que faz oviddio ampliar sua capacidade de anélise, sendo

desnecessério que a formagao escolar o torneoceitapaz de refletir o que acontece na sociedade.
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0 objeto. No entanto, essa experiéncia se depara com a uniformizdgasopedade
administrada, assim, possibilitando aos individuos apenas a “semiformagéo”.

O conteddo da experiéncia formativa ndo se esgetaratagdo formal do
conhecimento — das ciéncias naturais, por exemplo -as fmplica uma
transformacdo do sujeito no curso do seu contatwstormador com o objeto na
realidade. Para isto se exige tempo de mediacdmtnaidade, em oposi¢cdo ao
imediatismo e fragmentacdo da racionalidade fowoalificada, da identidade nos
termos da indUstria cultural. Assim, a experiéficianativa pressupde uma aptidao
cuja auséncia caracterizaria a atualidade ainda mhai que a prépria falta de
conteldo formativo. Para Adorno, o travamento daeg&ncia deve-se a repressao
do diferenciado em prol da uniformizacdo da sodedadministrada, e a repressao
do processo em prol do resultado, falsamente imikpee, isolado. Estas seriam,
como j& se viu, as caracteristicas da “semiformfa¢®AAR, 2000, p. 25).

Sobre o temaoncepcédo de trabalhdGrafico 7), os professores ndo consideram que
a sua forma de organizacdo impossibilita ao trabalhador iededitle autonomia e expressar
seus desejos e interesSepois 58% discordam dessa afirmacéo, sendo 38% parcialmente e
20% totalmente; no entanto, parte dos respondentes concordam parciéB®®&)teom essa
limitacdo imposta aos sujeitos pelo trabalho, da forma como é odstiem nossa

sociedade.

Gréfico 7. Respostas dos participantes aos itens do Tema ConcepcéauatteoTra

Tema Concepcao de Trabalho
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esses indices de respostas mostram-se contraditorios eno ralag#onomia dos
sujeitos, possibilitada pela sociedade, pois foram reveladas duvidassearconcretizagéo,
com um pequeno predominio de discordancia (vide item 10 -ddamacédo a ideologia do

mundo administrado), pois se a sociedade ndo permite a autonomia ou se temos duvida

16 Item 6. Nos dias atuais, a maneira como o trab&ltealizado impossibilita o trabalhador de ter

atitudes de autonomia, de expressar seus deseiEsasses.
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disso, como a execucao do trabalho pode propiciar tais atitudes, sededoo&ada das
condigdes objetivas que ocorrem na sociedade?

Essa contraditoriedade do pensamento ficou ainda mais evidentem@moaselisadas
as respostas dos participantes que discordaram, parcialneett® do item 10, pois 50%
concordaram, parcial e totalmente, que é impossibilitado ao trabaltexdatitudes de
autonomia, da forma como o trabalho é realizado, e os outros 50% discqpdanial e

totalmente) dessa afirmacao, conforme ilustrado no Grafico 8.

Grafico 8. Correlacéo entre as respostas dos itens 6 e 10

Item 6 - Respostas dos participantes que discordaram parcial e totalmente do item 10

B concordam totalmente (1)
B concordam parcialmente (2)

discordam parcialmente (3)
B discordam totalmente (4)

Fonte: Elaborado pela autora.

Além disso, 54% dos professores concordam (parcial e totalme/68 eliscordam
(parcial e totalmente) que o trabalho, nesta sociedade, valorigaificeio trabalhaddf. O
trabalho ndo deixa de ser socialmente valorizado e situa o trddwalha sociedade, em
relacdo asstatusque lhe atribui. Porém, sabemos que essa valorizacdo é ideolégicquea
as pessoas se mantenham produzindo e reproduzido as relacdes de pristegdese O fato
dos professores discordarem e concordarem (nenhuma das tendéremaspsevalentes)
entremostra que ha davida sobre o valor dado ao trabalho, na totalidade das respostas.

Sob 0 mesmo prisma da incerteza, a possibilidade do sujeitorsepdira expressar
sua criatividade e conhecimento, no trabalho organizado na sociedaté asta em
concordancia e discordancia dos professores (86%, sendo 41% de auriaqudécial e 45%

de discordancia parcial), conforme suas respostas.

1 Item 9. Na minha opinido, nesta sociedade, o thabadloriza e dignifica o trabalhador.

18 Item 13. Na minha opinido, na sociedade atuaklmaiho € uma atividade em que a pessoa tem

possibilidade de ser livre para expressar suawdatle e conhecimento.
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Logo, estao coerentes com as afirmacgdes relacionadas adaddoao trabalho (item
9). Essa coeréncia pode ser observada, conforme ilustrado no Graicserem analisadas
as repostas dos sujeitos que concordaram e discordaram par@atimetgm 9, em relacéo

ao item 13, pois predominou a concordancia e discordancia parciais.

Gréfico 9. Correlacdo entre as respostas dos itens 9 e 13

ltem 13

Respostas dos participantes que concordaram e discordaram parciaimente do item 9

B concordam totalmente (1)
m concordam parcialmente (2)
discordam parcialmente (3)
49% B discordam totalmente (4)

Fonte: Elaborado pela autora

No entanto, ha o predominio (75% das respostas) do entendimento dos pofissore
trabalho ser sempre uma forma de gratificacdo e realizasdoghee, dessa forma, pode-se
pensar que ha o desconhecimento das condi¢des objetivas dadas no mundo do trabalho.

Assim, podemos identificar que o entendimento sobre o trabalho, predommieat&e
pauta-se pela andlise alienada e que o valor que lhe é dado bstadmna ideologia
dominante da sociedade atual. No que se refere a realizacaoiquafjsa coercao exercida
sobre os sujeitos, pela sociedade tal como esta organizada, coninssteacdo de todas as
esferas de suas vidas, a satisfagdo no trabalho fica dificpiadser reduzida aos seus fins.
Nas palavras textuais de Adorno (2008, p. 14): “Nenhuma realizagédo paddigesla ao
trabalho, que perderia assim sua modéstia funcional na totalidaflasjoeenhuma centelha
de reflexdo pode invadir as horas de lazer, pois ela poderiadzdl{zara a esfera do trabalho
e incendia-la”.

Desse modo, a organizacdo do trabalho e de toda a sociedadstalsedecida, de
forma a nado possibilitar a reflexdo, para permitir o esclaestio de suas contradicdes e de
que essas poderiam ser diferentes. Um trabalho que permitdizacéea ndo pode ser

alienante do sujeito. No entanto, ndo podemos desconsiderar que algssus E@dem

19 Item 17. Na minha opinido, o trabalho é sempra forma de gratificacéo e realiza¢éo pessoal.
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sentir prazer na execucao do seu trabalho e que os professores igeatificam com a
profissdo podem viver essa condi¢do. Contudo, conforme Marcuse (1999), oopbitader
refere-se ao trabalho bem feito, ao produto final, seja ele unobem®@rvico, ao ser colocado
a julgamento social.

No que se refere ao temalacdes afetivas no trabalho(Gréafico 10), 59 % dos
professores discordam (parcialmente, 41%, e totalmente, 18%) qlecassele trabalho sao
desumanas e injust8sNo entanto, h4 uma parcela da indicacdo das respostas concordando

parcialmente com essa afirmacéo (38%).

Gréfico 10. Respostas dos participantes aos itens do Tema RelagibessAfo Trabalho

Tema Relactes Afetivas no Trabalho

63%

3 57%
30 ;
46% 5%,

25 m concerdam totalmente (1)

M concerdam parcialmente (2)
20 349 discordam parcialmente (3)

2537 B discordam totalmente (4)
15 o
10
7% 9%
2 2% 294
0 |

ltem 7 tem14  ltem15  ltem2l  ltem 2%
Fonte: Elaborado pela autora

(5]

Sabemos das conquistas dos trabalhadores em termos de aquisicaeitds dir
trabalhistas e das melhorias nas condi¢des de trabalho, ao considengorocesso histérico
e 0 que ocorreu aos trabalhadores, no inicio da industrializacédo, dadexligées precarias
de trabalho, naquela época.

No entanto, ainda existem pessoas trabalhando em condi¢cdes des@maregime
de escraviddao e, além disso, na conjuntura econdmica neoliberal, diralbathistas
conquistados estdo sendo sucessivamente perdidos. Além disso, as retagimer que
permeiam a sociedade entre os donos do capital e aqueles que veademasde trabalho,
ou seja, a divisao social do trabalho, por si s0, € injusta.

O trabalhador tem sido expropriado e lhe s&o impostas determiaderedsticas de

forma a atenderem as atuais necessidades do capital, com@etitoiclade, em razdo dos

20 Item 7. Considero que nesta sociedade as relagdeatrhlho sdo desumanas e injustas.
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mercados globais. Assim, para 84% dos professores, a principabdataet do trabalhador
deve ser a capacidade de ser flexivel no desempenho do seu ffaBédno disso, também
consideram essencial para o desempenho do trabalho, na sociedade iamaca®’, em
razdo do indice de 94% das respostas concordarem parcial e totalmente domaigl@f

Por outro lado, discordam (73%) que o0 sucesso no trabalho depende apesfias;do e
pessoal e da capacidade de ser empreendedor, pela sociedade Gportunidades iguais”
a todo$®>. Também discordam (91%) com a afirmativa de que o trabalho é iebgEma a
formacao/educacéo do individuo, e ndo a educacdo &&cdiarforma que fica evidente o
valor dado a educacgédo escolar pelos sujeitos, e estd em confornudade espostas dadas,
em relagcdo a ampliacdo da capacidade de analise e 0 deseamntdvile uma concepcao
critica ser possibilitada pela experiéncia no trabalho, epeioformacao escolar (item 20 -
temavalor dado a educacao escolar e ao trabalhoconforme o Grafico 11, que ilustra as

respostas dos participantes que discordaram, parcial e totalmente, do item 20.

Gréafico 11. Correlagdo entre as respostas dos itens 20 e 21

Item 21

Respostas dos participantes que discordaram (parcial e totalmente) do item 20
60

50

m discordam totalmente (4)
discordam parcialmente (3)

M concordam parcialmente (2)

B concordam totalmente (1)

40

30

20

35%

10

0 o B

ltem 21

Fonte: Elaborado pela autora

Por meio das afirmativas relacionadas ao tema em questéo, fiMepessificar que

0S sujeitos ndo pensaram, criticamente, sobre as condi¢cdes prdoariabalho na sociedade

21 Item 14. Na minha opinido, a principal caract@dsdo trabalhador deve ser a capacidade de ser

flexivel ao desempenhar seu trabalho.

22 Item 23. Considero a inovacao essencial para oveesgho do trabalho na sociedade atual.

2 Item 15. Na minha opinido, o sucesso no traballpeide apenas do esfor¢o pessoal e da capacidade

de ser empreendedor, pois a sociedade ofereceipjaades iguais para todos.

24 Item 21. Do meu ponto de vista, o trabalho é esslepara a formacéo / educacédo do individuo e ndo a

educacéo escolar.
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atual e que valorizam a légica, presente no processo de gestabatlootrza atualidade, no
que se refere as competéncias requeridas de flexibilidagevacio. Ou seja, acabam por
valorizar as atitudes no desempenho do trabalho, conforme os ditames doss haen
negocio, como pontuado por Frigotto (2003). Além disso, essas compet@acialgetos a
serem desenvolvidos como uma das finalidades dos Institutos Federaissim, o0s
professores precisam acreditar que elas sdo necessanids,gse, na verdade, apenas sao
Uteis para a adaptacdo dos sujeitos, para beneficiar a logicstatnas produtivo e, ainda,

produzir sujeitos sem subjetividade, como explica Crochik (2011):

Na atual educacdo formal, € nitido o incentivo paradesenvolvimento das

competéncias, das habilidades, do “aprender a d@rea que é julgado importante.

Essa tendéncia que aparentemente é democraticaefmrder alunos autbnomos,
gue possam buscar sozinhos 0 conhecimento nosdsvezcursos existentes, entre
eles a internet, por preparar individuos que possair de forma competente em
suas vidas profissionais, auxilia na producdo deites sem subjetividade. As

competéncias e as habilidades ndo sdo neutrasndiepedo que a sociedade
necessita, e assim, dever-se-ia pensar a quemidiameém seu desenvolvimento.
Certamente, como foi dito, sdo importantes parandividuo, mas para sua

conformagéo a vida isenta de vida. (CROCHIK, 2@1B0).

Podemos observar que 0s sujeitos da pesquisa se mostram adapteadsgeaido
pensamento liberal, que tem predominado na sociedade atual, porém tamséempasa
concepcao critica, no que se refere a responsabilizacado do sujestuEucesso ou fracasso,
principalmente por seu esfor¢co pessoal e pela capacidade derd®pr@ois ndo consideram
gue a sociedade oferece as mesmas oportunidades para todos.

Além disso, dao importancia a formacéo escolar comparada aéeqieprofissional,
pois ainda que a atuacdo desses professores é a formacamli@d@ies, esta ocorre por
meio do ensino escolar, e seu trabalho deve representar impop@recs e para sociedade,
ainda que nao desconsideremos a sua real importancia.

Por fim, no que se refere ao tefimralidades da educacao profissionabfertada nos
Institutos Federais (Grafico 12), os professores concordam (87%) epliecacao profissional
ofertada no IF, em todos os seus niveis e modalidades, propiciervalesnento local,
regional e nacion&l; que a integracéo da educacao basica a profissional e & superior garante a
contextualizacdo dos conteidos gerais da educacao basica e espdaificofissional, com

74% de concordancia; concordam (77%) que a verticalizagdo da educajéa ba

25 Item 4. Na minha opini&o, a educacao profissionataoldgica ofertada no IF, em todos os seussiivei

e modalidades, realmente propicia o desenvolvimlectd, regional e nacional.

2 Item 8. A integracéo da educacéo bésica a edugmoéissional e a educacao superior efetivamente

garante a contextualiza¢do dos contelidos geradutamcao basica, e dos especificos da formacéegiool.
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profissional e a superior garante a organizacdo dos conhecimentosjemd a
complexidad&”; estdo de acordo (77%) que a verticalizacdo da educacdo profissiona
possibilita a coeréncia com a formacéo que d&sejareditam que a educacdo profissional
ofertada no IF, efetivamente, qualifica cidadaos para atuarem nos setaresataia, para 0s
quais sdo qualificadd¥ pois os indices de concordancia prevaleceram em 81% dasasspost
e 55% concordam, parcialmente, que os professores, ao atuareiferexges modalidades
do ensino oferecido pela educacdo profissional, conseguem executart@bstho com
eficiéncia®, totalizando 64% de concordancia parcial e total dos profesgpmresutro lado,

uma parcela (25%) discorda parcialmente dessa afirmacéo.

Gréfico 12. Respostas dos participantes aos itens do Tema Finalidadiexdgal Profissional

Tema Finalidades da Educacao Profissional

35 61%

57% 55%
30 52%
o
fe% i 45% m concordam totalmente (1)
25 1% .
m concordam parcialmente (2)
0 discordam parcialmente (3)
" 29 o - - W discordam totalmente (4)
- 20 20 -
lD . '] ri]
% L, ool 11%
ri:]
. 4%
2% I

ltem%® ltems Item 12 Item 8% ltem 19 tem 24

Fonte: Elaborado pela autora
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No que se diz respeito, especificamente, a formacéo de cidadabsaylad, Silva

(2009), ao realizar a anélise da lei de criacdo dos Institutosyalugee o conceito de cidadao

27 Item 12. Na minha opinido, a promocao da vertieghio da educacédo basica a educacao profissional e

a educacéo superior garante a organizacao dosaommos, considerando a complexidade e densidade
cientifica e tecnolégica.

28 Item 16. Na minha opinido, a promogéo da vertieghio da educacao béasica a educacao profissional e

a educacéo superior, possibilita a coeréncia comaacéo desejada pela educacao profissional.

29 Item 19.Na minha opinido, a educacao profissional e tegicédofertada no IF, em todos os seus

niveis e modalidades, efetivamente forma e qualdidaddos para atuarem nos setores da economaaa
quais séo qualificados.

0 Item 24.Do meu ponto de vista, os professores que atuamifeasntes modalidades de ensino

oferecido pela educacao profissional e tecnologiceseguem executar seu trabalho com eficiéncia.



88

subjaz um sujeito politico de direitos e deveres, um sujeito com rpensa critico e
emancipado, com possibilidades de ter empregabilidade ou tornar-se empreendedor.

Por outro lado, conforme discutido anteriormente, Ciavatta (2006) chateac@@
sobre a presenca de interesses politicos e ideoldgicos, nessa rfouaagio do segmento
da educacédo profissional no Brasil, e questiona a possibilidade fdemse profissionais
qualificados para o trabalho e, ao mesmo tempo, emancipados, camsadar contradicéo
existente entre a logica da producao capitalista e a ldgiaucacdo. Naquela, tem-se por
base a exploracdo do trabalhador, sua opresséao, a busca pela produtividpettividade e
expropriacao de seus produtos. Nessa, a finalidade é a formacdo do ser humave [ssm
humanizagéo, liberta-lo da opressdo e emancipa-lo. Nesse sentidoa smiwsbilidade de

formacéo para emancipacéo Becker, em didlogo com Adorno (2000), explica:

[...] quando alguém que trabalhou como contador dossou supérfluo pela
introducdo das maquinas correspondentes, devensEamp@or uma preparacao
educacional como programador, é necessario quam@&nda apenas o que devera
fazer, mas receba também uma outra perspectiveatdgagdo, uma outra dimenséo
de pensamento. Para isto seria necessario, poipéxeaprender possivelmente uma
outra lingua, mesmo sem necessita-la, pois destio rdesenvolve-se um outro
plano de experiéncia. Esta combinacdo entre prefaranediata e horizonte de
orientagdo é algo que na pratica ainda falta amodaa formacéo profissional e que
eu considero tdo importante porque, num mundo ca@moosso, O apelo a
emancipacgdo pode ser uma espécie de disfarce daenaéo geral de um estado de
menoridade, e porque € muito importante traduzipssibilidade de emancipagao
em situagOes formativas concretas. (ADORNO, 200080).

Pelos dados apresentados, foi possivel identificar a concepcéiavivdos sujeitos
sobre a proposta da educacao profissional. O valor positivo dadpragabkta e as anélises
sobre as condi¢cdes de execucao e resultado de seu trabalho na guiassémnal, tambéem
foram favoraveis. Em suma, os professores concordam cqgmoposta da educacéo
profissional e acreditam que ela se efetive.

A sintese das respostas mostra a grande contradicdo dos prefesssidencia a
predominancia das incertezas sobre as questdes afeitas dlwotrBbdemos depreender a
dificuldade de os sujeitos da pesquisa apresentarem a compreens@lmsd®s aspectos
contraditorios existentes na sociedade, incluindo o sistema educativez & proposta da
educacao profissional forme trabalhadores qualificados para ertuativersos setores da
economia; no entanto, pode carecer uma efetiva formacéo, que possibiti@icipacido do
sujeito, frente as reais condicfes objetivas existentes, que podeargmnar apenas a

semiformacéo, a qual também estéo submetidos os professores.



89

Conforme Crochik (2011), no processo histérico da sociedade ocidental,agdorm
tem sido distinta, de acordo com a condi¢cdo de vida do sujeito erse@slivre; se servo,
senhor; se trabalhador, empresario -, de forma que a formacae @eoa atender as
necessidades da producéo social, devendo desenvolver as habilidadedeguypor essas
instancias, as quais sejam para a produc¢ao ou para um posicionamento politico e de mundo.

Por outro lado, o autor observa que a educagdo do espirito somente € possivel
mediante o trabalho de muitos, pois requer o tempo livre e a libeddattabalho. Nesse
sentido, a producdo acumulada é justificada para possibilitar ao hdetwoar-se a outras
atividades. Assim, inicialmente, a formacéo do espirito ndo g dio trabalho, pois, pelo
contrério, deve transcendé-lo. No entanto, o0 mundo da producdo que passibilijfumas
pessoas serem esclarecidas, sendo, entdo, a producdo a sua baseagdof deve
proporcionar a critica a opressdo que, por sua vez, hdo permitoodpge possam ser

esclarecidos.

A formacao do espirito, dessa forma, é contradifquois remete simultaneamente a
liberdade e a manutengdo da opresséo do mundaliitto. Nesse sentido, pregar a
formacao do espirito por si mesma € esquecer dngpede 0 seu objetivo de ser
cumpridd®, de outro lado, nega-la é reproduzir a violéncidstente. Esta
contradicdo se apresenta, nos dias de hoje, quiamriBa, quer na escola, pois se
deve formar para a realidade existente, para godigiduo possa ocupar um lugar
no mundo da producdo, ao mesmo tempo que se deed-kxpara que lute pela
liberdade do mundo do trabalf(CROCHIK, 2011, p. 108).

Nesse sentido, concordamos com Pedrosa (2003), ao afirmar que a egacacao
emancipacao implica em tempo livre, para que as pessoas possasuéazproprias escolhas
do que desejam realizar, e que lhes proporcionem experiénciasesuleem na sua
emancipacao. A formacao da consciéncia possibilitada pelo temrpp ri&io condicionado
pelo trabalho, parte da vida para a autorreflexdo, e para a ceflekdie o que ocorre na
sociedade e a mediacdo que essa faz na vida dos sujeitos. A egustagéabalho e para o
trabalho somente possibilita a adaptagéo, pois as relagbes de produgh@l conformacéo
da sociedade, estédo estagnadas, e faz-se necessario pensar que elapdifenéatee
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, desenvolvida sob a perspectiva da teoria criticaettadecteve por
objetivo analisar o ponto de vista dos professores sobre o trabalho eaadedprofissional,
com enfoque nos aspectos ideologicos presentes e na existéncia owis@egleriticas, por
parte desses professores, instigada pela nossa atuacéo tongaonstie ensindpcus deste
estudo, ao observarmos os discursos circulantes (adaptados e tartibés) dds servidores
administrativos e professores sobre a educacéo oferecida, bdralmlas relacdes, e sobre a
sociedade.

A literatura sobre a educacado e os escritos sobre seu proésico sdo vastos, no
entanto, quando se trata especificamente sobre a histéria da eduodisdmnal, no Brasil,
essa quantidade fica reduzida, de forma que os autores e estudiossados referenciam-
se mutuamente. Assim, nosso capitulo que discorre brevemente sobreseghis®rico da
educacéo profissional no Brasil ficou restrito a um pequeno grupo desalroréem, quando
se trata das discussdes sobre o trabalho e suas relagfesstadds sobre as finalidades e
pedagogia da educacéao profissional, sdo inUmeras as obras auedinadema, sob diferentes
perspectivas teoricas, de forma que foi necessario que fizéssemesorte, com enfoque no
nosso referencial teorico.

A Educagdo Profissional no Brasil foi historicamente destinadela&ses menos
favorecidas e, como consequéncia, ha uma tendéncia em se deaprastighsino
profissionalizante. Ainda que sua proposta tenha sofrido modificacdes, noededo
processo historico, prevaleceu a finalidade de municiar a repdiecéapital e promover
(falsamente) a equalizacdo social. Além disso, as politicas ogqgenizam o0 sistema
educacional brasileiro estdo marcadas pela dualidade na oferta tipoude ensino aos
dominantes e de outro aos dominados.

Sobre as concepcles tedricas da educacdo profissional, entendemomlzpra, e
existam propostas bem-intencionadas, sob a forma de organizacadaaseaiedade, ainda
predomina a “pseudoformacéo”. Assim, a formacdo possibilitada pelacédugabfissional
(e ndo so6 pela educacao profissional) fica restrita a agoidgs modos de fazer. Mesmo que
em suas propostas preconiza-se a necessidade de formar cidaildmss ecrémancipados,
reconhecemos que estao ligadas a reproducao do capital.

Para a consecuc¢ao do que nos propusemos analisar neste trabalho @bjiivoode
atingirmos a maior quantidade possivel de participantes, dentre o ardee23 1 professores,

lotados em 7 municipios do Estado, escolhnemos um instrumento baseado escailaale
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atitudes (questionario estruturado fechado), para preenchimamioe. Temos uma
concepcdo critica sobre o uso que tem sido feito da tecnologia, aatognhdo
desconsideramos sua importancia, pois nos auxiliou a viabilizacdo deste estudo.

Ainda que, mesmo com a facilidade de acesso ao instrumento dedmddos, e de
termos atingido o objetivo de participacdo de 20% do total de profesdordEMS,
consideramos baixa a adesdo a pesquisa. Isso mostra o poucsdander@sofissionais, que
atuam diretamente com educac¢do (no ensino, pesquisa e extensaa)jcgpanean de uma
pesquisa com tema relacionado a politica da educacdo profissionadadds foram
analisados quantitativa e qualitativamente, com a sensibilidade deosdoxarmos apenas
em ndameros, mas no que representam, nas suas predominancias, conteagiggsiseis
“insignificancias”.

A andlise dos dados revelou que os professores participantes dafiiadas a
ideologia do mundo administrado e, a0 mesmo tempo, suas respostas thwetias sobre
as possibilidades de autonomia, liberdade e obten¢éo de sucesso ma nass& sociedade.
Dessa forma, ndo se identificam totalmente com a logica darpenso liberal. Mesmo que
apresentem pensamentos contraditorios, pondera-se que no cruzamento @ daddado
que 0s sujeitos que possuem concepcdes mais adaptadas, tambémfisardemdis com a
l6gica do sistema capitalista.

Sobre as atitudes valorizadas no trabalho para os professoréisowee que é
necessario o processo de participacdo politica na sociedade e gigereom ndo ser a
carreira mais importante do que o que ocorre na sociedade. Porém, suas resedstasue
h& diferenca em relacéo a valorizacdo dada aos trabalhadores que pensane exaxsitam,
evidenciando a defesa da sociedade de classes.

No que se refere ao valor dado a educacgéo e ao trabalho, os profespogssaram
incertezas se a formacdo escolar € ou ndo possibilitadoratigacé® profissional e
concordam que essa nao deve implicar no desenvolvimento de atitudéselwiéncia, pois
suas respostas revelaram que possuem a concepcao critica aléoguacao escolar deve
permitir o desenvolvimento do pensamento questionador que, por sua vez, dodiasker
pela experiéncia proporcionada, exclusivamente, pelo trabalho.

Sobre as concepcgodes do trabalho, parte dos professores néo tém certeza senaob a for
como esté organizado, impossibilita ao trabalhador ter atitudestol@omia e expressar seus
desejos e interesses. No entanto, a maioria dos professores concorddvafyaého permite

a autonomia do sujeito, o que nos chamou a atencéo, pois revelou a corddadi¢coem suas
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concepcdes, ao terem davidas sobre as possibilidades de liberdatm@méga em nossa
sociedade.

Sob 0 mesmo prisma da incerteza, foram as respostas dos profesbogess pessoas
serem livres e expressarem sua criatividade e conhecimentabedhtr, embora essas
competéncias sejam requisitadas. Contudo, ha o entendimento dos profdssotesbalho
ser sempre uma forma de gratificacdo e realizacdo pesgpatssando o desconhecimento
das condicbes objetivas dadas no mundo do trabalho. Assim, pudemos identificar a
predominancia de um entendimento alienado sobre o trabalho.

Foi possivel verificar também que os professores ndo pensardaranunte, sobre as
condicdes precéarias do trabalho na sociedade atual, e que valarikagita presente no
processo de gestdo do trabalho da atualidade, no que se refemgpastacias requeridas de
flexibilidade e inovacgéo, valorizando, dessa forma, tais atitudessaongenho do trabalho.
Assim, podemos observar que 0s sujeitos da pesquisa mostram-se adofoarndeologia
vigente, no entanto, também possuem uma concep¢ao critica, pois ndo aonsigera
sociedade oferece as mesmas oportunidades para todos. Além disso,pdéancia a
formacdo escolar comparada a experiéncia profissional.

Em relagcdo as concepcdes dos professores sobre as finalidadesudacdo
profissional ofertada nos Institutos Federais, foi possivel ideartifjue sdo favoraveis a sua
proposta, bem como sobre as condi¢cdes de execugéo e o resultado Ho taljaofessor
gue atua nesse segmento de ensino. Em sintese, os professorefoocoon a proposta da
educacao profissional e acreditam que ela se efetive.

Considerando o papel da ideologia no sistema atual, na formacgéo do indivi@duo
constituicdo de sua subjetividade, as andlises dos resultados amosize os professores
possuem concepcdes criticas sobre o trabalho e a educacéo profissamnahmbéem séo
referenciadas pela ideologia dominante e conformadas a [fapdalista, principalmente em
relacdo as possibilidades de efetivacdo da educacgéo profissional.

Ainda que as respostas dos professores em algumas questbes indiqueptaes
criticas, a0 mesmo tempo, expressam concordancia com atitudiefeda de adaptacéo a
sociedade. Desse modo, apesar de revelarem em suas respop&ssamento critico, ele
nao deixa de ser contraditério. Além disso, 0s itens em que predomasaastas com
tendéncias questionadoras relacionam-se a temas que atingem, afiteta@ns seus
interesses e necessidades como trabalhadores, e prevalecewpag@mcom a defesa de
atitudes indicativas de individualidade. Assim, tais resultados nos comduefletir sobre a

preocupacgédo dos professores com o trabalho em si, ou seja, sarempens OposSiCao
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sisteméatica ao que estd posto na sociedade. Especificamentsepaddir que deixam de
questionar o que ocorre com a educacédo profissional e o seu significkolonagdo dos
alunos.

Contudo, reconhecemos que estamos inseridos em um mundo totalmente adiministr
e gque isso faz com que seja dificil pensar em suas contradi@gasy@ras possibilidades de
existéncia. Dessa forma, acabamos por reproduzir o que é idenlegieaimposto e nos
adaptamos para a autoconservacao. Entretanto, sabemos das remasis@enonsciéncia de
que aquilo que ha de aparente na sociedade ndo condiz com a realidaae, @gagle operar
a reflexdo e o esclarecimento dessas contradi¢cdes, e do ajzratonalidade tecnolbgica
para a manutencéo da ordem atual.

A educacédo, de modo geral, deve possibilitar o esclarecimento macéwr técnica,
para a emancipacdo e garantir a melhor operacionalizacdo do mussilm. gendo, nao
desconsideramos a importancia da qualificacéo profissional, apestasateos o fato de que
essa deve também possibilitar uma formacdo de trabalhadores,téejaoos, tecndlogos,
bacharéis, licenciados, etc., para o entendimento da exploracamnpisisas a que estamos
submetidos nesta sociedade, devendo possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico.

N&o tivemos a pretensédo de esgotar o tema nesta dissertacéas pssussoes e
perspectivas sobre os limites e possibilidades da educacdo prafisséio inimeras. E se
para estudar o individuo e a sociedade se faz necessario 0 conhedimediversas
disciplinas como arte, literatura, sociologia, filosofia, psicdalogntre outras, essas devem,
necessariamente, permear toda e qualquer formacdo, seja técni@ead®&mica, para
possibilitar a reflexdo sobre o existente e, consequentemente, a acaogifica-ho.

Dessa forma, entendemos que na formagdo dos professores (questtasos
Federais podem ser também engenheiros, bacharéis e tecndlogpsssifindo licenciatura)
e em qualquer curso de formacédo, seja académica ou profissional, skevémseridas as
disciplinas de humanidades nas grades curriculares. Temos a cusApregee nao interessa
aos grupos dominantes que as pessoas se tornem esclarecidas, centostduigbes de
ensino detém autonomia na elaboracdo dos projetos pedagogicos dos curstestaume
ainda que dificultada pelas condi¢Ges objetivas.

Assim, professores esclarecidos da necessidade de uma forreegldpaga além da
técnica, podem propor modificagcdes nos curriculos dos cursos quéamnisom intuito de
formar pessoas, profissionais técnicos e professores esclaregdm além da

instrumentalidade para o trabalho, o que também norteara suaseagdesdacdo com o
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mundo. Sabemos que essa ndo € uma proposi¢cao nova, apenas reiteramasdadeedes
sua efetivacao.

No levantamento da revisao de literatura das pesquisas jadealie relacionadas ao
tema do presente trabalho, ndo foi localizado estudo que tratapseifiemmente, da
concepcgao de professores de um Instituto Federal sobre a propeshacdeéo profissional,
sobre o trabalho e suas relagbes. Encontramos estudos que questionanesserpsoe
também servidores administrativos dessas instituices de ensinmsthrequestbes, como
a mudanca da proposta institucional, quando da transformacédo dos CEFIEEs em oferta
de todos os niveis de ensino. O que mais se aproximou de nosso estudo Spiuisape
realizada por Laponte, sob o0 mesmo referencial tedrico, quertaanaisou a avaliacdo da
educacao profissional, mas sob o ponto de vista dos estudantes de um Instituto Federal.

Nesse sentido, temos interesse em continuar pesquisando o temaoppssiabem
diversas outras andlises para ampliar e extrapolar o prestude.eComo exemplo, caberia
analisar se ha distingdo entre as concepcdes sobre o trabakdueagdo profissional dos
professores do ndcleo comum, que ministram as disciplinas basit@sndedo geral e dos
professores que ministram as disciplinas técnicas. E tambdzaraana analise sobre as
concepcgdes dos professores gestores sobre essas mesmas questéeantzonos a hipétese
de serem ainda mais adaptadas a ideologia dominante, pela neéeedsid® manterem em
seus postos de comando. Outra possibilidade de pesquisa seria gagéestias indagacoes
ja levantadas, sob o ponto de vista dos servidores técnicos administuir@uam na area
meio da instituicao.

Entendemos ser de extrema importancia a ampliagéo das pesquetzges acerca da
educacéo profissional, pois em nossa préatica profissional (como tamdv@ado nas
respostas dos participantes desta pesquisa), observamos o seu conhecipeficial e, até
mesmo, seu desconhecimento. Assim, fazem defesa das propostasdatuaducacéo
profissional, prescindindo da necessaria reflexao critica sobre se(isaiyrs.

Dessa forma, esperamos que 0 presente estudo provoque questionamentos dos
trabalhadores da educacdo profissional sobre o trabalho e asesekst@belecidas na
sociedade e, consequentemente, no que tem representado essa educag@s, éapacos de
formacgdao e qualificagao profissional que garantem, bem como erinsies. Reitera-se que
seria essencial aos professores, até mesmo pelo papel guemexeemsarem nas
contradicbes da sociedade e, assim, levar os alunos a consolidasetonamia do

pensamento.
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APENDICE A — Tabela de justificativas sobre os itens do questionario

Dados de identificacdo gerais

NUmero do item

Item

Significado do item a ser analisado

01a09

Sexo; faixa etaria; titulacdo; jorna
de trabalho/regime; tempo profess
tempo professor IF; tempo profess
Rede de Educacdo Profissional
Tecnologica;

disciplina  atuaca

modalidades ensino atuacéo.

Caracterizacdo da populagdo/sujeitos

pesquisa.

da

Tema: Adaptacgédo a ideologia do mu

ndo administrado

NUmero do item

Iltem

Significado do item a ser analisado

1 - item 1 da Subesca
A

O de que mais necessita a no
juventude é uma disciplina estrif
firme determinacdo e vontade

trabalhar e lutar pela familia e p€

Analisar se 0s sujeitos da pesquisa
adaptados ou ndo a ideologia do mur

administrado sociedade capitalista

atitudes do individuo.

Sa0

ndo

10— item 9 da Subesca
A

patria.
Nesta sociedade, as pessoas
autonomia, tém liberdade pa

decidirem sobre suas vidas.

Analisar se o0s sujeitos da pesqu

defendem a ideologia dominante

sociedade atual.

isa

22— item 2 da Subesca
A

No capitalismo, o sucesso na vi

depende, principalmente, q

individuo.

Analisar se os sujeitos se identificam cor

I6gica do pensamento neoliberal.

Tema: Atitudes Valorizadas no Trabalho

NUmero do item

Item

Significado do item a ser analisado

2 — item 1 da Subscal
AT

O trabalhador jovem deve ficar ater

a sua carreira profissional

despreocupar-se com o que acont

na sociedade

Avaliar quais atitudes sao valorizadas

trabalho — valor dado ao trabalho.

no

O questionario foi baseado na Escala Formacaotalha (MENESES, 2007); na Escala Relacfes
Afetivas no Trabalho (MENESES, 2011); no Art. 60L& 11.892/2008, que trata sobre as finalidadss do
Institutos Federais; e no estudo comentado degisdalgdo, realizado por Silva (2009).
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3 —item 13 da Subesca
AT

Na minha opinido, o trabalhador de
participar de movimentos grevists
lutar por seus direitos e melhor

condicdes de trabalho.

Identificar como é avaliado o processo |de

participagdo politica na sociedade.

11 - item 7 da Subesca
AT

Por ser quem pensa e planeja
execucdo das atividades de out
trabalhadores, o trabalhador intelect

deve ser mais valorizado.

Avaliar se ha diferenca na valorizacédo que é

dada aos trabalhadores que pensam e 0$ que

executam.

Tema: Valor dado a Educacao Escolar e ao Trabalho

NUmero do item

Iltem

Significado do item a ser analisado

5— item 2 da Subescal
ET

Arealizacdo profissional independe

grau de formacéo escolar.

Analisar a importancia dada a formacgéo
escolar comparada a experiéncia
profissional — valor dado a formacéo

escolar.

18— item 5 da Subesca
ET

A formacéo escolar deve preparar o
individuo para obedecer as autorida
e a cumprir a lei, sem que seja
necessario desenvolver-lhe a
capacidade de emancipar o

pensamento.

Analisar se a importancia dada a formacgo
escolar — significado da formacé&o escola
implica em atitudes de subserviéncia ou

nao.

20— item 1 da Subescal
ET

E a experiéncia no trabalho que faj
individuo ampliar sua capacidade
analise, sendo desnecessario qu
formacao escolar o torne critico
capaz de refletir o que acontece

sociedade.

Analisar a importancia dada a formacgéo
escolar comparada a experiéncia
profissional — valor dado a formacéo

escolar.

Tema: Concepcédo de Trabalho

NUmero do item

Iltem

Significado do item a ser analisado

6 — item 1 da Subescal
T

Nos dias atuais, a maneira como
trabalho é realizado impossibilita
de

autonomia, de expressar seus desej

trabalhador ter atitudes

interesses.

A identificar o significado da relag&o entre

trabalho e autonomia.

9 — item 1 da Subescal
T

Na minha opinido, nesta sociedade
trabalho valoriza e dignifica

trabalhador.

A identificar o valor dado ao trabalho.
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13- item 4 da Subescal Na minha opinido, na sociedade aty Identificar se o entendimento sobre| o
T o trabalho é uma atividade em qugq trabalho pauta-se na analise alienada| do
pessoa tem possibilidade de ser liy mesmo.
para expressar sua criatividade
conhecimento.
17 — item 3 da Subescal Na minha opinido, o trabalho é semy Analisar se o valor dado ao trabalho esta
T uma forma de gratificacéo e realizag embasado na ideologia dominante |na
pessoal. sociedade atual.
Tema: Relagbes Afetivas no Trabalho
Numero do item ltem Significado do item a ser analisado
7 —item 6 da Escala | Considero que nesta sociedade | Analisar a capacidade de refletir
Relacdes Afetivas no | relacbes de trabalho sdo desumang criticamente sobre as condicGes precarias
Trabalho injustas. do trabalho, na sociedade atual.
14— item 26 da Escalal Na minha opinido, a principg Analisar se a l6gica presente no processo de
Relacdes Afetivas no | caracteristica do trabalhador deve s§ gestdo do trabalho na atualidade| é
Trabalho capacidade de ser flexivel ¢ valorizada — atitudes do individuo.
desempenhar seu trabalho.
15-item 31 da Escalal Na minha opinido, o sucesso | Analisar se o0s sujeitos da pesquisa sao
Relacg6es Afetivas no | trabalho depende apenas do esfd adaptados ou ndo a ideologia |do
Trabalho pessoal e da capacidade de | pensamento liberal, que tem predominado
empreendedor, pois a sociedd na sociedade atual.
oferece oportunidades iguais pg
todos.
21-item 13 da Escalal Do meu ponto de vista, o trabalhol Analisar a importancia dada a formagéo
Relacdes Afetivas no | essencial para a formacao / educal escolar comparada a experiéncia
Trabalho do individuo e ndo a educacao esco| profissional — significado da formacao
escolar.
23— item 36 da Escala] Considero a inovagdo essencial par Avaliar quais as atitudes sdo valorizadas no
Relacdes Afetivas no | desempenho do trabalho na socied| desempenho do trabalho — trabalho| e
Trabalho atual possibilidades.
Tema: Finalidades da Educacéo Profissional ofertadaos Institutos Federais
Numero do item ltem Significado do item a ser analisado
4 — extraido das Na minha opinido, a educacéo Analisar a concepcéo sobre a proposta da

finalidades dos Instituto
— Art. 60 da Lei

profissional e tecnoldgica ofertada n

IF, em todos os seus niveis e

educacéo profissional.




103

11.892/2008

modalidades, realmente propicia o
desenvolvimento local, regional e

nacional.

8 — baseado em Silva
(2009) — sobre as
finalidades dos Instituto
(Art. 60 da Lei
11.892/2008)

Aintegracdo da educacédo basica a
educacéo profissional e a educacéo
superior efetivamente garante a

contextualizacdo dos contelidos ger
da educacao basica, e dos especific|

da formacéo profissional.

Analisar o valor dado a proposta da

educacéo profissional, da atualidade.

12 — baseado em Silva
(2009) — sobre as
finalidades dos Instituto
(Art. 60 da Lei
11.892/2008)

Na minha opiniéo, a promocéo da
verticalizagdo da educacéo basica a
educacdo profissional e a educacéo
superior garante a organizacao dos
conhecimentos, considerando a
complexidade e densidade cientifical

tecnologica.

Capacidade de andlise sobre a proposta

educacéo profissional.

16 — baseado em Silva
(2009) — sobre as
finalidades dos Instituto
(Art. 60 da Lei
11.892/2008)

Na minha opiniéo, a promocéo da
verticalizagdo da educacéo basica a
educacdo profissional e a educacéo
superior, possibilita a coeréncia com
formacéo desejada pela educacao

profissional.

Capacidade de andlise sobre a proposta

educacéo profissional.

19— extraido das
finalidades dos Instituto
—Art. 6° da Lei
11.892/2008

Na minha opinido, a educag
profissional e tecnoldgica ofertada
IF,

modalidades, efetivamente forma

em todos 0s seus niveis
gualifica cidaddos para atuarem n
setores da economia, para os quais

qualificados.

Analisar a concepc¢do sobre a proposta

educacéo profissional.

da

24— baseado nas
finalidades dos Instituto
—Art. 6 da Lei
11.892/2008

Do meu ponto de vista, os professo
gue atuam nas diferentes modalida
de ensino oferecido pela educaq
profissional e tecnoldgica consegue

executar seu trabalho com eficiéncia

Capacidade de analise sobre as condi
de execucdo e resultado de seu trabalh

educacéo profissional.

coes

D na
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar de um estudo. Vocéapdecislir se quer participar ou nao.
Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia cuidadosarprdese segue e pergunte ao
responsavel pelo estudo qualquer davida que vocé tiver. Esido esstd sendo conduzido pela
pesquisadora SOFIA URT, da Universidade Federal de Mato dsissSul — UFMS. Poderéo
participar da pesquisa professores do quadro do Instituto FedektdeGrosso do Sul — IFMS,
ocupantes do cargo de Professor do Ensino Basico Técnico e TemmatdgBTT de provimento
efetivo. Nao poderdo participar professores EBTT do IFMS cedidosm lota¢@o proviséria em
outros 6rgédos; professores EBTT, de outros 6rgdos, cedidos ouagdolgrovisoria no IFMS. A
finalidade deste estudo € analisar as concepcdes dos prafegsorensino basico, técnico e
tecnologico (EBTT) sobre a proposta a educagdo profissional. Séééconvidado a responder um
questionario autoaplicado com questdes relacionadas ao tema do €styolarticipantes poderéo
estar suscetiveis a risco de desconforto e constrangimentesponderem algumas perguntas do
questionario, ou ao recordarem situa¢des que lhes causaram algomargof ou que lhes remetam a
sentimentos de magoa. Pondera-se, também, que as reflexdes mohjlizadesrespostas podem vir
a causar angustia. O beneficio da pesquisa serd o de aumentaedmento cientifico na area da
Educacdo Profissional Tecnoldgica. Aos sujeitos, da pesquisa, mepegjae possam vir a refletir
sobre o trabalho que realizam. Os participantes terdo acessesattados da pesquisa. Se vocé
concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serddos)amh sigilo. A menos que
requerido por lei, somente a pesquisadora, membros da equipe do estudoneté d Etica
independente terdo acesso as suas informacdes, para ass grélsrstas pelo estudo. Vocé sera
informado periodicamente de qualquer nova informacdo que possacaodifisua vontade em
continuar participando do estudo. Para perguntas ou problemas exferemstudo, ligue para SOFIA
URT, no telefone (67) 8176-2665, e/ou entre em contato por meio do eefirailiis@gmail.com.
Para perguntas sobre seus direitos como participante no estao® o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UFMS, no telefone (67) 3345-7187. Sua particigaedtudo € voluntaria.
Vocé pode escolher ndo fazer parte do estudo, ou pode desistir a qoalqmento. Vocé podera ser
convidado a sair do estudo se ndo cumprir os procedimentos previsaiender as exigéncias
estipuladas. Vocé receberd uma via assinada deste termo de comgentime

o Declaro que li e entendi este formulario de consentiemto e todas as minhas duavidas foram
esclarecidas e que sou voluntario a tomar parte neste estudo.
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APENDICE C — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

A Educacao Profissional do ponto de vista dos professores

DADOS DE IDENTIFICACAO GERAIS
01. Sexo: Masculino Feminino

02. Faixa etaria:

Até 30 anos ( 'De 31ad0anos’ '41a50ancs (/51 a60anos [ 'Mais de 60 anos
03. Titulagao:

Graduacao/Tecnélogo/Licenciatura Aperfeicoamento

Especializacédo Mestrado

Doutorado Pds-doutorado

04. Jornada de Trabalho/Regime de Trabalho Semanal:

Dedicacéo Exclusiva 40 horas () 20 horas

05. Tempo de atuacédo como professor:

até 01 ano ( 'de 01 a 03 anos de03al4anos () ded5a15anos
de 16 a20 anos ( )de 21 a 25 anos () acima de 26 anos

06. Tempo de atuacédo como professor no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso do Sul:

até01ano () de01al3anos( 'de03a04 anos ( 'de 05 a 15 anos
de16a20anos ( 1 de 21a25anos acima de 26 anos

07. Tempo de atuagdo na Rede de Educacgéo Profissional e Tecnologica:
atée01ano( 'de01a03anos 'de03a04anos( de05a15anos
de 16 a 20 anos () de 21 a 25 anos ( Jacima de 26 anos
08. Vocé é professor de qual disciplina (especificar):
do nucleo comum — disciplina: da area técnica — disciplina:
09. Em quais modalidades de ensino vocé atua?
no cursoTécnico () no Programa Nacional de Integracio da Educaco Profissional com a Educacdo
Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos —PROEJA () em curso Superior de Tecnologia

na Pés-graduacédo no ensino a distancia na Formag&o Inicial e Continuada — FIC
em curso de Licenciatura (' no Bacharelado Outros
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INSTRUGCOES:

A seguir, apresenta-se uma série de afirmacdes para avaliar o que vocé pensa e o
grau em que concorda ou ndo com cada uma delas. Apos a leitura, a resposta deve ser
dada de acordo com a sua primeira impresséo, para que fique expressa a SUA OPINIAO.

E importante que todas as questdes sejam respondidas.

Todas as informacdes coletadas serdo tratadas de maneira CONFIDENCIAL. Por

favor, ndo comente as respostas com seus colegas de trabalho no decorrer da aplicagéo.

Atengao: em cada uma das afirmacBes numeradas, selecione o numero da
resposta que indica a sua opinido.

Exemplo:

Os programas de televiséo sdo feitos apenas para o lazer das pessoas.

Concordo totalmente @ Discordo totalmente

Selecionar a opc¢éo de n. 2 significa que vocé concorda parcialmente com a afirmativa.

1) O de que mais necessita a nossa juventude é uma disciplina estrita, firme determinagéo e
vontade de trabalhar e lutar pela familia e pela patria.

1 2 3 4

Concordo totalmente Discordo totalmente

2) © trabalhador jovem deve ficar atento a sua carreira profissional e despreocupar-se com o
que acontece na sociedade.

Concordo totaimente Discordo totalmente



3) Na minha opinido, o trabalhador deve participar de movimentos grevistas, lutar por seus
direitos e melhores condic¢des de trabalho.

Concordo totalmente Discordo totalmente

4) Na minha opiniao, a educacao profissional e tecnolégica ofertada no IF, em todos os seus
niveis e modalidades, realmente propicia o desenvolvimento local, regional e nacional.

1 2 3 4

Concordo totalmente Discordo totalmente

5) A realizacéo profissional independe do grau de formacéo escolar.

Concordo totalmente Discordo totalmente

6) Nos dias atuais, a maneira como o trabalho é realizado impossibilita o trabalhador de ter
atitudes de autonomia, de expressar seus desejos e interesses.

1 2 3 4

Concordo totalmente Discordo totalmente

7} Considero que nesta sociedade as relagdes de trabalho sdo desumanas e injustas.

Concordo totalmente Discordo totalmente

8) A integragic da educagido basica a educagio profissional e a educagdoc superior
efetivamente garante a contextualizagido dos conteudos gerais da educagdo basica, e dos
especificos da formagao profissional.

Concordo totalmente Discordo totalmente
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9) Na minha opinido, nesta sociedade, o trabalho valoriza e dignifica o trabalhador.
1 2 3 4

Concordo totalmente Discordo totalmente

10) Nesta sociedade, as pessoas tém autonomia, tém liberdade para decidir sobre suas vidas.

Concordo totalmente Discordo totalmente

11) Por ser quem pensa e planeja a execucao das atividades de outros trabalhadores, o
trabalhador intelectual deve ser mais valorizado.

Concordo totalmente Discordo totalmente

12) Na minha opinido, a promog¢édo da verticalizacdo da educacdo béasica & educacéo
profissional e a4 educacgédo superior garante a organizacao dos conhecimentos, considerando a
complexidade e densidade cientifica e tecnolédgica.

Concordo totalmente Discordo totalmente

13) Na minha opinido, na sociedade atual, o trabalho é uma atividade em que a pessoa tem
possibilidade de ser livre para expressar sua criatividade e conhecimento.

1 2 3 4

Concordo totalmente Discordo totalmente

14) Na minha opinido, a principal caracteristica do trabalhador deve ser a capacidade de ser
flexivel ao desempenhar seu trabalho.

Concordo totalmente Discordo totalmente
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15) Na minha opinido, o sucesso no trabalho depende apenas do esforgo pessoal e da

Concordo totalmente Discordo totalmente
capacidade de ser empreendedor, pois a sociedade oferece oportunidades iguais para todos.

16) Na minha opinido, a promocdo da verticalizacdo da educagdo basica a educagao
profissional e a educagdo superior, possibilita a coeréncia com a formacédo desejada pela
educacgado profissional.

Concordo totalmente Discordo totalmente

17) Na minha opinido, o trabalho ¢ sempre uma forma de gratificagdo e realizagdo pessoal.
1 2 3 4

Concordo totalmente Discordo totalmente

18) A formacédo escolar deve preparar o individuo para obedecer as autoridades e a cumprir a
lei, sem que seja necessario desenvolver-lhe a capacidade de emancipar o pensamento.

Concordo totalmente Discordo totalmente

19) Na minha opinido, a educacao profissional e tecnoldgica ofertada no IF, em todos os seus
niveis e modalidades, efetivamente forma e qualifica cidaddos para atuarem nos setores da
economia, para os quais sdo qualificados.

Concordo totalmente Discordo totalmente

20) E a experiéncia no trabalho que faz o individuo ampliar sua capacidade de analise, sendo
desnecessario que a formacédo escolar o torne critico e capaz de refletir o que acontece na

sociedade.

Concordo totalmente Discordo totalmente
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21) Do meu ponto de vista, o trabalho & essencial para a formacgéo / educagédo do individuo e

nédo a educacéo escolar.

Concordo totalmente Discordo totalmente
22) No capitalismo, o sucesso na vida depende, principalmente, do individuo.
1 2 3 4

Concordo totalmente Discordo totalmente

23) Considero a inovagao essencial para o desempenho do trabalho na sociedade atual.

Concordo totalmente Discordo totalmente

24) Do meu ponto de vista, os professores que atuam nas diferentes modalidades de ensino
oferecido pela educagédo profissional e tecnologica conseguem executar seu trabalho com
eficiéncia.

1 2 3 4

Concordo totalmente ' Discordo totalmente
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APENDICE D — RESUMO DAS RESPOSTAS

Qual é o seu tempo de atuagdo como professor?

ate 01 ano 2 4%
de 01 a 03 anos 6 11%
de 03 a 04 anos 6 11%
de 05 a 15 anos 28 50%
de 16 a 20 anos 8 14%
de 21 a 25 anos 3 5%
de 03 a 04 an [6] acima de 26 anos 3 5%

de 16 a 20 an [8]

——de 21 a 25 an [3]
—acima de 2

de 05 a 15 a [28
e 05 a 15 a [28] N — =16 01 ano [2]

de 01 a03 an 6]

Qual é o seu tempo de atuagao na Rede de Educagao Profissional e Tecnoldgica?
até 01 ano 5 9%
de 01 a 03 anos 16 29%
de 03 a 04 anos 26 48%
de 05 a 15 anos 9 16%
de 16 a 20 anos 0 0%

0

0

de 03 a 04 a [26] de 05 a 15 an [9]

de 21 a 25 anos 0%
de 01a03a[18] acima de 26 anos 0%

Qual o seu tempo de atuagdo como professor no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do
Sul?

até 01 ano 8 14%

de01a03anos 17 30%

de03a05anos 32 57%

até 01 ano

0 & 12 18 24 30

36

Vocé é professor de qual(is) disciplina(s)? Especifique abaixo.

w

Em quais niveis e modalidades de ensino vocé atua?

da area técn [25] do nucleo comum 31 55%
da area tecnica 25 45%

do niclea co [31]

no cursoTécnico |

no Programa Nacio... |

em curso Superior... |

na Pés-graduacéo |

no ensino a dista... |
na Formagdo Inici.
em curso de Licen.

no Bacharelado

Outros

0 10 20 30 40 50

no cursoTécnico 49 88%

no Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos - PROEJA 24 43%

em curso Superior de Tecnologia 30 54%
na Pos-graduacéo 10 18%
no ensino a distancia 10 18%
na Formac&o Inicial e Continuada — FIC 10 18%
em curso de Licenciatura 8 14%
no Bacharelado 2 4%

Qutros 4 7%



1) O de que mais necessita a nossa juventude é uma disciplina estrita, firme determinagao e vontade de trabalhar e lutar pela

familia e pela patria.
30

12
‘mERN
0

12 3 4

N

2) O trabalhador jovem deve ficar atento a sua carreira profissional e despreocupar-se com o que acontece na sociedade.

48
40

p—
P
1 2 3

4

3) Na minha opiniao, o trabalhador deve participar de movimentos grevistas, lutar por seus direitos e melhores condigées de

trabalho.

24 1
20 5
16 3
12 4

4) Na minha opiniao, a educacgao profissional e tecnolégica ofertada no IF, em todos os seus niveis e modalidades, realmente

propicia o desenvolvimento local, regional e nacional.
30
25

6
28
13

9

21
19
15

1

26
23

1%
50%
23%
16%

46%
1%

5) A realizagao profissional independe do grau de formagao escolar.

20 1
16 2
12 3
8 4
4
0

16
18
17

6) Nos dias atuais, a maneira como o trabalho é realizado impossibilita

expressar seus desejos e interesses.
24 1

20 2
16 3
12 4
8
4
o

12 3 4

3
21
21
11

5%
38%
38%
20%

o trabalhador de ter atitudes de autonomia, de

7) Considero que nesta sociedade as relagdes de trabalho séo desumanas e injustas.

25 1

20 2
15 3
10 c
A
o/ .

T T

1

2
21
23
10

4%
38%
41%
18%
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8) A integragao da educacgao basica a educacao profissional e a educacao superior efetivamente garante a contextualizagao
dos contetidos gerais da educacao basica, e dos especificos da formagao profissional.

25

1 16 29%
20 2 25 45%
3 14 25%
4 1 2%

15

10

5

0 ==
1 2 3 4

9) Na minha opinido, nesta sociedade, o trabalho valoriza e dignifica o trabalhador.
25

17 13%
20 2 23 41%
15 3 20 36%

4 6 1%

10
5
0

10) Nesta sociedade, as pessoas tém autonomia, tém liberdade para decidir sobre suas vidas.
6 11%
18 32%

25 1

20 2

15 3 24 43%
10 4 8 14%
d (1]

0 1 2 3 4

11) Por ser quem pensa e planeja a execugéo das atividades de outros trabalhadores, o trabalhador intelectual deve ser mais
valorizado.

20 118 32%
16 2 15 2%
12 3 1 20%

4 12 21%

12) Na minha opinido, a verticalizagao da educagao basica a educagao profissional e a educagao superior garante a
organizagédo dos conhecimentos, considerando a complexidade e densidade cientifica e tecnoldgica.
3

1 14 25%
24 2 29 52%
18 3 9 16%
12 4 4 T%
‘1
0 1 2 3 ’

13) Na minha opiniao, na sociedade atual, o trabalho € uma atividade em que a pessoa tem possibilidade de ser livre para
expressar sua criatividade e conhecimento.

25

20
15
10
5
g || PS
12 3 4

14) Na minha opinido, a principal caracteristica do trabalhador deve ser a capacidade de ser flexivel ao desempenhar seu
trabalho.

35

1 6 11%
2 23 4%
3 25 45%
4 2 4%

112 21%
28 2 35 6%
21 38 4%
1 4 1 2%

‘Hlm
0 —
1 2 3 4
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15) Na minha opinido, o sucesso no trabalho depende apenas do esforgo pessoal e da capacidade de ser empreendedor, pois
a sociedade oferece oportunidades iguais para todos.

30 11 2%
25 2 14 25%
20 3 15 27%
15 4 26 46%
10

5
0

16) Na minha opinido, a promogéo da verticalizagéo da educagéo basica a educagao profissional e a educagéo superior,
possibilita a coeréncia com a formagao desejada pela educacao profissional.

36 11 20%
30 2 32 5%
24 3 13 23%
18 4 0 0%
12

17) Na minha opiniéo, o trabalho é sempre uma forma de gratificagao e realizagao pessoal.

25 117 30%
20 2 25 45%
15 3 8 14%
10 4 6 1%

18) A formacgao escolar deve preparar o individuo para obedecer as autoridades e a cumprir a lei, sem que seja necessario
desenvolver-lhe a capacidade de emancipar o pensamento.

35 1 1 2%
28 2 9 16%
21 3 1M1 20%
14 4 35 63%

7—..
0
1 2 3

4

19) Na minha opiniéo, a educacao profissional e tecnoldgica ofertada no IF, em todos os seus niveis e modalidades,
efetivamente forma e qualifica cidadéos para atuarem nos setores da economia, para os quais sao qualificados.

35

11 20%

28 2 34 61%

21 3 9 6%

14 4 2 4%
7

0 l
1

20) E a experiéncia no trabalho que faz o individuo ampliar sua capacidade de analise, sendo desnecessario que a formagio
escolar o torne critico e capaz de refletir o que acontece na sociedade.

.—
3 4

2

42 13 5%
35 2 5 9%
28 3 12 21%
21 o

4 36 64%
14

7
D--l
12 3 4
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21) Do meu ponto de vista, o trabalho é essencial para a formagao / educacao do individuo e ndo a educacéo escolar.

36 101 2%
30 2 4 7%
2 319 34%
18 4 32 5%
12

6

0

24 18 14%
20 2 17 30%
3 21 38%
4 10 18%

16
12
8
‘nnnl
01 2 3 4

23) Considero a inovagao essencial para o desempenho do trabalho na sociedade atual.

30 127 48%
25 2 26 46%
20 3 3 5%
15 4 0 0%
10

5

0

24) Do meu ponto de vista, os professores que atuam nas diferentes modalidades de ensino oferecido pela educagéao
profissional e tecnolégica conseguem executar seu trabalho com eficiéncia.

36 15 9%
30 2 3 55%
24 3 14 25%
18 4 6 1%
12



ANEXO A — AUTORIZACAO PESQUISA

560%5%

MEIMISTERD DA EDUCACAD
Secretaria de Educacho Profissional & Tecnoldgica
Instituto Federal de Educagio, Géncia e Tecnologia de Mats Grasss do Sul

Oficio n® 088/14 - Gabinete da REITORIA

Campo Grande, 27 de maio de 2014.

A Senhora

Profe, Dr, Branca Maria de Meneses

Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia - Mestrado - UFMS
Cidade Universitaria, S/N

79070-900 Campo Grande - MS

Assunto: Autorizacao de realizagao de pesquisa.

Senhora Professora,
1. Em atencdo ao Oficio S/N — UFMS, de 05 de maio de 2014, comunicamos o
deferimento da solicitagdo de autorizagdo para realizacio de pesquisa entre os dacentes no
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mata Grosso do Sul (IFMS),

Atenciosamente,

~
Maria Neu ima Pereira
itora

PROTOCOLO CER TRAL
DIVISAO DE PROTOCOLO UFHS
RECEBI EN 03 104 |z

PORA: 202 AL peyot-

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CEENCIA E TECHOLOGIA DE MATO GROS50 DO UL | S
HAeltoria: Rua Coard, 072, Balrms Samta Fé | Campo Grande _M% | CEP; 75021-000
Telefone: (67 J423117 | Faw: t67) I042-5747 | wanw frsadubr

116



117

Servigo Publico Federal
Ministério da Educagao
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul o

Coordenadoria de Pés-Graduagio - CGP
Frograma de Pis-Graduagdo em Pricologia - Mestradp

Campo Grande, 05 de maio de 2014,
Oficio S/N" - UFMS

Magnifica Reitora,

Solicito a V. Ex* autorizagio para a realizagio de uma pesquisa no Institato Federal de
Educacio, Ciéncia e Teenologia de Mato Grosso do Sul — IFMS, com a chjetivo de analisar a
concepedo dos docentes desse Instituto sobre a proposta da Educagdo Profissional e Tecnologica,

A finalidade do estudo é requisito para a elaboracio da Dissertagio de mestrado da aluna

Sofia Urt, do Programa de Pos Graduagfio em Psicologia — Mestrado — da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul — UFMS,

Atenclosamente,

. Branca Maria de Meneses
& Federal do Mato Grosso do Sul
{67) 3345-7587

A Magnifica Reitora

Prof*, Maria Neusa de Lima Pereira

Rua Ceara, N® 972 — Bairro Santa Fé !
Campo Grande — MS

CEP: 79021-000

Fone; (67) 3042-5117
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