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RESUMO

Este estudo delineou-se a partir de questdes do campo do Jornalismo, precisamente as
colocadas nas ultimas décadas do século XX, tais como a suspensao da exigéncia do diploma,
inicialmente provisoria, depois definitiva, para o exercicio da profissio no Brasil. Neste
contexto o campo sobrevive, ha pelo menos cinco anos, desde 2009, sem a regulamentacgdo da
profissdo. A recorréncia a essas questdes, nos limites desta pesquisa, estd vinculada ao
exercicio do encontro de um objeto, a economia dos documentos curriculares e das
estratégias paralelas de recomposicao do campo jornalistico. Na configuracao deste objeto
estamos orientados pelo referencial tedrico-metodolédgico, desenvolvido no Grupo de Estudos
e Pesquisas Observatério de Cultura Escolar, delineado pelos estudos da sociologia relacional,
dos estudos curriculares criticos e dos estudos da area do Jornalismo. Neste contexto, temos
como objetivo analisar os documentos curriculares organizados em 2007 (UNESCO) e em
2009 (MEC), como fontes documentais e, a criacdo do Conselho Federal de Jornalismo (CFJ),
a suspensdo provisoria do diploma pela Justica Federal e definitiva pelo Supremo Tribunal
Federal (STF), a queda da Lei de Imprensa e, posteriormente, a elaboracao de Propostas de
Emendas Constitucionais (PEC), como fontes dialdgicas, na perspectiva da economia da
analise da génese das disposi¢des dos agentes confrontados a linguagem e ao poder simbolico.
Para tanto, trabalhamos na andlise das fontes documentais e dialdgica com chaves de anélise,
“ritos de institui¢ao”, “for¢a da representacao” e “descricao e a prescricao”, na perspectiva de
entender a economia destes processos para o campo do jornalismo. Este trabalho esta
orientado pela hipotese de que os documentos curriculares e as estratégias paralelas sao
recursos de poder e estratégias de (re)conversdo - a defesa do diploma como forca de
distingdo - em um campo determinado por crises de autonomia e legitimidade, que acabam
por criar condi¢des para o aparecimento de uma illusio, o campo jornalistico existe apenas/ou
¢ legitimo e autobnomo, se houver a diplomag¢do. Em conclusdo, no processo de formacao do
jornalista, os documentos curriculares, bem como a estratégias paralelas atuam como forma
de estabelecer acesa a chama de um campo de forcas com agentes interessados na manutengao
de seus poderes e investimentos em relagdes permanentes e constantes, que representam
resisténcias, no sentido de transformar e conservar as forgas instituidas ao longo de uma
construgdo socio historica, ou histérico social estruturada.

Palavras-chave: Curriculo. Documentos Curriculares. Formacdo do Jornalista. Diplomagao.
Jornalismo.



ABSTRACT

This study was drafted from questions of the Journalism field, precisely the ones placed in the
last decades of the twentieth century, such as the suspension of the requirement of the
diploma, that it was temporary in the beginning, and at the end, it was definitely, for those
that want to be a journalist in Brazil. In this context, at least for five years, since 2009, the
journalistic field survives without the profession’s regulation. The recurrence of these issues,
in the limits of this research, is linked to the exercise of the encounter of an object, the
economy of curriculum documents and parallel strategies for rebuilding the journalistic
field. In this object’s configuration we are guided by the theoretical and methodological
referencial, developed at the Group of Studies and Research Centre School of Culture,
outlined by studies of relational sociology, critical curriculum studies and studies of the
Journalism area. In this context, we intend to analyze the curriculum documents organized in
2007 (UNESCO) and 2009 (MEC), as documentary sources and the creation of the Federal
Council of Journalism (CFJ), the provisional suspension of the diploma by the Federal Court
and the final Federal Supreme Court (STF), the fall of the Press Law, and subsequently the
preparation of Proposed Constitutional Amendments (PEC), as dialogical sources from the
perspective of the analysis of the genesis of the provisions of the agents confronted the
language economy and power symbolic. Therefore, we work on the analysis of documentary
sources and dialogical analysis with keys, "rites of institution," "strength of representation"
and "description and prescription”, from the perspective of understanding the economics of
these processes to the field of journalism. This paperwork is based on the hypothesis that the
curriculum documents and parallel strategies are power resources and strategies (re)
conversion - the defense of the statute as a force of distinction - in an amount determined by
crises of autonomy and legitimacy field that eventually create conditions for the emergence of
a illusio, the journalistic field only exists / or is legitimate and autonomous, if the graduation.
In conclusion, in the training process of the journalist, the curriculum documents, as well as
parallel strategies act as a way to establish the flame of a field of forces with stakeholders in
maintaining their power and investment in permanent and constant relations, representing
resistances in to transform and preserve the forces imposed along a historic social
construction, social or historical structured.

Keywords: Curriculum. Curriculum documents. Training process of the journalist.
Graduation. Journalism.



RESUME

Cet ¢étude a été €laboré a partir de questions du domaine du journalisme posées dans les
derniéres décennies du XXe siecle, soit la suspension de l'obligation du diplome pour
I'exercice du métier de journaliste au Brésil, d'abord temporaire puis permanente. Dans ce
contexte, le métier survit pendant au moins cinq ans, depuis 2009, sans réglementation. Dans
le cadre de cette recherche, le probléme est reli¢ a I'exercice de la rencontre d'un objet, a
I'économie des documents des programmes et des stratégies paralléles pour la
reconstruction du champ journalistique. Pour bien cerner 1'objet de recherche, nous nous
sommes guidés par les cadres théorique et méthodologique développés au sein du Groupe
d'Etudes et de Recherche Culturel Scolaire, pointé vers les études de sociologie relationnelle,
des étude curriculaires critiques et les études du métier du journalisme. Nous visons a analyser
la documentation curriculaire organisée en 2007 (UNESCO) et 2009 (MEC), en tant que
source documentaire. Ensuite nous analysons la création du Conseil Fédéral de Journalisme
(CFJ), la suspension du diplome provisoire par la Cour Fédérale et la suspension définitive
par la Cour Supréme (STF), la chute de la Loi sur la Presse, et par la suite la préparation des
propositions des Amendements Constitutionnels (PEC): ceux en tant que sources dialogiques
en vue de I'économie de l'analyse de la genése des dispositions des agents confrontées a la
langue et a la puissance symbolique. Nous nous sommes alors penchés sur l'analyse des
sources documentaires tout en utilisant comme clés d'analyse: «rites d'institution», «la force
de la représentation» et «Description et prescription ", dans le biit de comprendre I'économie
de ces processus dans le domaine du journalisme. Cette recherche est d'ailleurs basée sur
I'hypothese de ce que les documents des programmes et des stratégies paralleles soient des
ressources de pouvoir et ce que les stratégies de reconversion - la défense du diplome en tant
que force de distinction - dans un domaine déterminé par des crises d'autonomie et de
1égitimité. Ce dernier crée finalement les conditions propices a l'apparition d'une illusio: le
champ journalistique n'existe pas ou trouve sa légitimité et autonomie par biais de 1'obtention
du diplome. Bref, dans le processus de préparation du futur journaliste, les documents
pédagogiques, ainsi que des stratégies paralleles, agissent en tant qu'outils pour garder stable
un champ de forces qui veut la manutention de son pouvoir et des investissements dans des
relations permanentes et constantes. Leur représentation en tant que résistance ne voulant que
transformer et conserver les forces imposées tout au long d'une l'histoire sociale bien
structurée.

Mots-clés: Curriculum. Les programmes d'études. Formation des journalistes. Diplomation.
Journalisme.
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NOTAS INTRODUTORIAS

O processo de formagdo universitdria, acrescido da atuagdo como profissional de
Jornalismo em empresas de radio e televisdo, principalmente, além dos doze anos de
experiéncia como professor no curso de graduacio despertou o interesse em estudo no campo
da Educacao na perspectiva de ampliar a visdo sobre as tensdes recentes que o campo, do qual
faco parte, vem atravessando.

Para tanto, esse estudo delineou-se a partir de questdes do campo do Jornalismo,
precisamente as colocadas nas ultimas décadas do século XX até a primeira do seguinte, tais
como a suspensdo da exigéncia do diploma, inicialmente provisdria, depois definitiva, para o
exercicio da profissdao no Brasil. Neste contexto o campo sobrevive, hd pelo menos cinco
anos, desde 2009, sem a regulamentacdo da profissao.

O interesse pela Comunicacdo (e em seguida pelo Jornalismo) nasceu primeiro ao
ouvir emissoras de rddio da cidade, quando pequeno, e imaginar as possibilidades do veiculo.
Logo depois ao acompanhar pela televisdo todos os produtos audiovisuais disponiveis,
principalmente, os cinematograficos. Esses dois veiculos foram fundamentais para a minha
escolha profissional. Influenciado por eles consegui, ao passar no vestibular, o meu ingresso
no Jornalismo em 1991 (curso que mais se aproximava da minha pretensdo, ser cineasta) na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). As possibilidades que imaginava ter
complicaram-se quando as crises comecaram a ser instaladas e tiveram audiéncia nas salas de
aula. Todo o entusiasmo de tornar-me profissional da drea passava a ser desconstruido,
auxiliado pela critica contundente de varios autores aos meios de Comunicacdo de massa
(entre eles, Adorno e Horkheimer, representantes de correntes tedricas da Escola de
Frankfurt). Na sala de aula via os temas serem debatidos e 0s posicionamentos contrarios ao
mercado de trabalho.

Mesmo em meio a esse conflito, nos veiculos de imprensa, em que trabalhei, busquei
equilibrar (ainda com muitas dificuldades) os conhecimentos acumulados, assim como as
davidas sobre eles, ao longo dos quatro anos e meio de curso (hoje a duragdo média é de
quatro anos). Os tempos de estudante ndo foram faceis, primeiro pelas crises instituidas, que
pretendemos discutir de forma mais aprofundada, depois pela falta de professores e estrutura
para que exercitdssemos a prdtica, tdo necessdria para sermos contratados pelo criticado
mercado de trabalho. As contradi¢des estiveram sempre presentes nesta época.

Formado hé algum tempo e trabalhando em emissoras de televisao e radio, senti a

necessidade de estudar, como forma de reciclar os conhecimentos, pois a rotina do trabalho
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estava ficando enfadonha. Retornei aos estudos no curso de especializacio em Imagem e
Som, também pela UFMS e, neste periodo, a ideia de aprofundar os conhecimentos se deu
pela aproximagdo ao audiovisual como tema de pesquisa e produgdo de video-documentério,
um exercicio que colaborou para a busca pela pds-graduacao stricto sensu.

No ano de 2002 ingressei em uma Universidade privada de Campo Grande (Mato
Grosso do Sul) para dar aulas, inicialmente no curso de Radio e TV, na disciplina de Direcdo
de Programa de Réadio. Como a instituicdo também oferecia os cursos de Jornalismo e
Publicidade e Propaganda ministrei algumas disciplinas nos referidos cursos, por conta da
formagao especifica. Os primeiros passos, como professor, ndo foram nada ficeis também, ja
que como bacharel ndo tinha formacgao especifica para atuar em sala de aula, problema que se
multiplica e estabelece em varias dreas. Fiz e ainda fago tentativas constantes de colocar-me
no lugar dos estudantes para nao repetir comportamentos que me desagradaram ao longo do
curso de Jornalismo. Contudo, confesso ndo ser tarefa ficil, pois a classe docente continua,
ainda, a trabalhar com as mesmas estratégias que provocaram estes conflitos que tive/tenho
com a profissao.

Em 2004, pressionado pela necessidade de titulagdo mais apropriada (situagdo comum
nas Instituicdes de Ensino Superior) e ja hd dois anos como docente nos cursos citados, fui
aprovado no Curso de Mestrado em Ciéncia da Informag¢do na Universidade de Brasilia
(UnB). A pesquisa desenvolvida provocou o primeiro descolamento que fiz do campo do
Jornalismo para uma éarea afim, o que significou a possibilidade de ampliar os conceitos até
entdo construidos sobre a informacao.

Cinco anos depois da defesa de dissertagdo no mestrado, isto €, em 2011, desta vez
sem pressao pelo titulo, mas com a necessidade de aproximar-me do campo em que atuava hi
quase dez anos, ingressei no Curso de Doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em
Educag¢do da UFMS. A proposta de pesquisa inicial constituia-se na perspectiva de maior
aprofundamento no campo do Jornalismo, desta vez, com outras questdes a serem
investigadas, isto é, delineadas por referenciais distintos dos até entdo utilizados, a fim de
entender os recursos de poder e as estratégias de conversdo dos agentes (como eu), para
manter a autonomia/legitimidade do campo, em meio as crises fomentadas pela retirada ou
manutenc¢do da diplomacgao.

Como agente deste campo em crise, acompanhei de perto todos estes movimentos e,
nem tudo o que foi apresentado aparecia de forma tdo clara na condi¢do de estudante, ou
mesmo, como profissional no mercado de trabalho/emprego e, posterior/atualmente como

professor em um curso de Jornalismo.
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Ainda como integrante do campo, as posi¢des que adotei foram no sentido de defender
a formacdo universitaria em nivel superior como tnica possivel para o exercicio da profissao,
uma vez que formado neste processo e agora formando a partir dele, ndo poderia ser outra.
Respeito os profissionais moldados pelo mercado de trabalho/emprego, vindos de um tempo
que os cursos de Jornalismo ndo eram oferecidos em todas as cidades, dando a oportunidade
para que estas pessoas pudessem ter este tipo de formacao.

Destaco o papel do curriculo neste processo, pois a base de qualquer curso superior,
particularmente aqui, o de Jornalismo, € oferecer os conhecimentos necessdrios as
especificidades da formacdo profissional, caracteristicas que o constitui como artefato
indispensdvel na organizacdo do debate necessirio. No mercado de trabalho/emprego, os
conhecimentos disponibilizados no processo de formacdo parecem estar desqualificados, em
nome de uma formacdo pela prética, que sem didvida também estd presente no debate das
salas de aulas, nos laboratdrios, isto €, na teoria versus prética.

Nas discussoes trazidas pelo debate acerca da formacao estdo abertas possibilidades de
aprendizado, dentro dos limites impostos pelo curriculo e seus operadores, com a promocao
continua e flexivel das experiéncias facultadas. J4& no mercado de trabalho/emprego, o
aprendizado € substituido pelas respostas, neste sentido os erros sao eliminados, assim como
seus autores, ou entdo, repetidos, tornam-se frequentes e incorporados, assim como seus
responsaveis.

No curso de Doutorado, desde as primeiras aulas e aproximacdes tedricas com o
campo da Educacdo percebi que as questdes levantadas pelos referentes tedrico-
metodolégicos apresentados, particularmente nas disciplinas, permitiam outras incursdes
analiticas acerca do cendrio que enfrentava, agora na sala de aula no processo de formacgdo
dos futuros jornalistas.

Paralelamente as aulas, o envolvimento com os estudos e pesquisas delineados no
Grupo de Estudos e Pesquisa Observatério de Cultura Escolar (OCE) serviu para precisar o
objeto desta pesquisa, bem como o encontro com os referenciais tedricos que dariam suporte
as andlises pensadas. Importante destacar que a escolha estratégica de textos ligados aos
objetos de estudo dos diferentes integrantes do OCE foi determinante no aprofundamento dos
debates e, desta forma deu densidade investigativa aos determinantes que embasaram esta
investigacao.

Simultaneamente ao desenvolvimento das disciplinas, dos semindrios e das reunides

do OCE delineei questdes que viriam a ser discutidas na investigacdo acerca da elei¢do dos
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documentos curriculares na formagao do jornalista, na primeira década do século XXI, e quais
seriam as estratégias colocadas no campo para a recomposicao da diplomacao.

Neste contexto, como pesquisador iniciante, estava desenhada a necessidade de sair de
uma zona de conforto construida por um habitus jornalistico para avancar no entendimento
dos campos educativo e do Jornalismo. Este dltimo, num momento que 0S recursos € as
estratégias estavam definidos para sua manuten¢do, ou nao.

Como formador de futuros profissionais da area, deparei-me com a necessidade de
entender os passos que constituiram a crise. Dentro da ciéncia social, segundo Bourdieu

(2008), a ajuda mais decisiva neste caso seria:

[...] a que consiste em incitd-lo a ter consideracdo, na definicdo do seu
projeto, as condicdes reais de realizacdo, quer dizer, os meios, sobretudo em
tempo e em competéncias especificas, de que ele dispde (em especial, a
natureza de sua experiéncia social, a formacdo que recebeu) e também as
possibilidades de acesso a informadores e a informagdes, a documentos ou a
fontes, etc. Muitas vezes, € s6 ao cabo de um verdadeiro trabalho de
socioandlise que se pode realizar o casamento ideal de um investigador e do
seu objecto, por meio de toda uma série de fases de sobreinvestimento e de
desinvestimento. (BOURDIEU, 2008, p. 50).

A recorréncia a essa ideia, nos limites desta pesquisa, esteve vinculada ao exercicio do
encontro de um objeto, a economia dos documentos curriculares e das praticas de
recomposicao do campo jornalistico, que veio configurando-se no processo de interlocucio
com as praticas idealizadas na formac¢ao do jornalista.

Apple (2006, p. 53) aponta que o curriculo nunca é uma montagem neutra de
conhecimentos, que de alguma forma aparece nos livros e nas salas de aula de um pais.
Sempre parte de uma tradi¢do seletiva, da selecdo feita por alguém, da visdo que algum grupo
tem do que seja o conhecimento legitimo. Ele € produzido pelos conflitos, tensdes e
compromissos culturais, politicos e econdmicos que organizam e desorganizam um povo.

Pacheco (2003, p. 115) complementa essa ideia, afirmando que uma teoria publica de
decisdo sobre a constru¢do do curriculo pode ser enquadrada nos parametros conceituais e
pragmaticos, ou seja, ‘“parametros que servem para elucidar os processos € as praticas de
constru¢do do curriculo nos contextos de influéncia, de produgdao dos normativos, da pratica
escolar, dos resultados e da estratégia politica”.

O estudo do curriculo na formacdo do jornalista ganha relevancia por conta do
“esmagador poder de socializacdo que os meios de comunicacdo de massa adquiriram”

(PEREZ GOMEZ, 2001, p. 104), dos quais os jornalistas sdo importantes operadores.
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Os meios de comunicacdo de massa adquiriram uma nova dimensdo com a
revolugdo eletroénica, capaz de transportar a informacdo em forma de
imagens e em tempo real a todos os cantos do planeta. A comunicacio e a
tecnologia comprimiram o espaco e o tempo de maneira tal que se
transforma e acelera o ritmo da mudanca no mundo que queremos conhecer
e nos meios que utilizamos para conhecé-lo. (PEREZ GOMEZ, 2001, p.
105).

Na posse destes referentes é que tomamos como fontes documentais, os documentos
curriculares organizados pela UNESCO em 2007' (“Modelo Curricular da UNESCO para o
Ensino do Jornalismo™), e pelo Ministério da Educacdo em 2009 (‘“Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Jornallismo”)2 e, como fontes dialdgicas, a criagdo do Conselho
Federal de Jornalismo (CFJ), a suspensdo provisoria do diploma pela Justica Federal e
definitiva pelo Supremo Tribunal Federal (STF), a queda da Lei de Imprensa e,
posteriormente, a elaboracao de Propostas de Emendas Constitucionais (PEC), na condicao de
permitir-nos fazer a economia da andlise da génese das disposicdes dos agentes confrontados
a linguagem e ao poder simbdlico.

Entendemos os documentos curriculares como fontes documentais, por serem
“impressos, que selecionam, legitimam e distribuem conhecimentos, mobilizam discursos na
producdo das verdades do processo de escolariza¢do” (SILVA, 2014) e, as praticas como
“fontes dialdgicas, pois ocupam um espaco privilegiado de reconstituicao das ideologias ou
mentalidades subtraidas a uma projecao particular, oficial” (SILVA, 2014).

Para tanto, intentamos analisd-los a partir dos seguintes objetivos: Geral: analisar os
documentos curriculares organizados pela UNESCO em 2007 e pelo Ministério da Educacao
em 2009, bem como a proposta de criacio do Conselho Federal de Jornalismo (CFJ), a
suspensdo provisoria do diploma pela Justica Federal e definitiva pelo Supremo Tribunal
Federal (STF), a queda da Lei de Imprensa e, posteriormente, a elaboracdo de Propostas de
Emendas Constitucionais (PEC), na perspectiva da economia da andlise da génese das
disposi¢cdes dos agentes confrontados a linguagem e ao poder simbdlico e; Especificos:
produzir processos de identificagdo e andlise da disposicdo dos agentes no confronto ou
consolidagdo do poder simbélico das fontes documentais e dialégicas no campo do
Jornalismo, a partir das chaves de andlise, ritos de instituicdo, forca da representacdo e
descrever e prescrever; identificar e analisar os recursos de poder e estratégias de

reconversdo, dos agentes do campo do Jornalismo na perspectiva do contorno das crises de

'A versdo utilizada nesta pesquisa foi finalizada em 2007, mas a publicagdo, em portugués, teve distribuicdo
apenas no ano de 2010. Para o melhor entendimento, a data serd mantida na finaliza¢cdo do documento e ndo na
sua publicacio.

?Ao longo deste relatério estas fontes serdo tratadas por documentos curriculares.
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autonomia/legitimacdo que transitam entre os documentos curriculares, as priticas e a
diplomacao.

Na configuragdo do objeto e proposicdo dos objetivos estivemos orientados pelo
referencial tedrico-metodolégico, desenvolvido no Grupo de Estudos e Pesquisas
Observatoério de Cultura Escolar, delineado pelos estudos da sociologia relacional® (Bourdieu,
2001, 2003, 2004, 2007, 2007a, 2008, 2008a, 2010, 2011), dos estudos curriculares criticos
(Pérez Gomes, 2001; Torres Santomé, 2003; Pacheco, 2003; Apple, 2006), e da area do
Jornalismo (Guedini, 2002; Traquina, 2005; Tonus, 2011; Medistch, 1999; Girardi Jr., 2007;
Dines, 2009; Leal Filho, 2009; Christofoletti, 2009; Mello, 2006; Gentilli, 1999; Aguirre,
2011; Thompson, 1998; Marcondes Filho, 2000).

Na perspectiva da sociologia relacional, ancorados em Bourdieu, buscamos o conceito

de campo, por ser crucial na construcao de nosso espago de anélise:

[...] a no¢do de campo estd ai para designar esse espaco relativamente
autdénomo, esse microcosmo dotado de suas leis proprias. E uma das grandes
questdes que surgirdo a propdsito dos campos (ou dos subcampos)
cientificos serd precisamente acerca do grau de autonomia que eles
usufruem. (BOURDIEU, 2004, p. 20 e 21).

Interessa-nos com o uso deste conceito incursionar pelo campo do Jornalismo na
apresentacdo de sua autonomia relativa e das leis que a regem, uma vez que este campo
especifico parece se constituir, tendo como pano de fundo a crise da “identidade” profissional,
os recursos de poder e as estratégias para contornd-la, o que deixa a autonomia, quando ela
existe, bastante ameacada.

Esta ameaca toma forma nas pressdes exercidas pelos agentes no campo, ou melhor,
“a forma sob a qual elas se exercem, créditos, ordens, instrucdes, contratos, € sob quais
formas se caracterizam a autonomia”, ou seja, que mecanismos sio acionados para “se libertar
dessas imposicoes externas e ter condi¢des de reconhecer apenas suas proprias determinagdes
internas” (BOURDIEU, 2004, p. 21).

As lutas e as forcas envolvidas no campo foram incorporadas ao nosso processo de
investigacdo na mesma perspectiva apontada por Bourdieu (2004, p. 23), qual seja “todo
campo € um campo de for¢as e um campo de lutas para conservar ou transformar esse campo

de forcas™.

3 - .. . P . , . . .,
Que entende os condicionamentos materiais e simbdlicos agindo sobre nds (sociedade e individuos), em uma
complexa relacdo de interdependéncia.
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Os agentes criam o espaco, € 0 espaco sO existe (de alguma maneira) pelos
agentes e pelas relagdes objetivas entre os agentes que ai se encontram. E a
estrutura das relacdes objetivas entre os agentes que determina o que eles

z

podem e nio podem fazer. Ou, mais precisamente, € a posicdo que eles
ocupam nessa estrutura que determina ou orienta, pelo menos
negativamente, suas tomadas de posi¢do. (BOURDIEU, 2004, p. 23).

Na distribui¢do dos recursos de poder desta estrutura determinada do campo, além da
posicao dos agentes, o volume de capital, neste caso especifico, o capital cientifico caracteriza
a propor¢dao do peso deles. Este capital particular estd ligado ao reconhecimento de uma
competéncia que vai proporcionar autoridade e contribuir para a defini¢cdo, ndo somente das
regras do jogo, mas também de suas regularidades, as leis segundo as quais vao se distribuir
os lucros nesse jogo.

Neste processo vamos incorporando outro conceito ligado ao campo e aos agentes, o

de habitus:

Os agentes sociais, evidentemente, ndo sdo particulas passivamente
conduzidas pelas forgas do campo. Eles t€m disposi¢cdes adquiridas que
chamo de habitus, isto é, maneiras de ser permanentes, durdveis que podem,
em particular, levi-los a resistir, e opor-se as forcas do campo. Aqueles que
adquirem, longe do campo em que se inscrevem, as disposi¢cdes que ndo sao
aquelas que esse campo exige, arriscam-se, por exemplo, a estar sempre
defasados, deslocados, mal colocados, mal em sua prépria pele, na
contramdo e na hora errada, com todas as consequéncias que se possa
imaginar. Mas eles podem também lutar com as for¢as do campo, resistir-
lhes e, em vez de submeter suas posi¢des as estruturas, tentar modificar as
estruturas em razdo de suas disposi¢des, para conformd-las as suas

disposi¢des. (BOURDIEU, 2004, p. 28 e 29).

Os agentes do campo do Jornalismo, neste momento sécio-histérico (termo que
Bourdieu costuma usar), estdo em divida sobre as suas posi¢des, 0 espaco que ocupam € se
eles, inclusive, existem. Pressdes internas e externas provocaram a perda de identidade deste
agente, que tem determinado sua posicao profissional pelo que pode fazer, na expectativa de
que os recursos e as estratégias definam quem nao pode fazer jornalismo.

O habitus tem oferecido a certeza, a partir de uma illusio (ou seja, uma crenga que
garanta o interesse e o investimento de agentes sociais nos jogos sociais e simbdlicos que
produzem neste momento da histéria), de que o campo existe e tem uma estrutura forte,
inabaldvel (toda ela baseada na defesa do diploma para atuacdo como profissional da édrea), e
talvez esta seja a Unica estratégia possivel para este periodo. Inseridos nesta estrutura, os
agentes sociais “desenvolvem estratégias que dependem, elas préprias, em grande parte dessas

posicdes, nos limites de suas disposicdes” (2004, p. 29).
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As estratégias sdo orientadas, normalmente, pela conservacao da estrutura do campo
no estado da relacdo de forca entre os agentes ou instituicdes envolvidas na luta ou, se
preferir, de distribuicdo do capital especifico que, “acumulado no decorrer das lutas
anteriores, orienta as estratégias posteriores” (2003, p.120).

Dessa forma, a agilidade e rapidez, a clareza, o rigor e a corre¢do para a formacdo do
jornalista sdo exigéncias estratégicas que figuram na economia dessas fontes documentais,
aliadas ao mercado de trabalho/emprego e as mudangas tecnoldgicas, que também fazem parte

do mundo atual - mas que parecem ser legitimadas pela diplomag¢do em Jornalismo.

E imprescindivel prestar atengdo s trajetSrias econdmicas, aos modos nos
quais o capitalismo estd se reestruturando e, sobretudo, a evolu¢do do mundo
das comunicagdes, por meio do vertiginoso desenvolvimento de novas
tecnologias informadticas, tanto para adequar os sistemas educacionais quanto
para detectar e compreender o significado das novas reformas educativas
destas udltimas duas décadas, e das que podem ser realizadas nos préoximos
anos. (TORRES SANTOME, 2003, p. 14).

Para enfrentar as adequagdes realizadas nos sistemas educacionais como respostas ao
mercado de trabalho/emprego, os estudantes de Jornalismo investem nas redes de ligacdes

para criar garantias durante o processo de formacao.

[...] a rede de ligacdes é o produto de estratégias de investimento social
consciente ou inconscientemente orientadas para a instituicio ou a
reproducdo de relacdes sociais diretamente utilizaveis, a curto ou longo
prazo, isto é, orientadas para a transformacio de relagdes contingentes com
as relagdes de vizinhanga, de trabalho ou mesmo de parentesco, em relagdes,
ao mesmo tempo, necessdrias e eletivas, que implicam obrigagdes durdveis
subjetivamente sentidas (sentimentos de reconhecimento, de respeito, de
amizade, etc.) ou institucionalmente garantidas (direitos). (BOURDIEU,
2007, p. 68).

Os limites fazem parte das agdes destes agentes recém chegados ao campo e
interessados em manter seu lugar e guarda-lo quando ocorre o risco de novos integrantes. No
entanto, quanto ao Jornalismo, os limites foram suspensos e qualquer pessoa pode atuar na

area.

Cada membro do grupo encontra-se assim instituido como guardido dos
limites do grupo: pelo fato de que a definicdo de critérios de entrada no
grupo estd em jogo em cada nova inclusdo, um novo membro poderia
modificar o grupo mudando os limites da troca legitima por uma forma
qualquer de “casamento desigual”. (BOURDIEU, 2007, p. 68).
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Na economia das trocas do campo faz parte também uma estratégia de reconversao
disponivel para que eles passem pelos novos agentes, e acumulem, cada vez mais capital, pois

estdo por mais tempo no campo e sdo legitimados por um diploma (mesmo que suspenso).

[...] os agentes ou os grupos mais ricos (relativamente) de uma espécie de
capital outra que ndo aquela que servia de base ao poder antigo serdo mais
propensos € mais aptos a empreender uma reconversdo; ao contrario, as
fragdes mais estritamente ligadas a espécie de capital ameagada serdo
condenados ao conservadorismo do desespero. (BOURDIEU, 2007, p. 124 ¢
125).

As oportunidades de lucro neste procedimento também cumprem com o papel de

estabelecer investimentos no processo de reproducao.

[...] as estratégias de reconversdo pelas quais os individuos ou as familias
visam a manter ou a melhorar sua posicdo no espago social, mantendo ou
aumentando seu capital ao preco de uma reconversdo de uma espécie de
capital numa outra mais rentdvel e/ou mais legitima, dependem das
oportunidades objetivas de lucro que sdo oferecidas aos seus investimentos
num estado determinado dos instrumentos institucionalizados de reprodugio
e do capital que elas t&ém para reproduzir. (BOURDIEU, 2007, p. 147).

Formados para o mercado de trabalho/emprego, os estudantes de Jornalismo
acreditam, ou, pelo menos, devem acreditar e fazer investimentos para se destacarem. Mas
Bourdieu (2007) explica que os estudantes ganham valor apenas com relacdo do cargo e do

diploma que vao possuir.

O valor que recebem no mercado de trabalho depende tdo mais estritamente
de seu capital escolar quanto mais rigorosamente codificada for a relacio
entre o diploma e o cargo. Ao contririo, quanto mais fluidas e incertas forem
a definicdo do diploma e do cargo, portanto, sua relacdio como o caso das
novas profissdes, mais espago sobra para as estratégias de blefe, mais
possibilidades terdo por exemplo de capital social de obter um rendimento
elevado de seu capital escolar. (BOURDIEU, 2007, p. 134).

A autonomia relativa do capital cultural dos estudantes também fica ameacada por

conta da suspensdo do diploma, que deveria estar garantido pelo campo juridico.

Com o diploma, essa certiddo de competéncia cultural que confere ao seu
portador um valor convencional, constante e juridicamente garantido no que
diz respeito a cultura, a alquimia social produz uma forma de capital cultural
que tem autonomia relativa em relacdo ao seu portador e até mesmo em
relacdo ao capital cultural que ele possui, efetivamente, em um dado
momento histérico. (BOURDIEU, 2007, p. 78).
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Esta instabilidade do campo do Jornalismo, no caso do futuro profissional que investiu

na drea, € levada para toda a estrutura da sociedade.

[...] o sistema de ensino introduz, pouco a pouco, todas as profissdes -

mesmo as menos racionalizadas e as mais abandonadas a pedagogia
tradicional - no universo hierarquizado do certificado escolar, de modo que o
efeito de naturalizacdo e de eternizacdo das classificacdes que ele tende a
produzir em razdo de sua inércia estende-se, progressivamente, a toda a
estrutura social. (BOURDIEU, 2007, p. 144).

Ou seja, os agentes do campo do Jornalismo, principalmente, os estudantes, neste
momento, estdo interessados na defesa do diploma como forma de legitimar o conhecimento
que recebem nas Instituicdes de Ensino Superior e levar todas estas questdes para a estrutura
social que os cerca. Naturalmente esta estratégia discursiva € fomentada pelos outros agentes
interessados na autonomia da profissdo, como professores e profissionais da area.

Todos os agentes que estdo num campo tém em comum, interesses fundamentais, ou
seja, tudo o que estd ligado a prépria existéncia do campo, dai uma cumplicidade objetiva
subjacente a todos os antagonismos, o que acaba por indicar o esquecimento de que a luta
pressupde um acordo entre os antagonistas sobre aquilo que merece que se lute e que estd
recalcado no que € ébvio.

Nesta luta imposta ao campo, o poder simbdlico em jogo também foi analisado nos

movimentos propostos nesta pesquisa. Bourdieu (2011, p. 09) o define da seguinte forma:

[...] tem o mérito de designar explicitamente a func¢do social do simbolismo,
auténtica funcdo politica que ndo se reduz a fun¢do de comunica¢do dos
estruturalistas. Os simbolos sdo os instrumentos por exceléncia da integragio
social: enquanto instrumentos de conhecimento e comunicag¢do, eles tornam
possivel o consensus acerca do sentido do mundo social que contribui
fundamentalmente para a reprodu¢@o da ordem social: a integrag@o ldgica € a
condicdo da integragdo moral. (BOURDIEU, 2011, p. 10).

O conceito de sistema simbodlico também foi destacado, pois apresentou caminhos que
foram percorridos na intenc¢ao de relaciond-los com os agentes do campo do Jornalismo, dessa

forma:

[...] distinguem-se fundamentalmente conforme sejam produzidos e, ao
mesmo tempo, apropriados pelo conjunto do grupo ou, pelo contrario,
produzidos por um corpo de especialistas e, mais precisamente, por um
campo de producdo relativamente autbnomo. (BOURDIEU, 2011, p. 12).
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Importante ressaltar que o poder simbdlico perpassa pelos agentes que ja atuam no
campo, como também por aqueles que o buscam, ou seja, os estudantes de Jornalismo que
pretendem profissionalizar-se a partir da formacdo nos cursos superiores. Sendo assim, o
poder simbdlico é o mesmo, no entanto os agentes vao se especializando ao longo desta

busca. Ao analisd-lo como a¢@o sobre o mundo, Bourdieu (2011) afirma que o:

[...] poder quase mdagico que permite obter o equivalente daquilo que é
obtido pela for¢a (fisica ou econdmica), gracas ao efeito especifico da
mobiliza¢do, sé se exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado como
arbitrario. Isso significa que o poder simbdlico ndo reside nos sistemas
simbdlicos em forma de uma - illocutionary force - mas se define numa
relacdo determinada - e por meio desta - entre os que exercem o poder e os
que lhe estdo sujeitos, quer dizer, isto €, na prépria estrutura do campo em
que se produz e reproduz a crenca. (BOURDIEU, 2011, p. 14 e 15).

No sentido de identificarmos e analisarmos o processo de imposicdo de poder
incursionamos por algumas chaves de andlise, rito de instituicdo, forca da representacdo e
descricdo e prescrigdo, tendo como objeto para tal exercicio os documentos curriculares da
UNESCO e do MEC" ¢ as estratégias paralelas de recomposi¢do do campo.

Entendemos o rito de instituicdo, como instrumento para observagdo e andlise dos
objetos acima referidos, na perspectiva apresentada por Bourdieu (2008, p. 98) qual seja, “a
passagem de uma linha que instaura uma divisao fundamental da ordem social, o rito chama a
atencao do observador para a passagem quando na verdade, o que importa € a linha”. A linha
no caso do campo do Jornalismo € o processo de diplomagao.

No que diz respeito a forca da representacdo “o poder sobre o grupo a que se pretende
dar existéncia enquanto grupo €, ao mesmo tempo, um poder de fazer o grupo impondo-lhe
principios de visdo e de divisdo comuns, e, portanto, uma unica visdo de sua identidade e uma
visao idéntica de sua unidade” (BOURDIEU, 2008, p. 111). As observacdes neste caso estao
delineadas pelo grupo no campo e seus habitus.

Ja descrever e prescrever configurou-se na perspectiva da linguagem veiculada pelo

grupo, isso por que:

*A Camara da Educacio Superior do Conselho Nacional de Educacdo aprovou no dia 20 de fevereiro de 2013 o
parecer 39, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Jornalismo. Em
seguida, este documento seguiu para revisdo técnica e, posteriormente, para homologacdo pelo Ministério da
Educag¢do. A homologacdo ocorreu em 12 de setembro deste mesmo ano. Nesta pesquisa analisamos a proposta
elaborada em 2009, por entendermos que representa a descri¢do/prescrigdo mais completa dos interesses dos
agentes do campo jornalistico. Importante destacar ainda que grande parte da redacdo da proposta elaborada em
2009 foi mantida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Graduagdo em Jornalismo.
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[...] ¢ uma linguagem autorizada, investida da autoridade desse grupo, ela
autoriza o que designa e ao mesmo tempo o exprime, extraindo sua
legitimidade do mesmo grupo sobre o qual exerce autoridade e para cuja
producdo enquanto grupo contribui oferendo-lhe uma expressdo unitdria de
suas experiéncias. (BOURDIEU, 2011, p. 119).

Neste contexto, alguns questionamentos surgiram como pontos de partida:

¢ (Quais as principais formas de legitimacdo do campo jornalistico diante das crises
instauradas pela suspensao da exigéncia do diploma?

¢ Os documentos curriculares (UNESCO, 2007; MEC, 2009), bem como as praticas
constituem-se como recursos de poder e estratégias de reconversdo da autonomia e
legitimidade do campo?

® (Quais sdo as principais estratégias dos agentes do campo encontradas nos documentos

curriculares e nas praticas?

Na tentativa de resposta a este grupo de questdes, a hipotese delineada neste estudo
partiu da premissa, de que os documentos curriculares e as praticas sdo recursos de poder e
estratégias de reconversao - a defesa do diploma como for¢a de distincdo - em um campo
determinado por crises de autonomia e legitimidade, que acabaram por criar condi¢des para o
aparecimento de uma i/lusio, o0 campo jornalistico existe apenas/ou € legitimo e autdnomo, se
houver a diplomagao.

Na concretizagdo do ineditismo desta perspectiva de investigacdo operamos o
levantamento sobre a producdo académica no/para o campo do Jornalismo, tendo como foco
os estudos sobre documentos curriculares, em teses e dissertacdes disponiveis no Banco de
Teses do Portal de Periddicos - CAPES/MEC e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da
Universidade de Sao Paulo (USP), aqui particularmente, os elaborados no campo das Ciéncias
da Comunicacao.

Para este levantamento recortamos o periodo que compreendeu os anos de 2005 a
2011° por entendé-lo referencial para a pesquisa, a saber: no ano de 2005 teve inicio discussdao
a respeito do Modelo Curricular (MC) organizado pela Organizacao das Na¢des Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e que foi finalizada em 2007, ja em 2011

completaram dois anos das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) confeccionadas por

SEstabelecemos como recorte temporal, para a constru¢do do estado do conhecimento, os dois anos anteriores
(2005-2007) e os dois posteriores (2009-2011) a publicacdo dos documentos curriculares selecionados como
fontes para as andlises a que esta tese se propde.
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especialistas do campo do Jornalismo para o Ministério da Educacdo (MEC), e finalizadas em
2009.

Neste recorte temporal entendemos ser possivel o encontro de pesquisas que tocaram
nas propostas curriculares que foram aqui estudadas. Com este objetivo, construimos a
pesquisa, realizada nos bancos de dados informados, a partir dos descritores “curriculo na
formacdo do jornalista” e “curriculo”, que entendemos ter relagdo direta com o tema.

Para o primeiro descritor inserido no Banco de Teses do Portal de Periddicos -
CAPES/MEC apareceram 922 (novecentos e vinte e dois) resultados, dos quais apenas 06
(seis) tiveram relacdo direta ou indireta ao objeto deste estudo. J4 no descritor “curriculo”, nas

duas bases de dados, os nimeros foram muito superiores, a saber:

e 1o Portal de Periddicos - CAPES/MEC foram encontradas 1333 (mil trezentas e trinta
e trés) publicacdes, sendo 493 (quatrocentas e noventa e trés) e,

e 1o Scielo.org®, 840 (oitocentas e quarenta).

A partir das proximidades dos contetdos com o Jornalismo e a Comunicagdo, como
resultado, contamos, especificamente para incursionarmos pela compreensdo de como o
campo constituiu-se em objeto de estudos, relacionados as propostas curriculares para
formacdo do Jornalista, seis relatorios de teses e um de dissertacao.

A maior parte destes trabalhos foi realizada na Escola de ComunicacOes e Artes
(ECA) da Universidade de Sao Paulo (USP), no Programa de Doutorado em Ciéncias da
Comunicagdo. Sendo assim foi feita também uma pesquisa no banco de dados da USP para o
descritor “curriculo” e foram apresentados 4800 (quatro mil e oitocentos) resultados, entre
publicacdes em periddicos, relatdrios de teses e dissertagdes.

A partir do cruzamento destas informagdes chegamos a identificagdo do quantitativo

organizado, no quadro que segue, acerca das Teses e Dissertacoes:

® Enderecos eletronicos: <http://www.doaj.org> e <www.scielo.org>.
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Quadrol: Teses e Dissertacdes - Formac¢do em Jornalismo

Ano | Titulo - Tipo Enfoque(s) Tematico(s) | Tipo de | Instituicdo
Pesquisa

2005 | “A Formagdo Cidada do Jornalista no Brasil: | Formagdo do Jornalista | Estudo de | USP
Um estudo de caso da formagdo do jornalista | — USP Caso
na USP” - Dissertacdo

2005 | “Vivéncias com a escrita de textos nos cursos | Redagdo Jornalistica e | Observacdo USP
de jornalismo: das proposituras curriculares | Sala de Aula Participante
as interagcdes em sala de aula” - Tese

2007 | “Pratica e aprendizado: a importincia da | Agéncia Universitdria e | Estudo USP
agéncia universitdria de noticias como jornal- | Jornal-Laboratério Comparado
laboratério” - Tese

2007 | “Danton Jobim, o mediador de duas culturas: | Professor e Pedagogia | Estudo de | USP
por uma pedagogia do jornalismo” - Tese do Jornalismo Caso

2008 | “Moral Proviséria - Etica e Jornalismo: da | Etica e Jornalismo Estudo de | USP
génese a nova midia” - Tese Caso

2009 | “Muiltiplas possibilidades: a estruturagdo dos | Projetos Experimentais | Estudo de | USP
projetos  experimentais no ensino de Caso
jornalismo” - Tese

2010 | “Educac@o Jornalistica: entre a cruz da | Formagdo de | Estudo UFMS
academia e a espada do mercado”- Tese Jornalistas e Mercado | Comparado

de Trabalho

2011 | “O ensino do interesse publico na formacdo | Formagdo de | Andlise de | USP
de jornalistas, elementos para a construgdo de | Jornalistas Contetido
uma pedagogia” - Tese’

Fonte: Ribeiro-Silva, 2014.

A leitura e a andlise destes trabalhos indicaram que grande parte utilizou-se de
metodologias do tipo estudo de caso, estudos comparados, observacdo participante e andlise
de discurso. Neste contexto, abordaram direta ou indiretamente o curriculo na formagao dos
jornalistas, a partir de identificacdes acerca das questdes historicas do curriculo no curso de
Jornalismo, a partir de interesses ligados a determinadas disciplinas como Etica, Projeto
Experimental, Redag@o Jornalistica e Jornal-Laboratdrio. Junto a essas encontramos uma
proposta de Pedagogia de Jornalismo e questdes sobre a relagdo com o Mercado de Trabalho.

No tocante a pesquisa na base de dados do Scielo, optamos por identificar periddicos,
que indicaram circulagdo na drea especifica: a Revista Imprensa de 1987 (hoje Portal
Imprensa, desde 2006), o Observatério de Imprensa de 1996 e o Comunique-se de 20015,

Nesta base de dados nao figuraram artigos que colocassem em foco questdes de
andlise do curriculo na formacdo dos jornalistas a partir de estudos sobre politicas
curriculares, ideologia, sociologia bourdieusiana (recursos de poder e estratégias de

conversdo), Comunicacao e Jornalismo.

"A referida tese, defendida em 2011, foi transformada em livro no ano de 2013 pela editora Annablume.
Disponivel em:<http://www.usp.br/agen/?p=129028>. Acesso em: 01 abr. 2013.

*Enderecos  eletronicos:  <www.portalimprensa.uol.com.br>,  www.observatoriodeimprensa.org.br e
<wWww.comunique-se.org.br>.
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Acrescemos a essa busca, na perspectiva do encontro de andlises para além do
curriculo, discussdes acerca das estratégias, anais de Encontros entre profissionais da area,
professores e académicos dos cursos de Jornalismo, por entendermos consolidados como

material de leitura e provocagdes no campo:

e Intercom (Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo que estd na sua 37%
edicao);

e Federacdo Nacional dos Jornalistas (FENAJ) que promove encontros nacionais ha 36
anos;

e Foérum Nacional de Professores de Jornalismo (FNPJ) atualmente na sua 15 edi¢do e
que publicou o quarto volume de uma revista no ano de 2014, Revista Brasileira de
Ensino de Jornalismo (Rebej) e;

e Sociedade Brasileira de Pesquisadores em Jornalismo (SBPJor) que ja organizou

10(dez) encontros nacionais.

Os textos, objetos dos anais publicados nestes eventos, refletiram questdes didrias do
trabalho, da formacdo, de pesquisas, de relato de experiéncias, entre outros, ligados,
essencialmente, aos estudos das Ciéncias da Comunicagao.

Vale destacar que, ainda, na perspectiva do “estado do conhecimento”, incluimos

livros publicados e de circulacio irrestrita no campo, a saber:

e “Formagdo Superior em Jornalismo: uma exigéncia que interessa a sociedade”,
organizado pela FENAJ e publicado em dois momentos diferentes 2002 e 2008,
apresentando artigos de pesquisadores, professores e jornalistas sobre a suspensao
proviséria do diploma, ocorrida em 2001;

e “Ensino de Jornalismo em tempos de convergéncia” (2010), organizado por Elias
Machado e Tattiana Teixeira, a partir de resultados de pesquisas desenvolvidas pela
equipe da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que participa da Rede
Procad (Programa de Cooperacdo Académica), financiada pela CAPES;

e “Horizontes do Jornalismo: formagdo superior, perspectivas tedricas € novas praticas
profissionais”, organizado por Marcelo Kischinnhevsky, Fibio Mario Iério e Joao
Pedro Dias Vieira, publicado em 2011, trazendo coletanea, de reflexdes e resultados

de pesquisas, artigos e relatos de experiéncia, apresentado durante o quinto Encontro
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Rio-Espirito Santo de Professores de Jornalismo, contou com o apoio do Férum

Nacional de Professores de Jornalismo (FNPJ).

Acessado esse conjunto de produgdo, ou se quisermos construido este “estado do
conhecimento”, informamos que ndo foram encontradas propostas de estudos, a partir do
campo da Educacdo, na formacdo de jornalistas.

E nesta pretensdao de estudos, organizamos os resultados deste processo em quatro
capitulos. O primeiro denominado “Campo da Comunicacido e Campo do Jornalismo:
aproximacao as instancias de crise” objetivou definir os dois campos em questdo, buscando
identificar e analisar as principais crises ocorridas nas tensdes entre eles e, neste percurso
contextualizar os processos que envolveram a necessidade de legitimagdo, especificamente,
do campo do Jornalismo. O segundo, ‘“Conselho Federal de Jornalismo, Propostas de
Emendas Constitucionais e Diretrizes Curriculares: estratégias de reconversao na crise
do campo”, focado na identificacdo e andlise das estratégias de reconversdo dos agentes na
tentativa de contornar as crises de autonomia e legitimagao instauradas no campo. No terceiro,
“Rito de Instituicio, Forca da Representacio e Descricao e Prescricao na Economia dos
Documentos Curriculares e das Praticas do Campo Jornalistico”, incursionamos pelos
conceitos desenvolvidos por Bourdieu, utilizados aqui como chaves de andlise, tomando
como objetos para tal os documentos curriculares da UNESCO (2007) e do MEC (2009) e as
praticas desenvolvidas pelo CFJ e as PEC na perspectiva de entender a economia destes
processos para o campo do Jornalismo.

A titulo de finalizacdo, ou da identificacdo de novos posicionamentos neste espaco
social, “Recursos de Poder e Estratégias de Conversao no Campo Jornalistico (ou Notas
Finais)” trazem, de um lado e de forma sintética, as respostas encontradas no decorrer das
investigacdes operadas e, de outro, apresenta indicadores de outra leitura, da mesma hipodtese,
configurada a partir de posicdes, que nem sempre sdo suficientes para entender a
complexidade da presenca ou retirada da diplomagdo nestes campos.

Também compde a pesquisa um CD (Compact Disc) onde estdo anexados os
documentos completos do “Modelo Curricular da UNESCO para o Ensino do Jornalismo”
(2007, editado no Brasil em 2010), das “Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Jornalismo” do MEC (2009), bem como o parecer final e homologado das DCN pelo

Conselho Nacional de Educacao (2013), junto ao Projeto de Resolugao.



1 CAMPO DA COMUNICACAO E CAMPO DO JORNALISMO: APROXIMACOES
AS INSTANCIAS EM CRISE

A partir do conceito de campo, aplicado por Bourdieu (2004) em suas pesquisas, este
capitulo procura aproximagdes com as principais caracteristicas do campo da Comunicagao,
levando em conta essencialmente aspectos simbdlicos dos meios de comunicacdo social de
massa, que vao influenciar no percurso de formacao dos futuros agentes. Sdo descritos, ainda,
interesses que interferiram na constitui¢ao deste campo.

Em seguida, na perspectiva de reconhecimento dos campos, incursionamos pelo que
nomeamos de campo do Jornalismo e o descrevemos a partir dos agentes desta classe
profissional, que buscam autonomia e legitimidade em meio as transformacdes do atual fazer
jornalistico. Neste espaco de reconhecimento, dos campos de Comunicacao e do Jornalismo, é
que identificamos “a primeira grande crise” do Jornalismo no Brasil, ocorrida no inicio do
processo de formacdo do estudante. Formagdo essa, que em nossas andlises estd delineada
pela influéncia do Jornalistico nos outros campos sociais e profissionais, o que resulta no
processo de diplomagao.

O diploma, neste contexto, nos aproxima da “segunda grande crise”, alimentada pelas
suspensdes provisorias da sua obrigatoriedade para o exercicio da profissdo, pela Justica
Federal e da Lei de Imprensa pelo Supremo Tribunal Federal (STF). Nesse sentido, tomamos
“as grandes crises” delineadas na realidade brasileira, como praticas no processo de formacao
do jornalista, para nos aproximarmos de andlises sobre a falta de identidade profissional dos

agentes deste campo.

1.1 OS CAMPOS DA COMUNICACAO E DO JORNALISMO: TENSOES EM FOCO

O desenvolvimento de uma ampla variedade de instituicdes de comunicagdo,
sobremaneira, a partir do século XV, provocou e vem provocando mudangas significativas no
contexto social. Jornais, revistas, emissoras de radio, de televisdo e, mais recentemente, as
atividades ligadas a rede mundial de computadores sdo alguns exemplos de instituicdes de
comunicacdo que trabalham na producdo, armazenamento e circulagdo de conteddo

simbodlico.
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Segundo Thompson (1998) essas sdo caracteristicas do avanco na era moderna, para a

qual as formas simbdlicas produzem-se e reproduzem-se numa escala sempre em expansao:

[...] tornaram-se mercadorias que podem ser compradas e vendidas no
mercado; ficaram acessiveis aos individuos largamente dispersos no tempo e
no espaco. De uma forma profunda e irreversivel, o desenvolvimento da
midia transformou a natureza da produgdo e do intercAmbio simbdlicos no
mundo moderno. (THOMPSON, 1998, p. 19).

O desenvolvimento dos meios de comunicacdo e suas mercadorias sdo, entdo, uma
reelaboragdo do cardter simbdlico da vida social, uma reorganizagao dos meios pelos quais “a
informagdo e o conteido simbdlico sdo produzidos e intercambiados no mundo social” e
também uma reestruturagdo dos meios pelos quais os individuos se relacionam entre si
(THOMPSON, 1998, p. 19).

Os contextos sociais sdo estruturados de muitas maneiras e por sua vez interferem,
produzem impactos na comunicacdo mediada, portanto esta € sempre um fendmeno social

contextualizado:

Uma vez que a comunicacio € geralmente “fixada” num substrato material
de algum tipo - palavras inscritas em papel, por exemplo, ou imagens
gravadas em peliculas - € facil localizar o contetido simbdélico das mensagens
da midia e ignorar a complexa mobilizacdo das condicdes sociais que
subjazem a producdo e circulagdo destas mensagens. (THOMPSON, 1998, p.
20).

Na abordagem dos temas acdo, poder e comunicagdo, a organizacdo da comunicagio é
tomada como um contexto social estruturado. A vida social € feita por individuos que
perseguem fins e objetivos variados, que agem dentro de um conjunto de circunstancias
previamente dadas que oferecem a eles diferentes inclinagdes e oportunidades, conceituados
como “campos de intera¢ao”.

Quanto ao poder, a posicdo ocupada por um individuo dentro de um campo, ou
instituicdo, € diretamente ligada ao poder que possui, isto €, a capacidade de agir para
alcancar os préprios objetivos ou interesses, a capacidade de intervir no curso dos
acontecimentos e suas consequéncias. Neste processo, os individuos empregam recursos que
estdo disponiveis, a0 mesmo tempo, que acumulam aqueles que os tornam capazes de tomar
decisdes. O poder é um fend6meno social caracteristico de diferentes formas de acgao.

Existem vdrios tipos de poder, como o econdmico, que opera com recursos materiais e

financeiros, o politico que age pela autoridade, o coercitivo que trabalha a partir da forca
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fisica e armada. Contudo, o que mais interessa no campo da Comunicacdo € o poder
simbolico.

O quarto tipo de poder é o cultural ou simbdlico, que nasce na atividade de
producio, transmissdo e recep¢do do significado das formas simbdlicas. A
atividade simbdlica é caracteristica fundamental da vida social, em igualdade
de condicdes com a atividade produtiva, a coordenagdo dos individuos e a
atividade coercitiva. Os individuos se ocupam constantemente com as
atividades de expressdo de si mesmos em formas simbdlicas ou de
interpretacdo das expressdes usadas pelos outros; eles sdo continuamente
envolvidos na comunica¢do uns com os outros € na troca de informacgdes de
contetdo simbdlico. (THOMPSON, 1998, p. 24).

Assim, os meios de comunica¢do e informagao incluem os meios técnicos de fixacao
e transmissdo, habilidades, competéncias e formas de conhecimentos empregadas na
producdo, na transmissdo e na recep¢do de informacgdo, do conteido simbdlico (ao que
Bourdieu chama de “capital cultural”) e, o prestigio acumulado, o reconhecimento e o respeito
tributados a alguns produtores ou institui¢des (“‘capital simbdlico™).

O uso dos meios de comunicacdo € parte importante para que se entenda este
fenomeno social. Na produ¢do de formas simbdlicas e na sua transmissdao para os outros, 0s
individuos normalmente empregam um meio técnico, que é o substrato material das formas
simbdlicas. Nele, o conteido simbdlico € fixado e transmitido ao receptor. A natureza do
meio técnico pode variar de um tipo de producdo simbdlica para outro, e as propriedades de
cada um facilitam e circunscrevem os tipos de produgdo simbdlica e intercambios possiveis.

O primeiro atributo dos meios € a fixagdo da forma simbdlica. O grau de fixacao
depende do meio utilizado, isto é, seja na escrita no papel, na escultura em madeira, na

pintura, na impressao, na filmagem, na gravacgao, pode haver um alto grau de fixacao.

Em virtude desta capacidade de fixa¢@o, os meios técnicos podem armazenar
informacdes ou conteddo simbdlico, e por isso sdo considerados diferentes
tipos de mecanismos de armazenamento de informagdo, preparados, em
diferentes graus, para preservar informacdes e conteido simbdlico e torna-
los disponiveis para uso subsequente. Os meios técnicos, e as informacdes
ou conteido simbodlico neles armazenados, podem servir de fonte para o
exercicio de diferentes formas de poder. (THOMPSON, 1998, p. 26).

O segundo atributo destes meios técnicos € o grau de reproducio, entendido aqui pela
capacidade de multiplicar cépias de uma forma simbdlica. Esta reprodutibilidade das formas

simbolicas é uma das caracteristicas que estdo na base da exploragdo comercial dos meios de
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comunicacdo. Estas formas podem ser mercantilizadas, ou seja, transformadas em

mercadorias que podem ser compradas e vendidas no mercado.

A viabilidade comercial das organizacdes da midia depende também do exercicio de
controle, em certo grau, sobre a reprodutibilidade da obra. Por isso a protecdo do direito de
reproduzir, de licenciar e de distribuir € de fundamental importancia para a inddstria da midia.

Outro aspecto dos meios técnicos é que eles oferecem certo grau de distanciamento
espaco-temporal, pois todo processo de intercAmbio simbdlico geralmente implica um
distanciamento da forma simbdlica do seu contexto de producdo. Ela se afasta do seu
contexto, tanto no espaco quanto no tempo e € reimplantada em novos contextos que podem
estar situados em tempos e lugares diferentes.

Este processo ocorre com todas as formas de comunica¢do, modificando, também, o
exercicio de poder de alguns individuos, ja eles se tornam capazes de interagir a distancia,
podendo intervir e influenciar no curso dos acontecimentos mais distantes.

Acrescem-se a estas andlises, os tipos de habilidades, competéncias e formas de
conhecimento exigidas pelo uso dos meios técnicos. Seus usos pressupdem um “processo de
codificacdo e decodificacdo da informacdo e do conteddo simbdlico”, que implica no uso de
um conjunto de regras e procedimentos, cujo dominio ndo exige necessariamente formula-lo
de modo claro e explicito, apenas a habilidade e usa-lo na pratica.

Quando individuos codificam e decodificam mensagens, eles usam ndo somente as
habilidades e competéncias requeridas pelo meio técnico, mas também vdrias formas de
conhecimento e suposi¢des de fundo, que fazem parte dos recursos culturais que trazem para
apoiar o processo de intercimbio simbdlico. Os conhecimentos e as habilidades dao forma as
mensagens, sendo o processo de compreensao sempre uma agao reciproca entre as mensagens
codificadas e os intérpretes situados, que trazem uma grande quantidade de recursos culturais
de apoio a este processo.

A comunica¢do mediada ou midia, de acordo com Thompson (1998, p. 32), tem cinco
caracteristicas, sendo a primeira delas, aquela que mais recebe aten¢do por parte dos
pesquisadores especializados, e envolve meios técnicos e institucionais de producdo e difusdo.
Naturalmente o desenvolvimento da midia passa por transformacdes tecnoldgicas que podem
ser exploradas comercialmente, mas também determinam avancos e possibilidades da
producdo de contetido nos meios de comunicagdo. Além dos caminhos operacionais da midia,
apreendemos “o desenvolvimento das industrias de midia, das numerosas organizacdes que,

desde a Idade Média até nossos dias, t€ém se interessado pela exploracdo comercial das
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inovacdes técnicas, tornando possivel a producdo e a difusdo generalizada das formas
simbdlicas”.
Esse processo provoca a mercantilizagdo das formas simbdlicas, a segunda

caracteristica da midia, entendendo-a como um tipo particular de valorizagdo.

A “valorizac¢do simbdlica” é um processo de atribui¢do de “valor simbdlico”
as formas simbolicas. Este é o valor que os objetos tém em virtude do
apreco, da estima, da indiferenca ou do desprezo dos individuos. A
“valorizacdo econdmica” é processo de atribuicdo de “valor econdmico™ as
formas simbdlicas, um valor pelo qual elas podem ser trocadas no mercado.
Em virtude da valorizagdo econO6mica, as formas simbdlicas se tornam
mercadorias: objetos que podem ser vendidos e comprados no mercado por
um determinado preco. (THOMPSON, 1998, p. 33).

A comunica¢do mediada implica na mercantiliza¢do das formas simbdlicas no sentido
de que os objetos produzidos pelas instituicbes de midia passam por um processo de
valoriza¢do econdmica. As maneiras de valorizagdo variam muito, por exemplo, no caso de
alguns impressos, como livros, ela depende da capacidade de multiplicar os exemplares e
vendé-los. J4 com jornais, ela se dd pela capacidade de vender o espaco da propaganda. O
mesmo ocorre com as transmissoes de radio e televisdo. Mudangas tecnoldgicas, como satélite
e cabo, também estdo influenciando no processo de valorizacao econdmica do campo.

A terceira caracteristica da comunicacao mediada € que ela estabelece uma dissocia¢ao
estrutural entre a produgdo das formas simbdlicas e a sua recep¢ao. Em todos os tipos de
comunicacdo mediada, o contexto de producdo é geralmente separado do contexto de
recep¢do. Os bens simbélicos sdo produzidos em um contexto ou em conjunto deles e

transmitidos para receptores localizados pela distancia e diversidade.

No lado da producdo, ela significa que o pessoal envolvido na producio e
transmissdo das mensagens da midia sdo geralmente privados das formas
diretas e continuas de feedback caracteristico da interacdo face a face. Os
processos de producgdo e transmissdo, portanto, sdo caracterizados por um
tipo de distintivo de indeterminag¢do, uma vez que ocorrem na auséncia de
deixas fornecidas pelos receptores. No lado da recepgdo, a dissociagdo
estrutural significa que os receptores das mensagens mediadas ficam a
vontade. Podem fazer o que bem entenderem das mensagens, € o produtor
ndo estd 14 para reelaborar ou corrigir os possiveis mal-entendidos. Ela ainda
revela uma fundamental desigualdade entre os participantes do processo
comunicativo. Os receptores sdo, pela propria natureza da comunicacdo de
massa, parceiros desiguais no processo de intercambio simbdlico.
(THOMPSON, 1998, p. 34 e 35).
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Se comparados com os produtores e transmissores, os receptores pouco podem fazer
para determinar os contetidos ou tdpicos da comunicagdo. O que nao significa que eles
estejam totalmente privados do poder e que sejam meros espectadores passivos de um
espetaculo sobre o qual ndo t€m nenhum controle.

A quarta caracteristica € a extensdo da disponibilidade das formas simbdlicas no
tempo e no espago, relacionada com a anterior, uma vez que a midia estabelece uma
separacdo entre contextos de producdo e recep¢cdo. As mensagens mediadas tornam-se
disponiveis em contextos mais remotos e distantes dos contextos em que foram produzidas
originalmente.

Isso ndo ocorre somente no campo da Comunicacdo, mas com todas as formas

simbdlicas, em virtude de serem intercambiadas entre individuos que ndo ocupam posi¢oes

idénticas no espaco e no tempo, implicam certo grau de distanciamento espaco-temporal.

Mas com o desenvolvimento de institui¢cdes orientadas para a producdo em
grande escala e para a difusdo generalizada de bens simbdlicos, a ampliagdo
da disponibilidade das formas simbdlicas se torna um fendmeno social cada
vez mais significativo e penetrante. Informacgdo e contetido simbdlico sdo
colocados a disposicio de um nimero incalculdvel de individuos, em
espacgos cada vez mais amplos e em velocidade sempre maior. A ampliacio
da disponibilidade de formas simbdlicas se tornou tdo pronunciada e
rotineira, que todos supdem como uma caracteristica corriqueira da vida
social. (THOMPSON, 1998, p. 35).

O que nos leva a quinta caracteristica sobre a comunicacdo mediada, a circulagio
publica das formas simbdlicas, na qual os produtos de midia, feitos em multiplas cépias, sao
disponiveis, em principio, a uma pluralidade de destinatdrios, que tenham acesso aos meios
técnicos, as habilidades e os recursos para adquiri-los. Uma caracteristica da comunicagdo
mediada € ficar disponivel para a pluralidade de receptores, mesmo quando, por uma série de
razdes, estes produtos circulem especificamente entre um pequeno e restrito setor da
populagao.

E importante assinalar, nesta caracteristica, a diferenca da comunicacao de massa e de
outras formas de comunicacdo. Como, por exemplo, as conversas telefOnicas, as
teleconferéncias, que empregam os mesmos meios técnicos de fixagao e transmissdo, mas sao
dirigidas para um individuo ou para um grupo bem restrito de receptores.

Tanto na pluralidade de receptores em um ndmero incalculdvel quanto na

disponibilidade simbdlica no espago-tempo em contextos separados de producio e recepgao,
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os futuros operadores dos meios técnicos de comunica¢do mediada ficam sabendo destas
caracteristicas durante o processo de formacao, ora colocando-se no papel de produtor, ora na
figura de receptor das mercadorias simbdlicas despejadas didria e ininterruptamente na vida
social de cada um.

A formacdo do campo da Comunicacdo exigiu reconversdes intelectuais' dos mais
variados tipos, de acordo com Girardi Jr. (2007, p. 23) pesquisadores de vdrias dreas, nas
quais a comunicagao apresentou-se de forma inicial como objeto de estudo, deslocaram-se por
uma “forca centrifuga, para um novo espaco institucional, académico e administrativo”.

Este movimento produziu um intenso debate sobre os limites do campo, a dispersao de
objetos e métodos, a constru¢do de um discurso préprio e rituais de institui¢do, tornados
visiveis. A consolidacdo da legitimidade da comunicac¢do depende da busca de seus mitos de
origem, seus pais fundadores.

A iniciacdo passa pelo reconhecimento desses “mitos da génese do campo,
incorporagdo de manuais de introducdo aos seus mistérios, rituais de iniciacdo e uma série de
outros procedimentos que retiram normalmente de sua dindmica o processo de lutas por meio
dos quais se fundaram”. (GIRARDI JR., 2007, p. 24).

Isso que chamamos de campo da Comunicagao institui-se, desde o inicio, como ponto
de encontro de problemas, que pesquisadores de diversos outros campos foram chamados a
responder. Logo em seguida torna-se novo lugar institucional para o qual diversos
pesquisadores migraram com seus investimentos intelectuais. Um campo de forcas que
elabora uma illusio muito particular, a producdo da crenca nesse novo jogo e tudo o que passa
a ter valor nele.

As construgdes dos campos sdo fundadas e fundamentadas, apresentando-se como
realidades objetivas aos agentes sociais dispostos a reconhecé-las como legitimas. No
processo o campo da Comunicagdo desenvolve formas de legitimacdo, géneros discursivos,
recompensas simbolicas e possibilidades de trajetérias muito proprias, o sucesso de
determinadas abordagens, a introducao de objetos inusitados como legitimos para estudo, as
estratégias de subversdo das regras implicitas, os mecanismos de identificacdo dos criadores,

dos pais fundadores, envolvem um complexo trabalho de construgao social.

A producdo de “verdades” sobre a Comunicagdo estd diretamente ligada a
constru¢do de um campo autdnomo que precisou encontrar as marcas da sua

' Segundo Girardi Jr. (2007, p. 23), as reconversdes intelectuais ocorreram principalmente com pesquisadores
das seguintes dreas: psicologia social, sociologia, ciéncia politica e linguistica.
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autonomia, construindo para isso um discurso, uma histdria social particular
sobre suas origens, lutas em seu interior, seu mitos, etc. Qualquer manual de
introducdo as Teorias da Comunicacdo obedece a esse ritual muito claro. Em
certa época e em certo local, é desenvolvido por certo autor, um certo
modelo que pensa a comunicag¢do de certo modo. (GIRARDI JR., 2007, p.
35).

Neste contexto, vale a incursdo por aspectos deste cruzamento de campos e de seus
interesses, destacando-se as caracteristicas da profissao de jornalista no espaco da cultura
social, que vem sofrendo transformag¢des decorrentes das mudancas tecnoldgicas, ocorridas
nos meios de comunicagdo mediada, bem como o0s aspectos sobre o maior bem que 0s
estudantes, quando profissionais terdo que operar, as noticias e os valores que elas ganham.
Nas contradi¢des da formagao profissional ocorre a primeira crise do campo, que atinge o

estudante e vai ganhar corpo na discussdo a respeito da diplomacgao do jornalista.

1.2 O CAMPO DO JORNALISMO: UM CAMPO TENSIONADO POR CRISES DE
LEGITIMACAO

Com o campo em crise, reforcamos a tese de que os jornalistas formados pelos
conteddos presentes nas disciplinas distribuidas em curriculos, influenciados pelos interesses
econdmicos nacionais e internacionais, acabam perdendo a identidade profissional e a
esperanga na conquista por autonomia e legitimidade. E mesmo com problemas, os agentes
deste campo recorrem a estratégias especificas para o enfrentamento dos dilemas que vao
sendo determinados historicamente pela sociedade.

Traquina (2005, p. 19) aponta que a existéncia de um campo implica em “1) um
prémio que € disputado por agentes sociais diversos, e 2) a existéncia de um grupo
especializado que afirma possuir um monopdlio de conhecimentos e saberes especializados”.
Traduzindo, o prémio seriam as noticias e os grupos especializados, os jornalistas, afirmando
saber o que os outros nao sabem (o que s@o noticias e como produzi-las).

Esta aparicio de um grupo de profissionais implica na aparicio de um campo
especifico e diferenciado de relagdes competitivas, no qual com o passar do tempo, 0 grupo
especializa-se e os membros tem que dominar uma linguagem especifica. A sua competéncia
implica a incompeténcia dos “ndo-profissionais” e, neste contexto, constituir uma categoria
socialmente distinta de profissionais representa autonomia porque a especializacdo significa

autoridade.
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Impulsionado pelas grandes mudangas do século XX, o jornalismo vive, atualmente, a
sua quarta fase’, na qual o agente humano jornalista é substituido pelos sistemas de
comunicacdo eletronica, pelas redes, pelas formas interativas. De um lado, o papel do
jornalista como “contador de histérias” entra em cheque; de outro, as tecnologias virtualizam
o trabalho jornalistico e interferem radicalmente nos conteidos. As chamadas novas
tecnologias influenciam na relagdo do homem com a redagdo, o ambiente de trabalho passa
para a légica imaterial da tecnologia.

No atual jornalismo o fascinio da imagem contamina os impressos, as paginas
precisam ser dindmicas, os assuntos devem ser curiosos, imagéticos. O jornal impresso passa
a abusar de infogréficos, fotos rasgadas, sem relacao de aprofundamento. Parte desse fascinio
¢ fruto da tecnologia, que imprime uma nova légica nas relacdes de trabalho.

A luta pelo privilégio da imprensa foi impulsionada com a inovagdo tecnoldgica da
década de 19707, que atingiu sem precedentes o ambiente redacional, promovendo a
digitalizagdo, a informacdo facilmente manipulada, disseminada, transformada. A tecnologia
digital € inexordvel, quem se coloca a margem ¢ tido como ultrapassado.

Nesta fase, o jornalismo tornou-se disciplina técnica, antes que uma habilidade
investigativa. O bom jornalista € o que consegue, em tempo habil, dar conta da exigéncia de
producdo de noticias. O futuro do jornalismo se torna ameagado quando todos podem acessar
dados e informacdes na Internet, pois o jornalista funciona como mero selecionador de
informacdes. Entra em crise o trabalho atento, cuidadoso, criterioso, lento com o objeto.

As principais consequéncias sdo as visualidades que substituem a literariedade, as
“noticias fabricadas” tomam lugar dos “fatos reais”, o campo € invadido pela auto-referéncia
mididtica e por um jornalismo minimalista. Mais do que um promotor da informacgao, o
jornalista torna-se um montador, especialista em icones e dados esparsos.

O papel do jornalista é simplificar, condensar, escolher e sintetizar, enquanto 0s

objetivos visados pelas empresas sao de se tornarem interlocutores unicos dos cidaddos. Os

* Marcondes Filho (2000, p. 48) define as quatro fases do jornalismo. A pré-histéria classifica como artesanal
(impulsionado por alguns empreendedores, divulgava apenas assuntos relevantes e incomuns, nesta época era
uma atividade sem lucro). O primeiro é descrito pelo autor como politico-literdrio (como consequéncia se
profissionalizou, foram criados setores especificos e assume o papel como meio de promover a verdade e a
transparéncia). O segundo Jornalismo é da imprensa de massa (busca pelo furo jornalistico, o sensacionalismo e
assuntos atuais) e no chamado terceiro Jornalismo, o da imprensa monopolista (as tiragens de jornais aumentam
substancialmente, industria publicitdria surge como nova forma de comunicacdo e entra em disputa com o
jornalismo). O quarto e atual é da informac@o eletrdnica e interativa.

3 Segundo Marcondes Filho (2000, p. 30), o jornalismo na era tecnolégica ocorre a partir da década de 1970,
quando ocorrem dois processos: a expansdo da industria da consciéncia no plano das estratégias de comunicagdo
e persuasdo dentro do noticidrio e da informagao; e a substituicdo do agente humano jornalista pelos sistemas de
comunicacdo eletronica.
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jornalistas ndo sao mais os unicos a produzir e divulgar informagdo. Toda empresa tem a sua
forma de disseminar sua imagem, seja pela emissdo de textos completos, estatisticas,
resultados, conclusdes a partir das suas assessorias. Na fase do quarto jornalismo, a
informacdo buscada, agora chega, pois os meios de comunicacdo falam de si mesmos,
constroem um universo, em si proprios.

O espetaculo visual torna-se tdo importante quanto a informagao que a TV transmite.
O enfoque dos grandes temas recai sobre o angulo subjetivo e pessoal, deixando de fora uma
andlise sistémica da economia e da politica. O jornalismo atual® privilegia a noticia curta, de
trés paragrafos, sendo parte do processo de producdo a de oferecer os drops informativos,
mesmo matérias maiores sdo fragmentadas em boxes. A narrativa didatica de outrora
aumentava a bagagem cultural, o atual estilo dispersa e deprecia a narrativa, a0 mesmo tempo,
que provoca o desaparecimento do ambiente humano da redagdo.

No processo histérico da construcdo do jornalismo, o préprio valor noticioso foi
mudando do espetacular para partidario, do inusitado para o isento, objetivo, equilibrado, com
todos os lados sendo ouvidos e publicados. Estas “lentes especiais”5 passaram e vem passando
por configuragdes, assim como os interesses do capital.

O campo jornalistico deve sua importancia no mundo social ao fato de deter um
monopdlio sobre os instrumentos de producdo e de difusdo a grande escala da informagao e
“por estes instrumentos sobre o acesso do simples cidaddo, mas também de outros produtores
culturais, cientistas, artistas, escritores, ao que por vezes se chama de ‘o espaco publico’, quer
dizer, a grande difusdo”. (BOURDIEU, 2001, p. 48).

Ainda valendo-se desta critica ao campo, atenta que, embora os jornalistas ocupem
uma posi¢do inferior, dominada, mesmo alguns tendo uma consideragdo desproporcional a
sua capacidade intelectual, nos campos de producdo cultural, exercem uma forma
absolutamente rara de dominagdo, tem o poder sobre os meios de expressdo publica, de
existéncia publica, de reconhecimento e de acesso a notoriedade publica.

Neste sentido, muitos podem desviar uma parte deste poder de consagracdo em seu
proveito e impor ao conjunto da sociedade os seus principios de visdao do mundo, a sua

problemadtica, o seu ponto de vista. O mundo jornalistico € dividido, diferenciado,

* No Brasil é importante pontuar que a escola norte-americana teve e tem grande influéncia neste modelo de
fazer noticia.

> Com este termo, fazemos referéncia ao trecho do livro Sobre a Televisdo, no qual Bourdieu (2001, p. 12) diz
que “os jornalistas t€m seus ‘6culos’ particulares através dos quais véem certas coisas e ndo outras; e véem de
certa maneira as coisas que véem”.
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diversificado, e por isso de modo a representar todas as opinides, todos os pontos de vista ou a
proporcionar-lhes ensejo de se exprimirem.

Nao existe discurso (andlise cientifica, manifesto politico, etc.) nem acdo
(manifestacdo, greve, etc.) que, para aparecer ao debate publico, ndo deva submeter-se a esta
prova de selec@o jornalistica, ou seja, a essa formiddvel censura que os jornalistas exercem,
“sem saberem sequer, retendo apenas o que capaz de interessa-los, de ‘reter a sua atengao’,
quer dizer, de entrar nas suas categorias, na sua grelha, e rejeitando para a insignificancia ou
para a indiferenca expressoes simbolicas que mereceriam chegar ao conjunto de cidadaos”.
(BOURDIEU, 2001, p. 50).

O campo do Jornalismo tem uma particularidade, é dependente das forcas externas do
que todos os outros como o da producdo cultural, das mateméticas, da literatura, do juridico,

cientifico, etc.

Depende muito directamente da procura, estd submetido a sancdo do
mercado, do plebiscito, talvez ainda mais que o campo politico. A alternativa
entre o “puro” e o “comercial” que se observa nos outros campos impdem-se
aqui com uma brutalidade particular e o peso do pélo comercial torna-se
particularmente  forte: sem precedentes quando o comparamos
sincronicamente, no presente, aquilo que € nos outros campos.
(BOURDIEU, 2001, p. 57).

Dessa forma, encontra-se sobre a coagdo do campo econdmico por meio da audiéncia.
E este, muito heteronomo, fortemente submetido as coacdes comerciais, exerce, ele proprio
uma coagdo sobre todos os outros, enquanto uma estrutura. O efeito estrutural, objetivo,
andnimo, invisivel, nada tem a ver com o que se observa de forma direta, com o que
habitualmente se denuncia, quer dizer, com a intervencdo desta ou daquela pessoa. Se os
mecanismos estruturais que engendram as faltas morais se tornassem conscientes, seria
possivel uma agdo consciente visando controla-los.

Na légica especifica de um campo orientado para a produgcdo de um bem altamente
perecivel que sdo as noticias, a concorréncia em torno da clientela tende a assumir a forma de
uma concorréncia pela prioridade, ou seja, pelas noticias mais novas e tanto mais quanto mais
proximo se estd do polo comercial.

Nesta direc¢do, segundo Traquina (2005, p. 208), jornalismo sdo “estérias” acerca da
vida, das estrelas, das tragédias e dos espetdculos dos congressos partidarios. As mudancgas

nas estruturas da economia das empresas em grupos de multimidia, a crescente
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competitividade, acentuaram a integracdo do campo jornalistico ao mais vasto espago

medidatico, na defini¢do e constru¢do de noticias,

[...] a importancia do que é importante ndo pode ser apagada pelo imperativo
do que € interessante. Os imperativos da concorréncia e luta pelo brilho
profissional na procura de furos e ‘exclusivas’ ndo podem fazer esquecer o
direito & vida privada e o poder do jornalismo de denegrir o bom nome. No
calor da luta contra a tirania do fator tempo, as empresas jornalisticas e os
jornalistas ndo podem esquecer que as regras elementares do trabalho, como,
por exemplo, a verificagdo da informacdo, ou o respeito total pela fronteira
entre ‘fato’ e ‘ficcdo’. (TRAQUINA, 2005, p. 208).

O crescente apagamento das fronteiras da informacdo e do entretenimento com a
ascensdo dos comunicadores € tendéncia que aponta para a importancia da identidade
profissional dos jornalistas, um processo irreversivel. O reforco da identidade jornalistica ndo
deve tornar os membros do campo jornalistico cegos aos efeitos nocivos das praticas e das
rotinas que as empresas e “os jornalistas precisam implementar para por ordem no espago € no
tempo, bem como dos seus proprios valores-noticia” (TRAQUINA, 2005, p. 209).

No processo de valoracdo da noticia, um efeito identificado por Bourdieu (2001, p.
86), no campo, é descrito como “pouco favordvel a afirmacdo da autonomia colectiva ou
individual”. Para ele, a concorréncia entre as empresas incita “ao exercicio de uma ‘vigilancia
permanente’, que pode levar a espionagem mitua, sobre as atividades da concorréncia, a fim
de levar vantagem dos seus fracassos, evitando seus erros, e de combater 0s seus sucessos’ .

Assim com o objetivo de apresentar assuntos que “ndo se pode deixar de falar” ou que
“devem ser cobertos”, a concorréncia que deveria gerar originalidade e diversidade tende a
favorecer uma uniformidade de ofertas.

A influéncia do campo jornalistico na sociedade tende a reforcar em cada um dos
outros, os agentes e as instituicoes mais proximos do p6lo submetido ao efeito do niimero e
do mercado. Esse reforco da influéncia do jornalismo, cada vez mais submetido a dominac¢ao
direta/indireta da légica comercial, tende a ameacar a autonomia dos outros campos de
producdo cultural, destacando no interior de cada um, os agentes ou as empresas mais
inclinadas a cederem a seducdo dos “lucros externos, porque menos ricos em capital
especifico e menos seguros dos lucros especificos que o campo lhes garante no imediato ou a
um prazo mais ou menos dilatado” (BOURDIEU, 2001, p. 89).

Os produtores culturais que exercem esta funcdo de influenciar estdo situados num
lugar incerto entre o campo jornalistico e os especializados. Esses intelectuais-jornalistas, que

se servem de duplo pertencimento para se esquivarem as exigéncias especificas dos dois
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universos e para importarem para cada um deles poderes melhor ou pior adquiridos no outro,

estdo em condicdes de exercer dois efeitos maiores:

Por um lado, introduzir formas novas de produgdo cultural, situadas num
lugar intermédio entre o esoterismo universitdrio e o esoterismo jornalistico;
por outro lado, impor, nomeadamente através de seus juizos criticos,
principios de avaliacdo das producdes culturais que, dando a ratificacdo de
uma aparéncia de autoridade cultural as san¢des do mercado e reforcando a
inclinacdo espontanea de certas categorias de consumidores para a alodoxia,
tendem a reforcar o efeito de nivel de audiéncia ou de best-seller sobre a
recepc¢do dos produtos culturais e também, indirectamente e a prazo, sobre a
producdo, orientando as escolhas para produtos menos exigentes e mais
vendaveis. (BOURDIEU, 2001, p. 89 e 90).

Para combater esta situacdo, estdo propostas duas estratégias de garantia da
autonomia, marcar firme os limites do campo e tentar restaurar as fronteiras ameacadas pela
intrusd@o do modo de pensamento e de acdo jornalisticos; ou “sair da torre de marfim (segundo
o modelo inaugurado por Zola) para impor os valores resultantes do abrigo da torre e usar
todos os meios disponiveis” (BOURDIEU, 2001, p. 91), nos campos especializados ou no
exterior, e dentro do proprio campo jornalistico, para tentar impor no exterior as aquisi¢oes e
conquistas que a autonomia tornou possiveis.

No campo politico, a influéncia do jornalismo, se d4 numa relagdo de luta e
concorréncia permanentes, e embora o jornalistico esteja englobando de certa forma o politico
em cujo exterior exerce efeitos muito poderosos, os dois campos tem em comum estarem
muito direta e estreitamente sob o império da san¢do do mercado e do plebiscito. Processo

semelhante ocorre na relacio entre o campo jornalistico e o juridico.

O campo juridico acredita ser um universo puro de todo o compromisso com
as necessidades da politica ou da economia. Mas o facto de conseguir fazer-
se reconhecer como tal contribui para produzir efeitos sociais muito reais e
em primeiro lugar sobre aqueles que t&ém por profissdo a declaracdo do
direito. Mas o que serd dos juristas, encarnacdes mais ou menos sinceras da
hipocrisia coletiva, se tornar publicamente notério que, longe de obedecerem
a verdades e valores transcendentes e universais, sdo atravessados, como
todos os outros agentes sociais, por coac¢des como as que fazem pesar sobre
eles, transtornando os procedimentos ou as hierarquias, a pressdo das
necessidades econdémicas ou a seducdo dos sucessos jornalisticos?
(BOURDIEU, 2001, p. 94).

No que diz respeito ao campo do jornalismo e sua influéncia nos outros, justifica-se
que descobrir as coagdes que pesam sobre os jornalistas e que eles fazem pesar nos outros

produtores culturais ndo € denunciar responsdveis ou culpados. A ideia € oferecer a alguns a
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possibilidade de libertacdo, pela tomada de consciéncia, da influéncia desses mecanismos e
fazer a proposta de um programa de acdo concertada entre artistas, escritores, cientistas e
jornalistas, detentores do (quase) monopdlio dos instrumentos de difusao.

S6 uma colaboragdo deste tipo permitiria trabalhar de forma eficaz em vista da
divulgacdo das aquisi¢cdes mais universais da investigacdo e também, em parte, em vista da
universalizacdo pratica das condi¢des de acesso ao universal.

A relagdo entre os campos influenciados pelo Jornalismo, que sofre interferéncia na
sua construcdo dos conteddos vindos da Comunicacdo (principalmente, no dilema, do
cruzamento tedrico-critico/pratico-alienante na formacao dos estudantes), apresenta-se como
um problema dificil de resolver. No entanto, as escolas de Comunica¢do Social continuam a
produzir pessoas e conhecimento.

Os reconhecimentos dos campos da Comunicacdo e do Jornalismo ocorrem nos
produtos simbdlicos que a sociedade consome diariamente. Todos os aspectos, apresentados
até agora com relacdo a Comunicacdo e ao Jornalismo, aparecem de forma intrinseca nas
noticias veiculadas (e nos valores delas) pelos mais variados veiculos de comunicagdo e
imprensa. De acordo com Medistsch (1999, p. 01), o problema localiza-se na figura do
“comunicador polivalente”, introduzido “por razdes mais politicas do que técnicas ou
cientificas, que apontam para o absurdo de uma pritica sem teoria e de uma teoria sem
pratica”.

Este problema teve inicio no periodo denominado Guerra Fria, que condicionaria o
destino de gerac¢des nos mais diversos pontos do planeta nas quatro décadas seguintes ao fim
da Segunda Guerra Mundial, e a drea de Comunicac@o Social, por ser estratégica do ponto de

vista militar, sofreu efeitos e desdobramentos.

No jornalismo, costuma-se dizer que a verdade € a primeira vitima de
qualquer guerra. Em nossa drea académica, por analogia, pode-se afirmar
que esta vitima foi o contato com a realidade: ruptura da teoria com a
pratica, com a perda do objeto de estudos da comunicacdo social. As “razdes
de Estado” das duas grandes poténcias - primeiro uma, em seguida outra -
ideologizaram o nosso campo de conhecimento de tal maneira que até hoje
nio conseguimos nos livrar da confusdo que isso provocou. (MEDITSCH,
1999, p. 01 e 02).

Neste processo, destaca-se o papel da UNESCO, que no fim da década de 1940,
durante um encontro na Franca, resolveu dar aten¢do especial a formacao dos jornalistas no

Terceiro Mundo, a partir de uma politica delineada pelos Estados Unidos. Na ocasido advertiu
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que o jornalismo poderia “agravar, se mal inspirado, os desajustamentos entre grupos, classes
e partidos” - como pregava o comunismo soviético - “ou atenud-los até, o ponto de extingui-
los, se baseado na boa compreensdo dos fatos e na ldcida revelacdo dos mesmos”.
(MEDITSCH, 1999, p. 02).

Em 1965, o Centro Internacional de Estudos Superiores de Comunicagdo para
América Latina (CIESPAL) realizou quatro semindrios regionais no Continente, um deles no
Rio de Janeiro, recomendando a transformacio dos cursos de Jornalismo em “institutos de
comunicacdo” ou “ciéncias da informacgdo coletiva”. De fato, a figura do “jornalista

polivalente depois chamado de comunicador social” foi rejeitada pelas escolas do Brasil.

Mas os cursos, contraditoriamente, passaram a se chamar “de comunicagado
social”’, adotando a linguagem padronizada pelo CIESPAL para todo o
continente. E a teoria estudada e desenvolvida nas escolas, longe de atender
as necessidades de formagdo dos profissionais das diversas habilitagdes,
continuou voltada as supostas necessidades de um comunicador alternativo
que vive a margem da midia e a despreza. O desprezo pela prética
profissional como objeto de estudo, por parte dos teéricos colocados no topo
da hierarquia académica, teve uma série de efeitos negativos e perversos. O
primeiro e mais evidente € a violentacdo das expectativas dos estudantes que
ingressam na Universidade em busca da carreira profissional a que se sentem
vocacionados. (MEDITSCH, 1999, p. 04).

Nao bastasse todo este debate, que ocorreu principalmente na academia e em 6rgaos
que representavam a classe, justamente dois dos campos que sofrem influéncia do jornalistico,
o juridico e politico, apareceram como problema e solu¢do para os agentes, que foram
provocados e atingidos por fatos, que mais uma vez, colocaram em debate a legitimidade
profissional do Jornalismo.

Neste sentido, parece existir uma contradi¢io patronal quando se trata da diplomagdo
dos profissionais de uma drea especifica, pois o objetivo é conservar as vantagens que a
titulagdo oferece a reproducdo da classe dominante, sem deixar de controlar o acesso das

outras classes aos poderes conferidos pelo diploma. Essa contradi¢ao:

[...] encontra sua solu¢do no desenvolvimento das instituicdes de ensino
privado, das empresas de formacao, recuperacio e reciclagem incrementadas
pela aparicio da “formagdo permanente” e talvez, mais geralmente, na
instauracdo de um sistema de ensino tripartido: grandes écoles para a
reprodu¢do da classe dominante; escolas técnicas, controladas pela
economia, para a reproducdo da forca qualificada de trabalho; universidade
para a reproducdo da universidade. (BOURDIEU, 2007, p. 139).
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O reconhecimento dos campos da Comunicacdo e do Jornalismo nos apresenta
praticamente todas estas caracteristicas em relacdo a diplomacdo. Esse processo tem inicio
quando a classe patronal recorre a justica para nao contratar diplomados (ou mesmo, manter
em seus quadros de funciondrios aqueles que jd praticavam o oficio jornalistico, por que
tinham vindo de outras areas do conhecimento como Letras, Historia, Direito, etc.) ou tinham
habilidades de escrita ou reconstru¢do de fatos, a partir de depoimentos, € jd cumpriam a
funcdo de jornalista sem ter passado pelos bancos das escolas de Comunicagao.

Os interesses destes compradores de forca de trabalho,

[...] levam-nos a reduzir ao minimo a autonomia do sistema de ensino,
colocando-o, assim como a familia, sob a dependéncia direta da economia:
nesse caso, a autonomia manifesta-se sob a forma de defasagem temporal
entre a rapidez da evolucdo do sistema de ensino e a rapidez da evolucdo do
aparelho econdmico (dai, por exemplo, a vontade do patronato de encurtar os
estudos). (BOURDIEU, 2007, p, 131).

Toda esta rapidez coloca o estudante de jornalismo, no caso brasileiro, em uma
encruzilhada cujos contornos vém sendo construidos desde o que chamamos de - uma
primeira grande crise, entre a teoria e pratica, vindas de campos de conhecimento préximos
(Comunicacdo e Jornalismo), instaurada de forma proviséria com a suspensao da exigéncia do
diploma para trabalhar na drea, que ocorre no inicio dos anos 2000. A premissa deste cendrio
cadtico estd delineada desde a concessdo de liminar em 2001 pela Justica Federal, que
acabava com a obrigatoriedade da formacdo em nivel superior para o exercicio da profissdao
de jornalista.

No ano de 2009, novamente, a profissao sofre novo ataque coma decisdo pela
inconstitucionalidade da exigéncia do diploma de jornalismo e registro profissional no
Ministério do Trabalho, como condi¢do para o exercicio da profissdo. De acordo com
Christofoletti (2009, p. 08), com estes desdobramentos nao totalmente definidos, os episédios
recentes devem interferir na trajetéria dos cursos de Jornalismo no Brasil, “provocando
reorientagdes didatico-pedagdgicas, acelerando ajustes curriculares ou mesmo precipitando
reacomodacdes no mercado de oferta de vagas na drea”.

O tempo do diploma parece ndo ser o da competéncia e, sim, da dissimula¢do da

obsolescéncia das capacidades,
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[...] (equivalente ao desgaste das miquinas) negado pela intemporalidade do
diploma. As propriedades pessoais, como o diploma, sdo adquiridas de uma
s6 vez e acompanham o individuo durante toda sua vida. Resulta dai a
possibilidade de uma defasagem entre as competéncias garantidas pelo
diploma, as caracteristicas dos cargos, cuja mudanga, depende da economia,
€ mais rapida. (BOURDIEU, 2007, p. 132).

Para uma andlise mais aprofundada deste processo, no proximo item tratamos do que
nominamos de primeira crise, nos campos da Comunicacdo e do Jornalismo, pois o que
parecia facil de resolver, ou seja, apenas com os limites mais claros entre 0s campos e suas
instauracdes legitimas, como sugere Bourdieu, passa a discutir a autonomia da profissao de

jornalista pela necessidade ou ndo de um diploma para exercita-la.

1.3 O CONTEXTO DAS CRISES DE LEGITIMACAO

As crises instauradas no campo do Jornalismo comeg¢am na articulacio do setor
patronal, que recorre ao Ministério Publico Federal (MPF), com a discussdo da suspensdo
proviséria do diploma, passam pela derrubada da Lei de Imprensa e terminam com a queda
definitiva da obrigatoriedade do diploma para o exercicio da profissdao. Os textos das acoes,
no campo do judicidrio, sdo carregados de estratégias com o intuito de eliminar a autonomia e

legitimidade do campo jornalistico.

1.3.1 Suspensao provisoria do diploma de Jornalista no Brasil

Esta crise se instaurou, particularmente, no campo do Jornalismo, em outubro 2001,
quando a juiza substituta da 16°. Vara Civel da Justica Federal de Sao Paulo, Carla
Abrantkoski Rister, concedeu liminar que extinguia a obrigatoriedade da formacdo em nivel
superior para o exercicio da profissdo de jornalista. Esta decisdo provocou o debate sobre a
necessidade e a especificidade da formacdo, além de colocar em foco as implicacdes de ordem
ética, técnica, estética e tecnoldgica do parecer da juiza, com suas consequéncias para a

profissdo, para a categoria e para a sociedade.
Para chegar a decisdo, foram considerados:

Dentro do escopo conferido pela Constituicdo de 1988, consagrador das
liberdades publicas, donde se insere a liberdade de manifestacdo do
pensamento, a liberdade de expressdo intelectual, artistica e cientifica,
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independentemente de censura prévia, tenho que, em principio, um diploma
legal anterior a Constituicdo, a par do fato de ter sido editado sob a forma de
Decreto-Lei e ndo de lei em sentido formal, que impde a necessidade de
formag@o superior para o exercicio da profissdo de jornalista, elaborado em
época eminentemente diversa, em termos dos valores sociais vigentes, em
que inexistia tal liberdade de expressdo, inclusive nos meios de
comunicacdo, a época fortemente controlados pela censura, ndo foi
recepcionado pela Constituicdo atual, em funcdo da colidéncia com tais
principios nela consagrados. (FENAJ, 2001, p. 15).

As justificativas apresentadas apontam que a profissdo de jornalista ndo requer
qualificacdes profissionais especificas “indispensdveis a protecdo da coletividade,
diferentemente das profissdes técnicas (a de Engenharia, por exemplo)”, nas quais o
profissional que ndo tenha cumprido os requisitos do curso superior colocaria em risco a vida
de pessoas, “como também ocorre com os profissionais da drea de saide (por exemplo, de
Medicina ou de Farmacia)”.

De acordo com tais justificativas, o jornalista deve possuir formagdo cultural sélida e
diversificada, o que nao se adquire apenas com ‘“‘a frequéncia a uma faculdade (muito embora
seja forcoso reconhecer que aquele que o faz poderd vir a enriquecer tal formacgao cultural)”,
mas sim pelo “hédbito da leitura e pelo préprio exercicio da pratica profissional”. (FENAJ,
2002, p.15).

Ainda segundo a juiza, a obrigatoriedade do diploma de jornalista é de cunho elitista, e
ndo considera a realidade social do Pais, na medida em que se impede o acesso de
profissionais talentosos a profissdo, que ndo teriam acesso a um curso de nivel superior,
restringindo-lhes a liberdade de manifestacio do pensamento e da expressdo intelectual.

(FENAJ, 2001, p.15). Sobre esses dois tltimos temas:

E nem se levante a objecdo, ademais, de que tal pessoa poderia enviar uma
carta ao jornal, expressando-se livremente, pois é certo que hd enorme
diferenca em assinar uma matéria como jornalista, expressando suas ideias, e
ter uma carta, sintetizada em duas linhas, publicada na se¢do de leitores, eis
que a livre manifestacdo do pensamento importa em manifestar-se num

veiculo em que aquele que se expressa seja ouvido. (FENAJ, 2001, p. 16).

Além de reforcar o papel importante do especialista e defendé-lo para o “publico ndo
ter prejuizo”, toca no tema da liberdade de imprensa, e apela, entre outros dispositivos, para a

~ . .. 6 . - . .
Convenc¢dao Americana de Direitos Humanos”. A referida Convenc¢ado consagra “a liberdade de

® Adotada e aberta & assinatura na Conferéncia Especializada Interamericana sobre Direitos Humanos, em San
Jose de Costa Rica, em 22.11.19609 - ratificada pelo Brasil em 25.09.1992. (FENAIJ, 2001, p. 16).
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expressdo e a proibicdo de qualquer forma de obsticulos ou meios indiretos ao direito de
informacdo, como se verifica com a exigéncia do diploma de nivel superior para o exercicio
da profissao do jornalista”. (FENAJ, 2001, p. 18).

Mesmo dando crédito que a existéncia do registro junto ao Ministério do Trabalho nao
¢ de todo despropositada, “desde que ndo se faca a exigéncia do referido diploma”, na
conclusdo do documento, a juiza afirmava que em todas as profissdes, “é salutar que exista
uma entidade de controle e fiscalizacdo daquelas pessoas que as exercem de modo
profissional”. (FENAJ, 2001, p. 19).

Na defesa dos que atuam no jornalismo sem diploma, descreve que a decisdo pretende
evitar danos irrepardveis ou de dificil repara¢do, pois viriam a ser autuados a qualquer
momento pela ré (Unido), assim como sofrer constrangimentos de toda sorte. Depois de

apresentar estas justificativas, encerra o texto da seguinte forma:

Diante do exposto, defiro parcialmente o pedido de antecipacdo dos efeitos
da tutela, para determinar que a ré Unido Federal, em todo o pais, ndo mais
exija o diploma de curso superior em Jornalismo para o registro no
Ministério do Trabalho para o exercicio da profissio de jornalista,
informando aos interessados a desnecessidade de apresentacdo de tal
diploma para tanto, bem assim que ndo execute mais fiscalizacdo sobre o
exercicio da profissdo de jornalista por profissionais desprovidos de grau de
nivel universitario de Jornalismo, assim como deixe de exarar os autos de
infracdo correspondentes, até decisdo ulterior do presente Juizo, sob pena de
comissdo de multa didria, nos termos do artigo 11 da Lei n°® 7.347/85.
(FENAJ, 2001, p. 19).

E importante ressaltar que boa parte das justificativas apresentadas serd retomada,
alguns anos mais tarde, quando o Supremo Tribunal Federal (STF) debater sobre a
obrigatoriedade do diploma para o exercicio da profissdo de jornalista. Para tal leva-se em
conta, o histdrico da decisdo anterior.

A decisdo provocou reagdes da categoria em vdrias instancias, desde os profissionais
da érea, professores e alunos das escolas de formacdo até as entidades da sociedade civil.
Essas reagdes culminaram em recursos impetrados pela Federacdo Nacional dos Jornalistas
(FENAJ) e Sindicato dos Jornalistas Profissionais no Estado de Sao Paulo (SERTESP). A

FENAJ congrega mais de 31 sindicatos, distribuidos pelas diferentes regides do Pais.

A decisdo que deferiu parcialmente os efeitos de tutela antecipada, data
vénia, a par de sua nulidade, ainda causadora de grande dano irrepardvel a
toda a categoria da profissdo reconhecida pela Constituicdo Federal e
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Consolidacdo das Leis Trabalhistas, que é a dos Jornalistas, bem como a
milhares de alunos que atualmente se encontram cursando as faculdades de
jornalismo em diversas instituicdes educacionais em nosso pais, quer
Federais, Estaduais e particulares. (AGRAVO, 2001, p. 05).

Trés manifestos foram organizados e distribuidos pelo Pais em torno do assunto. No
primeiro deles, chamado de “Em Defesa da Profissao de Jornalista”, de acordo com a FENAJ,
desde o I Congresso Brasileiro de Jornalistas, em 1918, no Rio de Janeiro, quando pela
primeira vez reivindicaram o estabelecimento de um curso especifico de nivel superior para a
profissdo, “os jornalistas brasileiros vém lutando pelo direito a uma regulamentacdo que
garanta o minimo de qualificacdo profissional aqueles que pretendam trabalhar como
jornalistas”. (FENAJ, 2002, p. 48).

A Federacdo considerou a decisdo provisdria, “um ataque sem precedentes”’, que
procurava aniquilara regulamentagdo da profissdo de jornalista no Brasil, com o argumento de
que a profissd@o de jornalista ndo requeria qualificacdes profissionais especificas. Segundo a
entidade representativa, uma ‘“visdo mesquinha de quem pretende atacar um direito garantido
na Constituicdo Federal”. Para a Federacdo, sem ouvir as partes, em matéria de tamanha
relevancia publica, a juiza decidiu com base no Artigo 220 da Constituicdo Federal segundo o

qual:

[...] a manifestacdo do pensamento, a criagdo, a expressdo e a informacao,
sob qualquer forma, processo ou veiculo, nido sofrerdo qualquer restricdo
(...). Mas, esquece o restante da frase: observado o disposto nesta
Constituicdo. A Constituicdo estabelece, no Pardgrafo 1° desse mesmo
Artigo, que nenhuma lei conterd dispositivo que possa constituir embaraco a
plena liberdade de informacdo jornalistica em qualquer veiculo de
comunicac¢do social, observado o disposto no artigo 5° incisos IV, V, X,
XIII e XIV. No inciso XIII, esta escrito que € livre o exercicio de qualquer
trabalho, oficio ou profissdo, atendidas as qualificacdes profissionais que a
lei estabelecer, o que garante de forma inequivoca nossa regulamentacao.
(FENAJ, 2002, p. 49).

O documento produzido pela FENAJ intitulado “Manifesto em Defesa do Jornalismo”,
datado de novembro de 2001, registrava que “a sociedade brasileira estd ameacada de perder
uma de suas mais expressivas conquistas: o direito a informacdo independente e plural,
condicdo indispensdvel para a vida em uma democracia”. A Federagdo chamava a decisao
judicial de a “mais nova ofensiva patronal para desregulamentar a profissdo de jornalista,
através da tentativa de impor o fim da obrigatoriedade do diploma de curso superior para o

exercicio profissional”. (FENAJ, 2002, p. 50).
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Em fevereiro de 2002, mais um documento da FENAJ promoveu a defesa do diploma.
“Somos jornalistas e temos uma profissdo: em defesa da sociedade brasileira” trabalha com a
ideia de que as sociedades contemporineas, cada vez mais complexas, exigem ‘o
conhecimento de assuntos de interesse publico que circulam em todas as dreas, da Medicina a
Antropologia, da Engenharia ao Direito, da Biotecnologia a Histéria”. Para isso, segundo o

manifesto:

E preciso saber, no calor da hora, de temas, fatos e versdes que ocorrem
tanto em tais 4dreas quanto nas ruas. Para isso, existe um profissional,
envolvido diariamente com o seu fazer, que busca informacdes, as apura, faz
entrevistas, contextualiza, registra e edita, para que mais gente, em todas as
dreas e em todos os cantos, possa tomar conhecimento e melhor se situar
frente a realidade. A este profissional se chama jornalista. Em escala publica
e dimensdo planetdria, em periodos extremamente curtos (dia, hora, minuto

2

tal como é o andar didrio da humanidade), e em linguagem acessivel a
populacdo e ndo hermética, hd profissionais que se empenham para esta
reconstru¢do do mundo. A este profissional se chama jornalista. Sem este
profissional, ndo ha jornalismo. (FENAJ, 2002, p. 52).

Neste manifesto retoma-se, de um lado, o tempo de “60 anos de regulamentacio
profissional e 80 de luta pela formacao superior em Jornalismo”, identificando ainda que “o
ataque contemporaneo do neoliberalismo a profissdo jornalistica € mais um ataque as
liberdades sociais e as profissdes em particular”. De outro, relata-se o perigo da ampliacdo do
campo das desregulamentacdes em geral, que aumentam as barreiras a construcao qualificada
e licida de um mundo mais democrético, visivel e justo. Isto anuncia que “o ataque a
regulamentacdo em Jornalismo atinge profissionais e estudantes”, desrespeita as identidades
de cada 4rea, nisso desrespeita também as demais, e “fere frontalmente a sociedade em seu
direito de ter informacao apurada por profissionais”, com qualidade técnica e ética, bases para
a visibilidade publica dos fatos, debates, versdes e opinides contemporineas. “E um ataque,
portanto, ao préprio futuro do pais e da sociedade brasileira”. (FENAJ, 2002, p. 53).

A decisdo de 2001 e toda a reacdo posterior a ela fizeram parte do processo provisorio
de derrubada da exigéncia do diploma para exercer a profissdo. Este foi o segundo passo,
seguido por outros que tiveram as mesmas intengdes e justificativas muito parecidas.

Atualmente o campo do Jornalismo vive um momento de incerteza estabelecida, mas
as acdes comecaram a ser articuladas quase uma década antes com decisdes provisorias que
atenderam a determinados interesses patronais e acabaram complicando a legitimidade do
campo. Ainda ha que se dizer sobre as reacdes dos agentes do jornalismo: elas apontavam

para a defesa da categoria, bem como para o reforco do ambiente escolar do ensino superior
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para a estruturagdo e garantia, a partir do diploma, de controle sobre a distribui¢do de um
conhecimento especifico.

Sobre o processo de diplomagdo, destacamos que os mestres da economia, neste caso
especifico representado pelo setor patronal, t€m interesse em suprimir o diploma e constroem
seu fundamento na autonomia do sistema de ensino (no modelo brasileiro, recorreram a

justica com este intento), pois:

[...] interessa-lhes a confusdo completa entre o diploma e o cargo. Desejam
ter capacidades técnicas produzidas pelo instrumento de produgdo de
produtores (o sistema de ensino), sem pagar a contrapartida, ou seja, as
garantias que confere a existéncia de um sistema de ensino relativamente
auténomo. Daf o sonho patronal de uma escola confundida com a empresa.
(BOURDIEU, 2007, p. 136).

Além do diploma, os patrOes, agentes poderosos do campo, arquitetaram mais uma
manobra que seria a porta principal da segunda grande crise do campo do Jornalismo. Com a
ajuda do campo politico e o discurso recorrente da democracia, derrubaram na instancia
juridica um documento histdrico sobre os direitos e deveres da imprensa no Brasil, a Lei de
Imprensa, que apresentava controvérsias, principalmente por ser datada do periodo do regime
militar, porém fazia parte dos documentos que constituiam o campo do Jornalismo. E por este

ponto de vista que a queda deste documento serd analisada no item seguinte deste relatério.

1.3.2 Retirada da Lei de Imprensa

A Lei de Imprensa (nimero 5.250), de 09 de fevereiro de 1967, tinha sete capitulos. O
primeiro tratava da Liberdade de Manifestacdo do Pensamento e da Informacao; Do registro,
era o segundo; o Capitulo III versava sobre abusos no Exercicio da Liberdade de
Manifestacdo do Pensamento e Informacdo; o Direito de Resposta era tema do quarto
capitulo; em seguida vinha a Responsabilidade Penal (com trés se¢des); o capitulo VI, sobre a
Responsabilidade Civil e por dltimo, o das Disposi¢des Gerais.

Quanto a liberdade de Manifestacdo do Pensamento, a Lei dizia o seguinte:

Art. 1° E livre a manifestacdo do pensamento e a procura, o recebimento e a
difusao de informagdes ou ideias, por qualquer meio, e sem dependéncia de
censura, respondendo cada um, nos termos da lei, pelos abusos que cometer.
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Art. 2° E livre a publicagdo e circulagdo, no territério nacional, de livros e de
jornais e outros periédicos, salvo se clandestinos (art. 11) ou quando atentem
contra a moral e os bons costumes.

§ 2° A responsabilidade e a orientacdo intelectual e administrativa das
empresas jornalisticas caberdo, exclusivamente, a brasileiros natos, sendo
rigorosamente vedada qualquer modalidade de contrato de assisténcia
técnica com empresas ou organizacdes estrangeiras, que lhes faculte, sob
qualquer pretexto ou maneira, ter participacdo direta, indireta ou sub-
repticia, por intermédio de prepostos ou empregados, na administracdo e na
orientacdo da empresa jornalistica. (BRASIL, 2000, p. 01 a 06).

No terceiro capitulo que tratava dos abusos no exercicio da liberdade de manifestacao

do pensamento e informacao, as penas, em alguns casos, eram maiores do que as previstas na

legislacdo civil, exemplo:

Art. 12. Aqueles que, através dos meios de informacdo e divulgacgao,
praticarem abusos no exercicio da liberdade de manifestagao do pensamento
e informacdo ficardo sujeitos as penas desta lei e responderdo pelos prejuizos
que causarem.

Paragrafo tnico. Sao meios de informacao e divulgacdo, para os efeitos deste
artigo, os jornais e outras publicacdes periddicas, os servigos de radiodifusio
€ 0S Servigos noticiosos.

Art. 13. Constituem crimes na exploracdo ou utilizacdo dos meios de
informacao e divulgagdo os previstos nos artigos seguintes.

Art. 14. Fazer propaganda de guerra, de processos para subversido da ordem
politica e social ou de preconceitos de raca ou classe:

Pena - de um a quatro anos de deten¢do. (BRASIL, 2000, p. 11).

Outro capitulo importante da Lei de Imprensa tratava do direito de resposta,

informando que:

Art. 29. Toda pessoa natural ou juridica, 6rgdo ou entidade publica, que for
acusado ou ofendido em publica¢do feita em jornal ou periddico, ou em
transmissdo de radiodifusdo, ou a cujo respeito os meios de informagédo e
divulgacdo veicularem fato inveridico ou errdneo, tem direito a resposta ou
retificagdo. (BRASIL, 2000, p. 17 e 18).

O direito de resposta consistia, de acordo com a Lei:

I - na publicagdo da resposta ou retificacdo do ofendido, no mesmo jornal ou
periddico, no mesmo lugar, em caracteres tipograficos idénticos ao escrito
que lhe deu causa, e em edi¢do e dia normais;

IT - na transmiss@o da resposta ou retificagdo escrita do ofendido, na mesma
emissora € no mesmo programa e hordrio em que foi divulgada a
transmissao que lhe deu causa; ou
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III - na transmissdo da resposta ou da retificacdo do ofendido, pela agéncia
de noticias, a todos os meios de informacdo e divulgacdo a que foi
transmitida a noticia que lhe deu causa. (BRASIL, 2000, p. 18).

Entre outros artigos, a Lei de Imprensa regulamentava os meios de comunicagdo e o
trabalho dos jornalistas. E apesar da Constitui¢do de 1988 ser promulgada e garantir o direito
a cidadania e dignidade humana, a Lei de 1967 ainda continuava a valer. Na tentativa de
revogacdo da lei, o Partido Democratico Trabalhista (PDT), em 2008, entrou no Supremo
Tribunal Federal (STF) com uma Ac¢do de Descumprimento de Preceito Fundamental, a
ADPF 130.

O caso foi levado ao plendrio do STF para julgamento, mas assim que o processo
chegou ao Supremo, em fevereiro de 2008, o relator do processo ministro Ayres Britto, em
decisao liminar, decidiu suspender 22 dispositivos de um total de 77 artigos da Lei. A decisao
liminar também foi referendada pelo plenério. A partir da decisdo, a corte autorizou juizes de
todo o Pais a usar, quando cabiveis, regras do Cédigo Penal e Civil para julgar processos
sobre os dispositivos suspensos da Lei. Além disso, pela decisdo do plendrio, todos os outros
julgamentos baseados na referida Lei também foram suspensos.

Depois das liminares, no dia 1° de abril de 2009, o plendrio do Supremo comegou a
discutir o mérito da questdo. Foram duas sessdes de julgamento e mais de dez horas de
debates. Sete dos onze ministros seguiram o voto do relator, ministro Ayres Britto, e votaram
pela derrubada total. Trés defenderam a manuten¢do parcial. E para apenas um ministro do
Supremo, a lei deveria continuar valendo do jeito que foi editada. A Lei foi suspensa por
completo em 30 de abril de 2009.

Tragamos aqui um paralelo com a andlise de Bourdieu, quando trata da questdo do
diploma e descreve a importancia do vocabuldrio das profissdes, uma vez que a Lei de
Imprensa, parte do ensino de Jornalismo até entdo (no caso de contetidos como o Direito de
Resposta, Responsabilidade das Empresas Jornalisticas, entre outros temas do documento)
com a sua suspensdo, poderia ajudar na legitimacdo do campo (mesmo sendo datado do

periodo militar) € revogado (assim como o diploma de forma provisoria).

Produtos momentaneamente fixados da luta ou negociacdo entre 0s grupos,
determinados sistemas de classificacdo - tais como o vocabuldrio das
profissdes ou das condi¢des, com seus termos crus e seus eufemismos - ndo
sdo, como pretendido pela tradi¢do idealista, formas de construcdo da
realidade social ou mesmo da experiéncia desta realidade, mas simplesmente
os principios de constituicdo da experiéncia oficial e legitima do mundo
social em um dado momento do tempo. Na codificagdo social, as palavras
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sao seguidas de efeitos (eis a defini¢do do direito). No estabelecimento da
definicdo da profissdo, o esquecimento de uma palavra provoca efeitos.
(BOURDIEU, 2007, p. 143).

E inegdvel que as distorcdes que a Lei apresentava, respondiam a um determinado
momento histdrico do pais, no qual a censura e o0 acompanhamento de perto do jornalismo por
parte dos militares que governavam era intenso. A suspensdo da Lei dividiu em parte os
ministros do STF, alguns pediam que artigos fossem mantidos e apenas um deles viu na
continuidade da mesma, respostas para o trabalho da imprensa no Brasil. A extin¢do dela - “a
palavra sendo esquecida” (BOURDIEU, 2007, p. 143) - foi um avanco para a democracia,
mas um passo para derrubar no mesmo plendrio judicial outro documento datado do regime
militar, a regulamentacdo da profissdo de jornalista, tema que serd tratado a seguir neste
relatorio de tese como o inicio da segunda grande crise do campo do Jornalismo, pois a partir

dele ela se instaurou de forma permanente.

1.3.3 Suspensao Permanente do Diploma de Jornalista

Em 17 de junho de 2009, outro julgamento complicou de forma definitiva a
legitimacdo do campo do Jornalismo. Por maioria (oito votos contra um), o Plenéario do
Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu pela inconstitucionalidade da exigéncia do diploma
de jornalismo e registro profissional no Ministério do Trabalho como condi¢do para o
exercicio da profissdo de jornalista. O entendimento dos Ministros do STF foi de que o
Decreto-Lei 972/1969, instituido na época do regime militar, ndo foi recepcionado pela
Constituicao Federal de 1988 e por isso as exigéncias que nele constavam feriam a liberdade
de imprensa e contrariavam o direito a livre manifestacao do pensamento inscrita no artigo 13
da Convencdo Americana dos Direitos Humanos, também conhecida como Pacto de San Jose
da Costa Rica.

O julgamento se deu sobre Recurso Extraordinario (RE) de nimero 511961, que
discutia a constitucionalidade da exigéncia do diploma de jornalismo e a obrigatoriedade de
registro profissional para exercer a profissdo de jornalista. O RE foi interposto pelo Ministério
Publico Federal (MPF) e pelo Sindicato das Empresas de Radio e Televisdo do Estado de Sao
Paulo (SERTESP) contra acérdao do Tribunal Regional Federal da 3* Regido. Acérdao esse
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que afirmava a necessidade do diploma, contrariando uma decisao da 16* Vara Civel Federal
em Sao Paulo, numa acao civil publica.

Segundo o relator do processo, Ministro Gilmar Mendes, na época presidente do STF,
em resumo, a controvérsia constitucional estava delimitada por duas teses opostas. Por um
lado, defendia o Ministério Publico Federal, assim como o Sindicato das Empresas de Réadio e

Televisao no Estado de Sao Paulo - SERTESP (recorrentes) que:

a) o art. 4°, inciso V, do Decreto-Lei n°® 972, de 1969, nao foi recepcionado
pela Constituicao de 1988, pois viola o art. 5°, incisos IX e XIII e o art. 220.
Segundo o MPF, “a restricdo feita pelo art. 5° inciso XIII da Constituicao
Federal, refere-se somente a determinadas profissdes, nas quais se exige
conhecimentos técnicos especificos para o regular desempenho na atividade,
sem acarretar qualquer dano a coletividade, como os profissionais na drea de
Saude, por exemplo”. (fl. 1657). (MENDES, 2009, p. 10).

Mendes relata ainda, nesta primeira tese, sobre os Conselhos e Ordens profissionais,

que no caso a existéncia das mesmas nao se aplica aos jornalistas:

Afirma, ainda, que “vigora no Brasil a regulamentacdo das profissdes por
meio dos Conselhos e Ordens Profissionais, que instaura um ‘monopdlio’
sobre a atividade profissional”. A fun¢do de tais Conselhos — continua o
MPF - decorre do poder de policia do Estado, sendo seu objetivo principal
defender a sociedade também do ponto de vista ético, sendo inseridas no
Sistema Nacional de Organizacio e Condi¢cdes para o Exercicio de
Profissdes, como pessoas juridicas de Direito Publico. (...) No entanto, tal
raciocinio ndo se aplica a classe dos jornalistas, vez que inexiste, naquele
ramo, um Conselho ou uma Ordem Profissional, justamente pelo fato de que
tal atividade prescinde de controle ético por um 6rgao publico, o que acaba
sendo realizado pelos proprios leitores das matérias jornalisticas e ainda por
editores e outros responsdveis pelas empresas jornalisticas. (MENDES,
2009, p. 10).

Na conclusdo do relato aparecem também questdes ligadas a formacao do Jornalista:

Conclui entdo o MPF que “os requisitos principais para ser um bom
jornalista, quais sejam, bom cardter, ética e o conhecimento sobre o assunto
abordado, ndo sdo matérias a serem aprendidas na faculdade, mas no
cotidiano de cada individuo, nas suas relacdes intersubjetivas, de forma que
o exercicio da profissio em comento prescinde de formagdo académica
especifica” (fl. 1663).b) O art. 4°, inciso V, do Decreto-Lei n° 972, de 1969,
foi revogado pelo art. 13 da Convengdo Americana sobre Direitos Humanos
(Pacto de San Jose da Costa Rica). Segundo o MPF, “qualquer posi¢do que
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se adote — que o tratado tenha forca de lei ordindria ou de norma
constitucional — leva 2 mesma conclusdo: de que o art. 4°, inciso V, do
Decreto-Lei n° 972/69, foi revogado pelo Pacto de San Jose da Costa Rica”

(fl. 1669). (MENDES, 2009, p. 11).

Por outro lado, a Unido, a FENAJ e o Sindicato dos Jornalistas Profissionais no Estado

de Sao Paulo (recorridos), defendiam outra posi¢do, segundo Mendes (2009):

a) O Decreto-Lei n° 972, de 1969, é plenamente compativel com a
Constituicdo de 1988. Sustenta a Unido que “a Constituicio Federal
pretérita, em seu art. 150, § 23, ja dispunha sobre a liberdade de exercicio
profissional, observadas as condicdes de capacidade estabelecidas por lei.
Tais condicdes de capacidade foram & época determinadas pelo Decreto-Lei
n° 972/69, que condicionou o exercicio da profissdo de jornalista ao curso
superior em jornalismo e o registro no 6rgdo regional competente do
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social. A Constituicdo de 1988
também trouxe em seu corpo o principio da liberdade profissional, em
moldes idénticos a Constituicdo Federal anterior, em seu art. 5°, XIII, (...).
Portanto, em termos doutrindrios, ambas as disposi¢des constitucionais
caracterizam-se como normas constitucionais restringiveis, ou seja, passiveis
de regulamentacdo infraconstitucional, podendo a lei delimitar condi¢Ges
para o exercicio das profissdes, de acordo com os imperativos do bem
comum e em observancia dos demais principios constitucionais” (fl. 1719).
No mesmo sentido, afirma a FENAJ e o Sindicato dos Jornalistas que, “por
estar o referido Decreto-Lei apenas disciplinando as questdes relacionadas
com os conhecimentos técnicos e especificos da 4rea de jornalismo, na
esteira do que disciplina o art. 5°, inciso XIII, da Constituicao Federal, resta
evidente a sua recep¢do pelo novo ordenamento constitucional vigente”.
(MENDES, 2009, p. 12).

Ainda foram justificados pela Unido e FENAJ, que “estdo previstas na legislacio
situagcdes nas quais se dispensam a exigéncia do diploma para o exercicio da mencionada
profiss@o”. Eram os casos de colaborador e provisionados, previstos como exce¢des que
dispensavam a exigéncia do diploma para o exercicio da profissao de jornalista, nos termos do
art. 5° do Decreto n° 83.284/79 (MENDES, 2009, p. 14).

Também, segundo as referidas partes, ndo descuidava a lei das localidades nas quais
ndo existiam faculdades de jornalismo reconhecidas, prevendo nesses casos a figura dos
provisionados. Ao abrir essas excegdes, a lei, a um sé tempo, resguardava a necessidade de
requisitos técnicos para o exercicio profissional, compatibilizando-o com os principios
constitucionais da livre manifestacdo de pensamento e de informacao.

Por fim, sustentava a Unido que “ndo existe qualquer incompatibilidade face a

Convenc¢ao Americana de Direitos Humanos”, pois a exigéncia do diploma de jornalismo era
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um meio de protecdo de toda a sociedade, que necessitava da informacdo de qualidade e com
responsabilidade, “ndo representando 6bice, mas sim resguardo a quaisquer direitos humanos
previstos na Conven¢do Americana de Direitos Humanos”. A exigéncia do curso superior de

jornalismo jamais poderia ser interpretada como violacdo ao direito de informacao.

Na verdade, por meio desta exigéncia, o nosso sistema infraconstitucional
apenas assegurou maior eficdcia a este direito e garantia fundamental, na
medida em que visa garantir que a informagdo seja prestada a populagdo
com mais qualidade e respeito aos principios éticos e profissionais inerentes
a profissdo de jornalismo. O advogado, o médico, o engenheiro, etc., em
razdo das técnicas peculiares as atividades que exercem, devem, antes, cursar
as respectivas faculdades. E ndo ¢ diferente para o jornalista, o qual, além de
operador da comunicagdo, conhecedor ndo s6 da palavra e da escrita, dever,
invariavelmente, ser também detentor de uma macro visdo do processo de
producdo da noticia, requisito este que, igualmente, se adquire nos bancos
das universidades. (MENDES, 2009, p. 16 e 17).

No que diz respeito a formacgdo do Jornalista, acrescia, ainda, que a graduacdo na drea

nao era meio idonea para evitar danos ao individuo e a sociedade:

De forma extremamente distinta de profissdes como a medicina ou a
engenharia, por exemplo, o jornalismo ndo exige técnicas especificas que s6
podem ser aprendidas em uma faculdade. O exercicio do jornalismo por
pessoa inapta para tanto ndo tem o conddo de, invaridvel e
incondicionalmente, causar danos ou pelo menos risco de danos a terceiros.
A consequéncia l6gica, imediata e comum do jornalismo despreparado serd a
auséncia de leitores e, dessa forma, a dificuldade de divulgacdo e de
contratacdo pelos meios de comunicacdo, mas ndo o prejuizo direto a
direitos, a vida, a saide de terceiros. (MENDES, 2009, p. 62).

Tal ideia corroborava, ainda, a distin¢c@o entre jornalismos e os profissionais formados

pelo ensino superior:

O jornalismo despreparado diferencia-se substancialmente do jornalismo
abusivo. Este dltimo, como € sabido, ndo se restringe aos profissionais
despreparados ou que ndo frequentaram um curso superior. As noticias
falaciosas e inveridicas, a caldnia, a injuria e a difamag@o constituem grave
desvio de conduta e devem ser objeto de responsabilidade civil e penal.
Representam, portanto, um problema ético, moral, penal e civil, que nao
encontra solucdo na formacao técnica do jornalista. Dizem respeito, antes, a
formacao cultural e ética do profissional, que pode ser reforcada, mas nunca
completamente formada nos bancos da faculdade. (MENDES, 2009, p. 62).



58

Neste sentido, os cursos de graduagdo em jornalismo ndo tornar-se-iam

desnecessarios, mesmo com a decisdo do STF:

E inegivel que a frequéncia a um curso superior com disciplinas sobre
técnicas de redacdo e edicdo, ética profissional, teorias da comunicagao,
relagbes publicas, sociologia etc., pode dar ao profissional uma formacao
sdlida para o exercicio cotidiano do jornalismo. E essa é uma razdo
importante para afastar qualquer suposicdo no sentido de que os cursos de
graduacdo em jornalismo serdo desnecessdrios apds a declaracdo de ndo-
recepcao do art.4°, inciso V, do Decreto-Lei n° 972/1969. (MENDES, 2009,
p. 63).

Contudo, comparacdes entre o curso de Jornalismo e outras dreas que necessitavam de

liberdade profissional, foram incorporadas as andlises e remetiam a proposi¢ao de que:

Tais cursos sdo extremamente importantes para o preparo técnico e ético de
profissionais que atuardo no ramo, assim como o s30 0s cursos superiores de
comunicacdo em geral, de culindria, marketing, desenho industrial, moda e
costura, educacdo fisica, dentre outros vdrios, que ndo sdo requisitos
indispensdveis para o regular exercicio das profissdes ligadas a essas areas.
Um excelente chefe de cozinha certamente poderda ser formado numa
faculdade de culindria, o que ndo legitima o Estado a exigir que toda e
qualquer refei¢do seja feita por profissional registrado mediante diploma de
curso superior nessa drea. Certamente o poder publico ndo pode restringir
dessa forma a liberdade profissional no ambito da culindria, e disso ninguém
tem didvida, o que ndo afasta, porém, a possibilidade do exercicio abusivo e
antiético dessa profissdo, com riscos a saide e a vida dos consumidores.
(MENDES, 2009, p. 64).

Em que pesem as consideracdes anteriores, o relator concluiu que:

[...] o Decreto-Lei n° 972, também de 1969, foi editado sob a égide do
regime ditatorial instituido pelo Ato Institucional n° 5, de 1968. Também
assinam este Decreto as trés autoridades militares que estavam no comando
do pais na época: os Ministros da Marinha de Guerra, do Exército e da
Aerondutica Militar, usando das atribuicdes que lhes conferiu o Ato
Institucional n°® 16, de 1969 e o Ato institucional n°® 5, de 1968. Esta claro
que a exigéncia de diploma de curso superior em jornalismo para o exercicio
da profissdo tinha uma finalidade de simples entendimento: afastar dos
meios de comunicagdo intelectuais, politicos e artistas que se opunham ao
regime militar. Fica patente, assim, que o referido ato normativo atende a
outros valores que nao estdo mais vigentes em nosso Estado Democratico de
Direito. Assim como ficou consignado naquele julgamento, reafirmo que ndo
s6 o Decreto-Lei n° 911/1969, mas também este Decreto-Lei n°® 972/1969
ndo passaria sob o crivo do Congresso Nacional no contexto do atual Estado
constitucional, em que sdo assegurados direitos e garantias fundamentais a
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todos os cidaddos. Esses sdo os fundamentos que me levam a conhecer do
recurso e a ele dar provimento. E como voto. (MENDES, 2009, p. 90 e 91).

Na sessdo de 17 de junho de 2009, acompanharam o voto do relator, a ministra
Céarmen Lucia e o ministro Ricardo Lewandowski, segundo ele, tanto o decreto-lei quanto a ja
extinta — também por decisdo do STF — Lei de Imprensa, como apresentado anteriormente,
representavam “resquicios do regime de excec¢ao, entulho do autoritarismo”, que tinham por
objeto restringir informag¢des dos profissionais que lhe faziam oposigao.

Votaram da mesma forma ainda, os ministros Carlos Ayres Britto, Eros Grau, Celso de
Melo e a ministra Ellen Gracie. O Unico a votar favoravelmente a obrigatoriedade do diploma
de jornalista, o ministro Marco Aurélio ressaltou que a regra estava em vigor ha 40 anos e
que, nesse periodo, a sociedade se organizou para dar cumprimento a norma, com a criagao de
muitas faculdades de nivel superior de jornalismo no pais.

Ap6s os votos dos ministros do STF, ficaram ainda determinadas, como solicitado

pelo Ministério Publico Federal, as seguintes acdes:

1) seja obrigada a Unido a ndo mais registrar ou fornecer qualquer nimero
de inscricdo no Ministério do Trabalho para os diplomados em jornalismo,
informando aos interessados a desnecessidade do registro e inscri¢do para o
exercicio da profissdo de jornalista;

2) seja obrigada a Unido a ndo mais executar fiscalizagdo sobre o exercicio
da profissdo de jornalista por profissionais desprovidos de grau de curso
universitdrio de jornalismo, bem como ndo mais exarar os autos de infracao
correspondentes;

3) sejam declarados nulos todos os autos de infragdo lavrados por auditores-
fiscais do trabalho, em fase de execucdo ou nao, contra individuos em razao
da prética do jornalismo sem o correspondente diploma;

4) sejam remetidos oficios aos Tribunais de Justica de todos os Estados da
Federacdo, dando ciéncia da antecipacdo de tutela, de forma a que se aprecie
a pertinéncia de trancamento de eventuais inquéritos policiais ou agdes
penais, que por l4 tramitem, tendo por objeto a apuracdo de pratica de delito
de exercicio ilegal da profissdo de jornalista. (MENDES, 2009, p. 02).

Assim como as outras decisdes provisorias, esta que passou a ser definitiva levantou
debate entre profissionais, professores e académicos das Instituicdes de ensino superior pelo
Brasil. No relatério, o ministro Gilmar Mendes dizia que esperava, a partir da decisdo,

influenciar a vida de muita gente:

O julgamento do mérito da questdo, que passamos agora a analisar,
repercutird diretamente sobre o trabalho desses jornalistas e, dessa forma,
sobre os meios de comunicacdo e a imprensa em geral no Brasil. Ndo se
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pode menosprezar, também, a repercussido deste julgamento nos diversos
cursos de graduacdo em jornalismo, com implicagdes sobre a vida dos
alunos, professores e, enfim, das universidades e faculdades. (MENDES,
2009, p. 41).

Centenas de artigos, manifestos, documentos de apoio foram produzidos logo apds a
decisao do STF. A Federagcao Nacional dos Jornalistas (FENAJ) reuniu e disponibilizou em
seu site algumas manifestacdes (47 ao todo), e encabecou varias campanhas pelo retorno da
obrigatoriedade do diploma para o exercicio do jornalismo no Brasil.

Em um dos artigos, disponiveis no site da FENAJ, destacamos o de Dines (2009),
intitulado “O tamanho do estrago”, por apontar a existéncia de uma confusdo no STF ao

relacionar Lei de Imprensa e Diploma:

Acontece que a imprensa (hoje chamada de industria jornalistica) era parte
interessada nos dois casos. Ndo apareceu formalmente na proposta de
extincdo da Lei de Imprensa, mas estimulou, criou o clima, deu total
cobertura ao autor da acdo, o deputado Miro Teixeira (PDT-RJ). No caso do
fim da obrigatoriedade do diploma para o exercicio do jornalismo, a
industria jornalistica foi parte, atuou direta e ostensivamente através de uma
de suas entidades corporativas (o Sindicato de Empresas da Radio e
Televisdo do Estado de Sdo Paulo - Sertesp). Agora, quando comega a ficar
visivel o tamanho do estrago produzido pela afoiteza da maioria dos
ministros do STF, as empresas de comunicacdo engavetam qualquer tipo de
reflexdo sobre o ocorrido. Aquele resultado de 8 votos a 1 € irreversivel -
ninguém discute - mas além de um placar conviria rever os principais lances
daquela desgracada partida. (FENAJ, 2009, sn).

Dines (2009), ainda destaca os equivocos do relator do processo Gilmar Mendes,

principalmente, quando foca no relatdrio a falta de especificidade da profissao:

O enorme saber juridico do relator-presidente do STF ndo o animou a
estudar os antecedentes histéricos do caso que o Estado colocara em suas
maos: ignorou que no Senado romano ja existiam jornalistas (diurnarii ou
actuarii, redatores das Acta e Diurnae), ignorou a designacdo de "redatores
das folhas publicas" consignada por Hipdlito da Costa em junho de 1808 e,
como grande apreciador da cultura alema, ignorou que em Leipzig, 1690, um
te6logo de nome Tobias Paucer apresentou uma tese de doutoramento, De
relationibusnovellis — O Relato Jornalistico — comprovando a sua
especificidade e suas diferencas com outros gé€neros narrativos. Segundo
Paucer, a publicacdo de noticias (novellae) tem uma técnica e uma ética
proprias. (FENAIJ, 2009, sn).
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J4 em Leal Filho (2009), que também escreveu um artigo disponibilizado no site da

FENAJ, encontramos uma série de perguntas aos ministros que votaram junto com Gilmar

Mendes:

Gostaria de saber se alguns dos juizes que votaram contra o diploma — e que
escrevem nos jornais com absoluta liberdade — sabem como se define e se
produz uma pauta jornalistica, como se apuram as informacgdes e como se faz
a edi¢do de uma reportagem, por exemplo? Ou ainda quais sdo as diferencas
entre um texto escrito para ser lido nos jornais, na internet ou para ser ouvido
através do radio. E como escrever para a TV combinando com precisdo texto
e imagem? Isso ndo tem nada a ver com liberdade de informacdo. E
conhecimento especializado que socidlogos, advogados e médicos ndo
aprendem em suas faculdades. S6 os jornalistas. (FENAJ, 2009, sn).

Acresce a esse rol, outros questionamentos de Leal Filho (2009) levando em conta o

processo de formacdo dos jornalistas:

E o mais importante: gostaria de saber se esses doutos juizes se debrugaram
sobre o curriculo tedrico dos cursos de comunicagdo, base fundamental para
o trabalho prético acima descrito. Nao hd hoje jornalista formado que ndo
tenha tido contato com as diferentes correntes tedricas da comunicagao,
estudadas e discutidas nas faculdades. Sdo essas leituras que permitem aos
futuros jornalistas compreender melhor o funcionamento da midia, as suas
relacdes com os diferentes poderes, os seus interesses muitas vezes
subalternos. E nas faculdades que se formam jornalistas criticos, ndo apenas
da sociedade, mas principalmente da midia, capazes de saber com clareza
onde estardio pisando quando se formarem. E tudo que os donos dos meios
nao querem. (FENAJ, 2009, sn).

Em “O Supremo errou, cabe consertar”, Leal Filho (2009) lembra-se de como era

antes da obrigatoriedade do diploma, reforca a importancia do ensino superior e lamenta a

decisdo do STF:

Voltamos agora a pré-histdria do jornalismo brasileiro quando os donos de
jornais davam “carteiras de jornalistas” para os empregados e diziam: “agora
vocé ja € jornalista, pode ir buscar o saldrio 14 fora”. Se o “jornalista” tivesse
algum pudor iria ganhar seu dinheiro em outra profissdo trabalhando no
jornal por diletantismo. Se ndo tivesse iria usar do seu espago para ameacar
pessoas, em troca de remuneracdo. Era o chamado achaque que, obviamente
nido era generalizado, mas que constrangia os jornalistas idoneos. A
obrigatoriedade do diploma foi responsdvel pela moralizacdo da profissao.
Além disso, estimulou os diplomados a refletirem sistematicamente sobre o
seu trabalho. Serd que os nobres juizes do Supremo ouviram falar alguma
vez na riquissima experiéncia de pesquisa, necessdria ao trabalho de
conclusdo de curso, condicdo para se obter o grau superior de jornalismo?
Acredito que ndo. E ndo sabem também como, ao ingressar na profissdo com
o diploma, o jornalista tem olhos mais atentos para recolher na pratica
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profissional os elementos necessarios para a realizacdo de novas pesquisas
académicas. (FENAJ, 2009, sn).

Sobre o conserto do erro cometido pelo STF informa que tramitam no Congresso
Nacional duas Propostas de Emenda Constitucional determinando a volta da exigéncia do
diploma de nivel superior para o exercicio da profissdo. Segundo o jornalista, ndo sera facil a
aprovacao dadas as exigé€ncias regimentais, pois na Camara sao necessdrios trés quintos de
votos favordveis (308 de 513) e no Senado (49 de 81). “Votos que s6 serdo conseguidos com a
mobilizacdo ampla da categoria e dos estudantes, o que, alids, j& vem ocorrendo em todo o
Brasil. Resta agora intensificar essa luta que ja se mostrou vitoriosa em outros momentos de
nossa historia”. (FENAJ, 2009, sn).

O contexto de crise parece ser permanente nos campos da Comunicacdo e do

Jornalismo e sobre essa questdo Melo (2006, p. 100) afirma que:

A busca do equilibrio entre a formacdo humanistica e técnico-
profissionalizante do comunicador social na estrutura curricular dos cursos
estd nas disciplinas que ainda s@o compostas em dois eixos cldssicos que
acompanham o decorrer da histéria do ensino de Comunicagdo Social no
Brasil, sendo as humanisticas nos primeiros semestres do curso (formagao
critico-académica) e as disciplinas técnico-especificas (formacdo técnico-
profissionalizante) nos tltimos semestres. Se por um lado o profissional que
trabalha com os meios de comunicagdo influencia o puiblico ao difundir
idéias e interesses de onde trabalha, por outro, € influenciado pela sua
trajetoria pessoal e pelo proprio ambiente em que estd inserido. (MELO,

2006, p. 100).

Este contexto complica de forma determinante o futuro do egresso destes cursos de
Comunicagdo Social com habilitacio em Jornalismo. Para Gentilli (1999, p. 05), o estudante é

induzido a um processo esquizofrénico:

[...] através de uma lavagem cerebral em que, durante a metade tedrica do
curso, ele € convencido a abandonar a desprezar a sua vocagdo. Neste
processo, os estudantes que passam por nossos cursos sdo obrigados a uma
op¢do dramdtica: ou desprezam a teoria ensinada e reafirmam a vocacio
profissional que os levou a faculdade, desenvolvendo forte resisténcia a
atividade tedrica, ou abandonam a vocacdo inicial e tornam-se
“comunicadores” sem mercado de trabalho e sem pratica, s6 encontrando
colocacdo na prépria universidade como “comunicélogos”. (GENTILLI,
1999, p. 05).
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Em resumo, as crises descritas abalaram a identidade profissional, pois o jornalista,
com duavidas sobre a legitimidade do seu campo e criticas ferozes a ele, normalmente, é alvo
facil do desarme de outros setores da sociedade, principalmente do patronal que encontra
justificativas para agir da forma que o interessar, seja ela econdmica ou social. Justamente foi
quando ocorreu a segunda grande crise do campo do Jornalismo brasileiro, apresentada nos
itens anteriores.

A Justica Federal do Estado de Sdo Paulo a partir de uma a¢do do sindicato patronal
decidiu suspender a obrigatoriedade do diploma para o exercicio da profissdo de jornalista por
indicar que a lei que regulamentou a profissdo em 1969 fazia parte dos resquicios da Ditadura
Militar, portanto respondendo aos interesses desta época e ndo encontrando eco na
Constituicdo Federal de 1988, quando o pais dava os primeiros passos no processo de
democratizagdo.

Representantes do campo do Jornalismo reuniram-se para recorrer judicialmente a
decisao do processo, ainda provisério, e articularam para resolver o problema a partir da
criacdo de um Conselho Federal com o objetivo de delimitar, acompanhar e regulamentar
definitivamente a profissdo. A proposta enviada ao Congresso Nacional foi rejeitada. Além do
diploma, suspenso provisoriamente, mais um documento do campo foi rejeitado. Em seguida,
mais outro foi colocado em andlise, desta vez, pela corte suprema do pais, o STF. Por fim, a
Lei de Imprensa foi suspensa por completo no pais. No mesmo ano em que a Lei foi
derrubada, 2009, chega ao Supremo Tribunal Federal, a discussdo sobre o diploma do
jornalista, e este foi o ultimo documento do campo a ser suspenso, desta vez, de forma
permanente. A segunda grande crise do campo do Jornalismo foi desenhada, com contornos
complicados para serem resolvidos.

A ultima saida no caso do diploma foi recorrer a outro documento, agora em nivel
legislativo para a busca da legitimidade. Entidades representativas do campo enviaram ao
Congresso Nacional, Propostas de Emendas Constitucionais (PEC) para a volta da
obrigatoriedade do diploma.

Interessa-nos, neste sentido, a investigacdo de outros dois documentos que se
apresentam na perspectiva de dissolu¢do dessa perene crise do campo do Jornalismo: a
proposta curricular da UNESCO de 2007 e a do MEC de 2009, recentemente aprovada no
Conselho Nacional de Educagdo, assim como as Propostas de Emendas Constitucionais

(PEC), que necessitam de aprovacdo definitiva no Congresso Nacional. O Conselho Federal,
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as PEC e a elaboracdes de modelos curriculares, estas estratégias de recomposicdo serao

objetos do préximo capitulo deste relatdrio de tese.



2 CONSELHO FEDERAL DE JORNALISMO (CFJ), PROPOSTAS DE EMENDAS
CONSTITUCIONAIS (PEC) E DIRETRIZES CURRICULARES (DC):
ESTRATEGIAS DE RECONVERSAO NA CRISE DO CAMPO

Depois das acdes contra a legitimidade do Jornalismo, os agentes interessados na
continuidade articularam algumas estratégias de reconversio para tentar garantir a autonomia.
Estamos analisando essas estratégias de reconversao no sentido proposto por Bourdieu, isto €,
estratégias que dao lugar a deslocacdes no espaco social, por meio do abandono de posi¢des

instituidas, valorizadas ou ameacgadas pelos agentes que as ocupavam.

E, neste contexto, localizamos trés estratégias especificas, denominadas pelos
jornalistas como propostas, que foram encampadas na perspectiva de manutencao do campo: a
primeira delas, a de criacdo de um Conselho Federal de Jornalismo para defender os interesses
da classe; a segunda, organizada no campo politico, por meio das Propostas de Emendas
Constitucionais (PEC) que tramitam na Camara e no Senado Federal ajustando o texto da
regulamentacdo da profissdo de 1969; a terceira e ultima estratégia, € prépria do campo
educativo, sao as diretrizes curriculares, da UNESCO e do MEC, que apostam na organizacao

do ensino como saida para a crise instaurada com a perda do diploma.

Por fim, este capitulo descreve e analisa inicialmente estas estratégias de modo a
localizé-las dependentes, em larga medida, do estado dos sistemas de reproducdo e do estado

dos recursos econdmicos, culturais, sociais € simbolicos que os grupos procuram reproduzir.

2.1 CONSELHO FEDERAL DE JORNALISMO (CFJ): ESTRATEGIA DE BUSCA PELA
AUTO-REGULAMENTACAO DA PROFISSAO

Com os jornalistas profissionais abalados pela decisdo provisoria da Justica Federal de
Sao Paulo, em 2001, que suspendeu a obrigatoriedade do diploma para exercer o oficio,
representantes sindicais comecaram a preparar outras saidas para o problema. A retomada de
uma ideia, que havia sido proposta pela primeira vez em 1965, da criacdo de um 6rgio de
fiscalizacdo profissional que substituisse as Delegacias Regionais de Trabalho (DRT)', entrou

em pauta nas discussdes dos Congressos Nacionais de Jornalistas.

' Atualmente esta fungdo tem sido cumprida pelas Superintendéncias Regionais do Trabalho e Emprego (SRTE),
ligadas ao Ministério do Trabalho e Emprego.
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Todavia esta proposta ficou em segundo plano, pois a FENAJ estava empenhada na
aprovacao de um projeto de lei que passava para a Federagdo, a responsabilidade de conceder
em territorio nacional o pré-registro dos jornalistas. Projeto vetado em 1999, pelo entao

presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso.

A justificativa para o veto foi de que o registro profissional era de atribuicdo do Estado
e que nao poderia ser transferida apenas para um Conselho. Depois desta derrota, a proposta
do CFJ voltou a tona a partir da aprovagdao no 29°. Congresso Nacional de Jornalistas,

realizado em setembro de 2000 na cidade de Salvador na Bahia (BRASIL, 2004, p. 01).

A ampliagdo da proposta comecou em marco de 2001 com a criagdo de uma comissao
de jornalistas, essa responsdvel pelo anteprojeto, o qual englobaria toda a legislagdo que
regulamentava a o exercicio da profissdo, bem como deveria ouvir, debater e organizar
emendas a proposta, juntamente com todos os representantes dos sindicatos de jornalistas do
Pais. Finalizada esta etapa, o anteprojeto seria apresentado no 30°. Congresso Nacional dos

Jornalistas, em 2002, na cidade de Manaus, quando novas sugestdes puderam ser incluidas.

No mesmo ano, a FENAJ entregou o anteprojeto ao Governo Federal, que ndo deu
andamento. Em 2003, com novo Governo no poder, outra entrega foi feita ao entdo Ministro

Jacques Wagner, que determinou formagao de comissao para estudar o assunto.

No primeiro texto de 2003, dois fatos chamavam a aten¢do quanto a formagdo do
jornalista. No capitulo I que versava sobre o exercicio do Jornalismo, no seu artigo 4°. das
atividades privativas do jornalista, aparecia o “ensino, em qualquer nivel, de disciplinas
tedricas ou praticas de jornalismo” e em seguida no artigo 5°., nas funcdes desempenhadas
pelos jornalistas, era identificada a figura do “professor de jornalismo: o jornalista incumbido
de lecionar em curso de nivel superior as disciplinas de jornalismo” (BRASIL, 2004, p. 01 a
05).

Ainda em 2003, o Conselho de representantes dos Sindicatos de Jornalistas
Profissionais propds uma reduc¢do no texto para facilitar a tramita¢do no legislativo. Foram
retirados artigos sobre a regulamentacdo da profissdo, a maioria deles ja disponivel na
legislacao existente, e feita adequagdo técnica do texto - quando desaparece o detalhamento

citado acima sobre o professor de jornalismo (BRASIL, 2004, p. 01).

O texto mais enxuto apresentou a seguinte divisdo: Capitulo I, tratando dos fins e da
organizacdo dos Conselhos dos Jornalistas; Capitulo II, intitulado “Do Conselho Federal”;
Capitulo III, que versa sobre os Conselhos Regionais dos Jornalistas e suas se¢des; Capitulo

IV, das Comissdes de Etica: Capitulo V, das Comissdes e Mandatos; Capitulo VI, da
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Inscricao; Capitulo VII, das Sociedades de Jornalistas; Capitulo VIII, da Etica do Jornalista;
Capitulo IX, do processo no CFJ; Capitulo X, das infracdes e san¢des disciplinares; e
Capitulo XI, dltimo, das disposi¢cdes gerais e transitérias. O documento contou ainda com

anexo tnico: Cédigo de Etica do Jornalista.

Em sete de abril de 2004, dia do Jornalista, a direcao da Federacdo, acompanhada de
17 dirigentes dos sindicatos de jornalistas, tiveram uma audiéncia com o Presidente da
Republica a época, Luis Indcio Lula da Silva. Essa audiéncia resultou no envio da proposta

entregue, em quatro de agosto do mesmo ano.

Segundo a FENAJ, desde o encaminhamento ao Congresso Nacional, vérios debates
foram promovidos com inimeros segmentos da sociedade civil, do poder legislativo, da
academia, etc.; e realizadas diversas audiéncias publicas. Em todo este processo o CFJ teve
amplo apoio. Inclusive da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e do chamado
“Conselhao”, que retne todos os conselhos profissionais do pais, apoiaram a ideia levada aos

parlamentares.

Como resultado deste processo, novas adequacdes foram realizadas ao texto original, e
sob forma de substitutivo foi encaminhado ao Congresso Nacional. Em 15 de dezembro de
2004, em votacdo simbolica, atendendo acordo de liderancas da casa, “sem nenhum debate
publico, a Camara dos Deputados cedeu ao forte lobby patronal e decidiu rejeitar o projeto de

criagdo do CFJ” (BRASIL, 2004, p. 01).

Sem Conselho, o campo do Jornalismo se enfraquece e a classe patronal ganha forga,
mostrando, mais uma vez, que detém poder sobre as instancias que distribuem ou autorizam a
diplomacgdo, por meio de leis ou da aprovacdo de propostas enviadas ao legislativo. Esta é

uma forma indireta de controlar a colacdo de grau:

[...] favorecendo as instituicdes de ensino vinculadas a economia por
ligacdes pessoais (corpo docente, etc.) ou institucionais (conselhos, etc.), em
detrimento das instincias relativamente autonomas (universidades) - em
relacdo a estas, vale lembrar que elas t€m por missdo a “formacdo de
professores e de mestres” e ndo a instrucdo e a ‘“selecio de homens”
destinados a producdo. (BOURDIEU, 2007, p. 139).

O fator politico foi determinante, uma vez que conseguir o encaminhamento durante o
primeiro Governo do Partido dos Trabalhadores (PT) soava seguro, a0 mesmo tempo, por
conta de declaracdes e da relacdo com o Presidente da Republica na época, Luis Inicio Lula
da Silva, significava a possibilidade de trabalho fiscalizado. O que de certa forma j4 ocorria,

mas que com o Conselho seria maior.
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Pouco se pensava nos beneficios de poder dominar o préprio destino e ndo deixar que
a desregulamentacdo, ainda que provisoria, poderia vir definitiva e justificada, inclusive, pela
falta de um Conselho Profissional (que foi apresentada neste texto, na parte sobre a decisao do
STF). Sobre a rejeicdo do Conselho, mais uma vitéria da classe patronal, nota oficial foi
divulgada pela Federagdo, abaixo alguns trechos do documento que informa nao ser a dltima

tentativa dos Jornalistas em controlar o destino:

O projeto que propde o Conselho Federal dos Jornalistas estd morto. A
esperanca de milhares de jornalistas e a expectativa de segmentos sociais
importantes foram enterradas pelos coveiros tradicionais da democracia e da
organizacdo da sociedade, aliados a inusitados novos ctimplices. Os donos
da midia e do poder real, mais uma vez, impuseram sua vontade. Durante o
debate publico, suscitado pelo envio do projeto, era visivel o alinhamento
submisso a retdrica patronal de preconceito e infamia. Os jornalistas
brasileiros ndo desistirdo de terem o controle do seu destino, que € a auto-
regulamentacdo de sua profissdo. Ha 39 anos, o Congresso arquivou o
primeiro projeto de criacdo de um Conselho Federal dos Jornalistas. Essa
ndo é a primeira, e ndo serd a ultima vez que nos mobilizamos. (BRASIL,
2004, p. 02).

Se a oficializacdo ndo veio pelo CFJ, os agentes agiram com o objetivo de buscé-la, a
manifestacdo dos interesses ganhou forma, porém ainda ndo foi esquecida. O Conselho
Federal de Jornalismo é um capitulo importante para entender o que veio em seguida com
foco na legitimagdo da categoria. Outra estratégia que ocorreu logo apds a queda permanente
da obrigatoriedade do diploma, definida por votagdo no Supremo Tribunal Federal (STF) foi a
Proposta de Emenda Constitucional (PEC). Duas delas tramitam, uma no Senado e outra na

Camara Federal.

2.2 PROPOSTAS DE EMENDA CONSTITUCIONAIS (PEC): TENTATIVAS NO
RESGATE DA LEGITIMACAO DO CAMPO DO JORNALISMO

No ano de 2009, depois da decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF), entidades
representativas dos jornalistas profissionais, encabecadas pela FENAJ ja haviam procurado o
poder legislativo para rever a obrigatoriedade do diploma. Em dois de julho de 2009, no
Senado, Antdnio Carlos Valadares do PSB/SE, apresentou a PEC nimero 33/2009 que
restabelece a necessidade do curso superior em jornalismo para o exercicio da profissdo. Seis
dias depois, o deputado federal pelo PT/RS, Paulo Pimenta protocolou outra Proposta de

Emenda a Constitui¢do (nimero 386/2009), com o mesmo objetivo.

O texto da PEC que tramita no Senado diz o seguinte:
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Acresce o art. 220-A a Constitui¢do Federal para dispor que o exercicio da
profissdo de jornalista é privativo do portador de diploma de curso superior
de comunicacgdo social, com habilitacdo em jornalismo, expedido por curso
reconhecido pelo Ministério da Educacdo, nos termos da lei. Trata, no
pardgrafo tnico do mencionado artigo, que a exigéncia do diploma a que se
refere o caput € facultativa: ao colaborador, assim entendido aquele que, sem
relacdo de emprego, produz trabalho de natureza técnica, cientifica ou
cultural, relacionado com a sua especializagdo, para ser divulgado com o
nome e qualificacdo do autor; aos jornalistas provisionados que ji tenham
obtido registro profissional regular perante o Ministério do Trabalho e
Emprego. (BRASIL, 2009, sn).

O da proposta que tramita na Camara Federal, sugere:

Acrescenta § 7° ao art. 220 da Constituicdo Federal, para dispor sobre a
exigéncia de graduacdo em jornalismo para o exercicio da atividade
profissional.§ 7° A exigéncia de graduacdo em jornalismo e de registro do
respectivo diploma nos d6rgdos competentes para o exercicio da atividade
profissional, em atendimento ao disposto no inciso XIII do art. 5°, ndo
constitui restricao as liberdades de pensamento e de informagdo jornalistica
de que trata este artigo. (BRASIL, 20009, sn).

A base textual das duas é muito parecida e propde alteracdo na Constitui¢do Federal.
Segundo informacgdes da assessoria do Senado Federal, o debate poderia ter um desfecho
ainda no ano de 20137 ja que em agosto de 2012, o Senado aprovou, em segundo turno, a
PEC 33/09. Entdo a proposta foi enviada a Camara dos Deputados, onde aguarda designagdo

de relator na Comissdo de Constituicdo e Justica e Cidadania.

O que ocorre € a PEC ter sua apreciagcdo acelerada caso passe a tramitar em conjunto
com a proposta de mesmo objetivo, PEC 386/2009. Por conta disso, uma das PEC tera que ser
considerada prejudicada e entdo se a proposta do Senado for aprovada, ela vai a promulgacao
pelo Congresso Nacional e o diploma volta a ser uma obrigacdo para o exercicio do
jornalismo. Mas se for modificada, a mesma retorna ao Senado. Enquanto isso, de acordo com
dados do Ministério do Trabalho, datados de agosto de 2012, de julho de 2010 a junho de
2011 foram concedidos 11.877 registros profissionais, sendo 7.113 com apresentacdo de

diploma e 4.764 com base na decisdao do STF.

Por fim, para reforcar a importancia desta articulacdo dos jornalistas profissionais,
assim como outras apresentadas, em novembro de 2012, reunidos na capital do Acre, em seu
35°. Congresso Nacional, elaboraram a Carta de Rio Branco quando reforcaram que “‘a
categoria, que € protagonista no debate sobre a democratizacdo dos meios de comunicagdo,

reitera a urgéncia da aprovagao de um novo marco regulatdrio para a drea das comunicacoes”,

? A previsdo ainda nio foi confirmada. No primeiro semestre de 2014, a situagdo permanecia a mesma.
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sob o principio do controle publico dos meios, entendido como um conjunto de mecanismos e
espacos publicos que atuem “no sentido de impedir o predominio de interesses privados em
detrimento do interesse geral da sociedade”. Para isso, conclamaram a presidenta Dilma
Rousseff a levar adiante as propostas aprovadas na Conferéncia Nacional de Comunicagdo
(CONFECOM), realizada em 2009 (FENAJ, 2012, sn). Entre estas propostas, os jornalistas

destacavam:

[...] a criagdo do Conselho Nacional de Comunicacdo, a aprovacdo de uma
nova Lei de Imprensa para o pais e a necessidade de aperfeicoar a
regulamentacdo da profissdo de jornalistas, tendo como base a criacdo do
Conselho Federal e Conselhos Regionais de Jornalistas (CFJ) e, ainda, a
retomada da exigéncia da formacdo de nivel superior em Jornalismo para o
exercicio da profissdo, com a aprovacdo na Camara dos Deputados da
Proposta de Emenda a Constitui¢do (PEC), ja aprovada no Senado. Neste
sentido, os jornalistas repudiam todas as tentativas de classificar como
autoritdrias as propostas de regulamentagdo da profissdo de jornalista e do
setor das comunica¢des, manipulagdo promovida pela midia conservadora
que, frequentemente, também atua contra os governos progressistas da
América Latina. (FENAJ, 2012, sn).

De acordo com o texto, os jornalistas brasileiros reafirmaram seu compromisso com
“promoc¢do da igualdade de género e etnicorracial”’, entendendo que os grupos sociais
historicamente discriminados t€m o direito de desfrutar do bindmio justica e
desenvolvimento. Refor¢aram também o compromisso com a observancia “de seu Cédigo de
Etica, com a defesa das liberdades de expressio e de imprensa e do direito do cidaddo(d) a
comunicacdo, ressaltando o papel fundamental do Jornalismo na consolida¢do da democracia

e da cidadania” (FENAJ, 2012, sn).

Neste contexto, o “jornalismo como producdo de informagdo cotidiana tem um
percurso proprio que remete a sua institucionalizacdo, da profissionalizacdo das redacdes a
institui¢do do campo universitario” (AGUIRRE, 2011, p. 125), o que refor¢ca que a formacao
do jornalista, por conta dos modelos curriculares que definem o futuro profissional que vai
atuar do campo jornalistico, € dunico espaco que pode garantir oficialmente a

legitimidade/autonomia aos profissionais do jornalismo.

Este processo transitério entre o estado de grupo prético para grupo instituido requer a

constru¢do de um principio classificatério, o que as PEC representam, ainda, pois seriam:

[...] capazes de produzir o conjunto de propriedades distintivas
caracteristicas do conjunto dos membros desse grupo e, a0 mesmo tempo, de
anular o conjunto das propriedades ndo pertinentes que uma parte ou a
totalidade de seus membros possuem por outras razdes € que poderiam ser
de base para outras construgdes. (BOURDIEU, 2008, p. 120).
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A luta se localiza, portanto, no préprio principio de constru¢do da classe (no nosso
caso, a jornalistica) todo e qualquer grupo € “palco de uma luta pela imposi¢do do principio
legitimo de constru¢do dos grupos, sendo que qualquer distribuicao de propriedades sociais,
instrucdo, etc., alicercam divisdes e lutas propriamente politicas” (BOURDIEU, 2008, p.
120).

Além das propostas de emendas constitucionais, os agentes do campo também
recorreram ao educativo para mais um processo de resisténcia. Duas propostas estdo
encaminhando as articulagdes em busca da sua legitimag@o: uma da UNESCO de 2007 e outra
realizada por especialistas para o MEC, finalizada no ano de 2009. As duas serdo descritas no

item a seguir.

2.3 DIRETRIZES CURRICULARES (DC): DOCUMENTOS ESTRATEGICOS RUMO AO
FIM DA CRISE DO CAMPO DO JORNALISMO

Nos documentos curriculares propostos para a formagdo do jornalista, tanto da
UNESCO® (2007) quanto do MEC (2009), existem acdes iniciais para justificar as
necessidades que motivaram a confeccdo dos mesmos. Nestas introducdes, os responsaveis
pelo texto apresentam detalhes sobre o cendrio da sociedade contemporanea e propdem, de
forma estratégica, o Jornalismo como importante neste contexto.

De acordo com o documento da UNESCO (2007, p. 04), nos ultimos anos, paises em
desenvolvimento e democracias emergentes viram um rdpido crescimento dos meios de
comunicacdo, paralelamente, puderam ver ainda o reconhecimento do “papel crucial do
jornalismo na promocdo da democracia, o que tem gerado uma demanda urgente por
jornalistas formados com qualidade”.

No preambulo do documento do MEC? (2009, p. 01), a justificativa vai pelo mesmo
caminho, uma sociedade em transformagdo € um fendmeno decorrente do fortalecimento da
democracia, no qual “o jornalismo, assim como outras dreas de conhecimento, desempenha

papel decisivo, informando os cidadados e formando as correntes de opinido publica”.

* O documento impresso brasileiro foi editado em 2010, mas finalizado em 2007, como explicado anteriormente.
Por isso optamos em deixar a data em que ele foi terminado para fazer a comparagdo entre eles de forma
cronoldgica.

* Optamos também por colocar como referéncia ao documento solicitado pelo governo brasileiro aos
especialistas do campo do Jornalismo como MEC, e ndo Brasil. Isso por que a referéncia ao governo aparece em
outras partes do texto com relacdo a outros documentos.
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Os dois documentos identificam no jornalismo um pilar para que a democracia e que
suas transformacdes sejam acompanhadas de perto e tenham divulgacdo feita com qualidade
para que os cidaddos possam ter seus direitos garantidos neste processo. Deixam claro ainda
que a importancia da formagdo de uma opinido publica. Portanto, o ensino do Jornalismo €&
essencial para a constru¢c@o de cendrio social dentro dos padrdes esperados para os cidadaos.

Neste sentido, o documento da UNESCO (2007, p. 04), um organismo das Nacgdes
Unidas responsavel pela promocao da liberdade de expressao e do acesso a informacgao e ao
conhecimento, tem adotado vdrias iniciativas na busca de melhorar a qualidade da formacao
do Jornalista em todo o mundo. E que em 2005, em resposta a inimeros pedidos de Estados-
membros interessados na elaboracdo de um modelo curricular para “o ensino de Jornalismo,
convocou uma reunido consultiva com especialistas em Paris. A identificacdo de disciplinas
que deveriam ser incluidas no programa dos cursos de Jornalismo foi um dos principais
resultados do encontro”.

No Brasil, uma comissdao de especialistass, nomeada pelo MEC, recebeu do entdo
Ministro Fernando Haddad, a missdo de repensar a formacao do jornalista. O fato ocorreu em
fevereiro de 2009 e, no fim do mesmo ano, o relatério com ideias e agdes pertinentes foi
apresentado. Os responsdveis dividiram o documento em trés partes: fundamentacdo e
justificativas, diretrizes propostas e recomendacgdes finais (2009, p. 02 e 03).

Para chegar ao texto final, os responsaveis pelo documento do MEC, decidiram ouvir
de forma preliminar a sociedade com o argumento de “ali atuarem as forcas que configuram a
fisionomia do Jornalismo Brasileiro, das fontes aos usudrios, ou seja, da emissdo a recep¢ao
das noticias e comentérios” (MEC, 2009, p. 01). Foram realizadas trés audiéncias publicas,
abertas a participacdo de todos os agentes dos processos jornalisticos.

No Rio de Janeiro foram ouvidos representantes da comunidade académica:
professores, estudantes, pesquisadores, dirigentes de escolas, cursos, departamentos de ensino
e pesquisa. J4 no Recife foi a vez de organizagdes sindicais ou corporativas (empresas, setor
publico e terceiro setor) representando a comunidade profissional. Na cidade de Sdo Paulo,
liderangas e representantes da sociedade civil organizada: advogados, psicélogos, educadores,
religiosos, ecologistas, bem como outros segmentos comunitdrios puderam manifestar-se a
respeito do ensino de Jornalismo (MEC, 2009, p. 03).

Uma consulta publica no portal do MEC para que qualquer cidadao pudesse colaborar

e reunides com sugestdes especificas de empresarios, profissionais renomados, lideres

> A comissio foi presidida pelo professor José Marques de Melo e integrada por Alfredo Vizeu, Carlos Chaparro,
Eduardo Meditsch, Luiz Gonzaga Motta, Lucia Aradjo, Sergio Mattos e Sonia Virginia Moreira.
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estudantis, docentes e pesquisadores também fizeram parte da constru¢do do documento
brasileiro. Também foi agregada ao documento uma revisdo do conhecimento existente sobre
a formagdo do jornalista, na literatura nacional e internacional. Segundo a comissdo
responsavel, “conteidos que embasaram substancialmente tanto o diagndstico do cenério
atual quanto os argumentos utilizados para justificar as mudangas propostas”. (MEC, 2009, p.
02).

No caso do documento da UNESCO (2007, p. 04), além de uma resposta aos estados-
membros, uma equipe de especialistas da Organizacao solicitou a andlise inicial do rascunho
do curriculo para os cursos de jornalismo a vinte professores da darea, com reconhecida
experiéncia na profissdo, dado “o trabalho realizado por eles em paises em desenvolvimento
e/ou democracias emergentes. As respostas obtidas se revelaram essenciais para o
estabelecimento de um modelo apropriado e vidvel”.

O documento analisado contava com “uma lista de disciplinas tanto para os niveis de
graduacdo quanto para os de pds-graduacio, uma breve descricdo de cada curso e um esbogo
de competéncias fundamentais do jornalismo”. Posteriormente, outro grupo de instrutores de
jornalismo, também com experi€éncia em paises em desenvolvimento e/ou democracias
emergentes, “foi selecionado criteriosamente em paises da Africa, Asia, Europa, Oriente
Médio e Américas do Norte e do Sul, para escrever o programa com 17 disciplinas
fundamentais”.

Este programa foi avaliado durante uma segunda reunido consultiva com especialistas
em Paris, na sede da UNESCO. Nesta reunido foi escolhido um determinado ndmero de
disciplinas para completar o documento apresentado durante o primeiro Congresso Mundial
de Ensino de Jornalismo, em junho de 2007, realizado em Cingapura.

As duas propostas optaram por ouvir os envolvidos nos processos de constru¢do. No
caso do MEC, as audiéncias e consultas publicas deram a impressdao de um processo mais
abrangente, ouvindo desde a comunidade académica até os cidaddos interessados®. A
UNESCO pareceu interessada em ouvir especialistas e professores de vdrias regidoes do

mundo para a confec¢cdo do documento, que depois foi apresentado em um evento mundial.

® Durante o processo, oficialmente, duas entidades foram contra as diretrizes propostas pelo MEC. Em
documento, encaminhado ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE), a Associagdo Nacional dos Programas de
P6s-Graduagio em Comunicagio (COMPOS) afirma que “o texto da Comissdo de Especialistas deixa entrever
uma perspectiva separatista que em nenhum sentido contribui com a formagdo do jornalista ou com a
consolidacdo da drea no Brasil”. Em email enviado ao CNE, a Executiva Nacional dos Estudantes de
Comunica¢do Social (ENECOS) afirma que “o que estd colocado para nés com a NDJ (Novas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Jornalismo) € a extingdo da drea de Comunicagdo Social como drea de
conhecimento”, questiona também a forma pela qual o processo foi conduzido, uma vez que ndo possibilitou,
segundo argumenta, ampla participag@o dos interessados.
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De uma forma ou de outra, estrategicamente, a sociedade foi consultada para interferir em
determinados niveis nas constru¢des das diretrizes curriculares para o a formacdo do
jornalista.

Dois fatos novos entraram em discussdo quando da constru¢cdo do documento pela
Comissdo do MEC: a decisdao do Supremo Tribunal Federal, revogando a Lei de Imprensa e a
obrigatoriedade do diploma para o exercicio profissional; € a nova regulamentacdo do
mestrado profissional’, anunciada pela CAPES e publicada no Didrio Oficial da Unio.

A comissao entendeu que estes instrumentos demarcavam o atendimento a demandas
especificas, no sentido de aperfeicoar a formacao, valorizar a profissao e qualificar ainda mais
os aspirantes ao seu exercicio. Desta forma, contribuiriam também para esse aperfeicoamento
a restauracdo do estdgio supervisionado, que correspondeu a antiga reivindicagdo dos
estudantes, possibilitando a interacao da universidade com o setor produtivo.

Para o MEC (2009, p. 03):

As iniciativas recomendadas para a melhoria dos cursos de graduacdo, no
contexto das novas regras para o exercicio profissional, correspondem aos
anseios das entidades sindicais e académicas, defensoras do ensino de
qualidade, e ganham legitimidade com as declaracdes explicitas das
empresas do ramo, assegurando que, mesmo sem a obrigatoriedade do
diploma, continuardo a contratar os graduados em jornalismo que tenham
competéncia profissional. Trata-se de um desafio para os cursos de
graduacdo plena, cuja autonomia curricular constitui imperativo para a
reciclagem dos seus projetos pedagdgicos, restaurando a identidade do
jornalismo sem abdicar de sua insercdo histdérica na drea de comunicacio e
de sua natureza académica como ciéncia social aplicada.

Depois de avaliar a trajetoria percorrida pela educagdo dos jornalistas no Brasil, dos
curriculos minimos as diretrizes curriculares, a comissdo compatibilizou todas as
contribuicdes recebidas, decidindo de modo predominantemente consensual. O consenso € a
pluralidade estdo nas justificativas dos dois documentos, nenhum dos responsaveis deixou de
consultar os principais interessados na questdo. A sociedade foi ouvida de uma forma ou de
outra, especialistas do campo e do outros setores também tiveram voz no documento, os
principais futuros operadores dos documentos: professores e alunos também colocaram suas
posicoes.

No caso do documento da UNESCO, especialistas dos cinco continentes ajudaram na
elaboracdo do texto final, no Brasil, a partir do MEC, representantes de todas as regides do

pais puderam dar contribuicdo aos debates. O texto a seguir apresenta os principais pontos dos

7 Neste relatério de tese ndo serd abordada a questio do mestrado profissional.
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dois documentos curriculares para o ensino do Jornalismo elaborados pelo MEC e pela

UNESCO.

2.3.1 UNESCO: proposta curricular como forma de garantir os direitos dos paises

membros ao processo democratico

Segundo o modelo da UNESCO, a formacdao do jornalista deve considerar véarios
objetivos: ensinar a identificar noticias e reconhecer fatos de interesse em ambiente complexo
de dados e opinides; ensinar a conduzir uma apuragdo jornalistica, ensinar como escrever,
ilustrar, editar e produzir material para diferentes formatos de midia (jornais e revistas, radio e
televisdo, e meios on-line e multimidia) para publicos heterogéneos. Uma boa formacao deve
fornecer aos estudantes conhecimento e treinamento suficientes para que reflitam sobre a ética
no jornalismo, suas boas praticas e sobre o papel do jornalismo na sociedade (2007, p. 07).

Ainda segundo o texto, os estudantes devem também aprender sobre a histéria do
jornalismo, a legislacdo da comunicagdo e da informagao e sobre a economia politica da midia
(incluindo tépicos como propriedade dos meios, estrutura organizacional e competi¢io). Os
cursos devem ensinar como cobrir questdes sociais e politicas de importancia particular para o
proprio pais por meio de disciplinas ministradas em parcerias com outros departamentos da
faculdade ou universidade (2007, p. 07).

A UNESCO a partir do documento sugere que a formacao deve também assegurar que
os alunos desenvolvam — ou tenham como pré-requisito - habilidades linguisticas necessarias
para o trabalho, incluindo, onde se fizer necessario, a habilidade de trabalhar com linguas
indigenas ou verndculos locais. Os estudantes também deverdo estar preparados para se
adaptarem ao desenvolvimento tecnoldgico e as outras mudancas nos meios de comunicagao
(2007, p. 08).

A organizacdo, por conta de sua abrangéncia global, sugere uma formacdo amparada
na conversa com outras areas do conhecimento, bem como a partir da relacdo de alguns paises
em que a linguagem pode ser uma barreira para a comunica¢do de massa, que ignora, em
algumas ocasides, as particularidades dos povos que constituem uma nacao.

O documento identifica e reconhece que o ensino na drea € oferecido de formas
diferentes, com tradi¢des educacionais e recursos também diferentes, em diversos contextos,
circunstancias e culturas, sob as mais variadas condi¢des politicas. Os organizadores do MC
da UNESCO identificam a existéncia também de muitos programas de treinamento

profissional em instituicdes especializadas, inclusive oferecem um anexo sobre um programa
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de ensino adaptado para formacdo profissionalizante, entretanto, continuam a acreditar que o
estudo em cursos universitirios deva continuar como fonte bdsica para a formacdo
profissional no campo do Jornalismo (o documento, portanto, foca no ensino oferecido nas
universidades, nos niveis de graduacao e pés-graduagao) (2007, p. 07).

Mesmo entendendo as diferencas de procedimentos na formagdo, a UNESCO
posiciona-se a partir daquela oferecida em nivel superior, defendendo a importancia da
diplomacao (graduagao e pds-graduacdo) para o exercicio do jornalismo de forma responsavel
e ética. SO por este caminho é que a imprensa podera oferecer jornalismo de qualidade e ser
fiscalizada pelo servico que presta a sociedade, seja ele bom ou ruim. Se bom, poderéd ser
melhorado, se ruim fica passivel de ser responsabilizado por tal comportamento.

A formagdo do jornalista € organizada em torno de trés eixos curriculares ou linhas de

desenvolvimento no documento da UNESCO:

1. Compreende normas, valores, ferramentas, padroes e préticas do
jornalismo; 2. Enfatiza os aspectos social, cultural, politico, econémico,
legal e ético da pratica jornalistica, nacional e internacional; e 3.
Centrado no conhecimento do mundo e nos desafios intelectuais ligados
ao jornalismo. No primeiro eixo, os estudantes sdo formados para
apurar, redigir e editar para os diferentes meios de comunicacio,
representando assim o coragdo de qualquer programa de preparagdo para
as carreiras do jornalismo. O segundo eixo de estudos explica os
contextos sociais e institucionais nos quais os jornalistas realizam seu
trabalho e faz conexdo entre a pratica jornalistica e outras atividades
humanas afins. Estes estudos reforcam a identidade profissional, valores
e objetivos. As aulas devem enfatizar a importincia de adotar sempre
atitudes profissionais e éticas, além da importancia do jornalismo
independente para a democracia. O terceiro eixo tem a fungdo de expor
os académicos ao saber contempordneo, tendo em mente que o
jornalismo nio é um saber isolado, ele deve ser combinado com estudos
de matérias de outras dreas das humanidades e ci€ncias. Aqui o papel do
professor é essencial para buscar a colaboracdo de colegas de campos
correlatos. (2007, p. 08 e 09).

Os responsaveis pelo documento da UNESCO finalizam, antes de apresentar
detalhadamente cada disciplina do programa, definindo os objetivos da formacgdao do
jornalista. Para eles, a ideia é formar profissionais que disponham de um leque de
competéncias exigidas e, que, além disso, contem com saberes e capacidade de reflexdo de
que precisam, como o substrato da cobertura jornalistica e a analise exigida em qualquer ramo
do jornalismo.

O documento da UNESCO oferece modelos de curriculos para os trés niveis:
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[...] bacharelado (trés ou quatro anos); mestrado de dois anos (para
estudantes que fizeram ou ndo jornalismo anteriormente); € um programa de
estudos de dois anos (que pode ser considerado como uma preparacdo bésica
para a profissdo de jornalista ou como uma ponte entre ensino médio e o
curso universitdrio de jornalismo). As faculdades de jornalismo podem criar,
dentro dos procedimentos de admissdo, um sistema de validagdo de créditos
de diplomas anteriores para a obten¢do de um bacharelado. (2007, p. 11).

O modelo curricular é apresentado, a partir dos estudos sobre o curriculo escolar, no
qual todos os interesses de representatividade de um 6rgao mundial, que defende a “promocao
da liberdade de expressdao e do acesso a informagdo e ao conhecimento”, os interesses, as
estratégias do capital e sua reconfiguracdo aparecem claramente na operacao e nos objetivos
que devem ser atingidos para a qualidade do ensino.

Os profissionais pretendidos devem atender as demandas sociais, cada vez mais
determinadas pela urgéncia das tecnologias. A informagdo é vista como mercadoria, que
precisa ter qualidade, e o profissional responsavel por ela deve atender a todas as necessidades
da audiéncia, seja ela qual for.

O profissional formado deve ser capaz de atuar em qualquer veiculo, a partir de um
processo formativo que atenda a todas estas necessidades. Ele ndo pode se especializar em um
determinado veiculo, segundo o documento da UNESCO. O discurso da diversidade aparece
em alguns momentos, como o entendimento do 6rgao em olhar para as diferencas culturais
(inclusive, no caso de dialetos que o jornalista deve ser capaz de entender, se necessario). A
formacao do jornalista como profissional em generalidades é possivel de ser identificada, pois
ha a solicitagio de que faca no periodo de formacdo, disciplinas em outras areas de
humanidades e ciéncias. A defesa da democracia € citada por vdrias vezes no documento, o
que revela interesses do 6rgdo internacional em oferecer ferramentas para que ela seja

mantida, organizada e divulgada, principalmente pelas empresas jornalisticas.

2.3.2 MEC: uma proposta curricular para o momento de maior crise do campo do

Jornalismo

O documento do MEC (2009) foi dividido em trés partes que tratam da fundamentacao
e das justificativas, diretrizes propostas e recomendacdes finais. Na parte de fundamentacao e
das justificativas sdo apresentados os cendrios do jornalismo, em meio as descobertas

tecnoldgicas das ultimas décadas, abordando ainda as redes de troca de informagao,
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movimentos culturais e atores sociais, um mundo caracterizado pela capacidade discursiva
das organizacdes e cidadao.

A fundamentacao/justificativa do documento apresentado ao MEC versa ainda sobre o
acelerado potencial das tecnologias da informagdo, novos ordenamentos sociais,
comportamentos culturais e novas relagdes de poder, que fortalecem movimentos periféricos
sociais. O texto atenta também para os conteidos da atualidade, veiculados pelos géneros
jornalisticos, que sdo, em esmagadora maioria, acdes discursivas de sujeitos que agem no
mundo por meio de acontecimentos, atos, falas e/ou siléncios (MEC, 2009, p. 03).

Valorizados pelas técnicas e pela identidade €tica, esses conteudos sdo socializados no
tempo e no espago do Jornalismo, pelos instrumentos da difusdo instantanea universal. E,
assim, pelas vias confidveis do Jornalismo, se globalizam ideias, acdes, mercados, sistemas,
poderes, discussoes, interesses, antagonismos, acordos. No ritmo vigoroso da instantaneidade,
acontecem eventos transformadores dos cendrios sociais, culturais, politicos, econdmicos etc.,
com efeitos imediatos na vida presente de individuos, povos e institui¢des. Em tal cendrio, €
necessario clarear conceitos plurais - éticos, técnicos, estéticos - para uma nova compreensao
do Jornalismo, que terd de assumir uma linguagem narrativa e uma eficicia argumentativa, no
espaco publico (MEC, 2009, p. 04).

A fundamentagdo e as justificativas do documento abordam também o fendmeno
denominado “revolu¢do das fontes”, uma revolugdo acelerada pelas tecnologias de difusdo,
gragas as quais a noticia se tornou a mais eficaz ferramenta do agir institucional, nos cendrios

e conflitos da atualidade:

O Jornalismo entrou no século XXI em estado de crise, ai, até entdo ocorria
o entendimento do Jornalismo como processo inteiramente controlado pelo
jornalista, em torno do qual tudo girava. Trabalhava-se com uma nocdo
passiva de atualidade e uma concep¢do auto-referida (“as coisas que
aconteciam’), sobre as quais o jornalista atuava de forma determinante, com
a sua capacidade de “captar e recriar fatos”. S6 acontecia o que fosse
noticiado pelo jornalista, e sob sua decisdo. Logo, ndo havia noticia fora do
Jornalismo e sem a intervencdo mediadora do jornalista. Reduzidas ao papel
de instancias sem vida prépria, as fontes nem citadas eram. Como se nao
fizessem parte do todo. (MEC, 2009, p. 05).

De acordo com o documento (MEC, 2009, p. 05), o estado de crise resulta da
superagdo de tais conceitos pela realidade nova, moldada no ambiente criado pelas modernas
tecnologias de difusdo. E a mais importante decorréncia da vertiginosa evolucao tecnoldgica

¢, sem duvida, a irreversivel expansdo de praticas e estruturas de democracia participativa,
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com sujeitos sociais dotados de alta capacidade de intervencdo na vida real de nagdes e
pessoas.

Nesse contexto, o processo jornalistico foi profundamente alterado por uma nova
relac@o entre o fato e a noticia. A tecnologia da banda larga aumentou ainda mais o poder da
noticia, com a possibilidade de emissdes interativas entre todos os mecanismos difusores -
radio, TV, jornal, revista e quantos mais aparecerem, na sintese chamada Internet. Tudo isso
com infinitas possibilidades de uso inteligente, pelo saber estratégico das organizacdes e a
criatividade das pessoas.

O documento de fundamentacgdo e justificativas diz ainda que ndo € demais acentuar
que a nova fisionomia da atualidade coloca ao Jornalismo problemas novos e inesperados.
Talvez o mais complexo e desafiador, resida nos novos papéis que o mundo globalizado e
informacional atribui ao Jornalismo, em geral, e as redagdes convencionais, em particular.
Para reforcar a dignidade do Jornalismo e da profissdo, é indispensdvel uma nogdo de Etica
vinculada as razdes da Vida e da Cidadania.

Numa profissdo em que a liberdade de informar constitui requisito essencial
e numa atividade em que a independéncia editorial representa fundamento
basilar, e em que os valores do interesse puiblico se tornam vetores
determinantes das decisdes cotidianas, as razdes das escolhas tém de resultar

N

evidentemente da consciéncia civico-social. A FEtica que interessa 2
sociedade e ao Jornalismo é aquela definida e sintetizada na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos. E o idedrio de um mundo a construir e o
compromisso politicamente assumido de construi-lo. E, também, o
referencial cultural mais avancado e sdbio a que o Jornalismo e os Jornalistas
se devem ater, na relacdo critica com a realidade préxima a transformar.
(MEC, 2009, p. 06).

A “revolucgdo das fontes”, realmente, aponta para uma discussdo atual do campo, se as
proprias fontes podem ser emissoras dos assuntos que as interessa, o Jornalismo estaria no
fim. Os responsaveis pelo documento do MEC souberam identificar o problema e ja apontar
saidas para rever o cendrio, pensar no futuro dele. Assim como o documento da UNESCO
(2007), um novo profissional deve ser formado para atender as demandas das revolugdes
tecnoldgicas e sociais. Naturalmente, os documentos ndo podem deixar de responder a estas
expectativas do campo. Os problemas s@o novos e inesperados, por isso respostas seguras e
fundamentadas devem aparecer nos curriculos.

As diretrizes curriculares confeccionadas para o MEC apresentam as seguintes
divisdes, que serdo abordadas no texto abaixo: formacdo do jornalista, a especificidade do
curso de Jornalismo, proposta de diretrizes curriculares, organizacdo do curso, projeto

pedagogico, perfil do formando/do egresso, conteidos curriculares, organizacio curricular,
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trabalho de conclusdo do curso, estagio curricular supervisionado, atividades complementares,
acompanhamento de avaliagdo e recomendagdes finais.

Quanto ao item Formacao do Jornalista, as diretrizes curriculares do MEC (2009, p.
07) abordam a formacdo do jornalista, como um desafio da sociedade brasileira ha mais de
um século. A demanda floresceu gerada pela industrializacio da imprensa. Os jornais
deixavam de ser correias de transmissao dos partidos politicos para se converter em empresas
autossustentdveis. A sociedade requeria profissionais competentes para produzir noticias de
interesse coletivo e comentarios sintonizados com as aspiracdes do publico leitor.

Estima-se que atualmente sejam mais de 300 cursos superiores de jornallismo8 em
universidades e outras instituicdes de ensino superior em todo o pais. (MEC, 2009, p. 08).
Essa rede educacional beneficiou-se do acervo pedagdgico legado pelos idealizadores do
nosso modelo de formagdo, desde Casper Libero, em Sao Paulo, Danton Jobim, no Rio de
Janeiro, estdo pensadas estruturas diddticas sintonizadas com as experiéncias consolidadas em
outras partes do mundo. Contudo, destinadas a formar profissionais para atuar nas empresas
jornalisticas do pais, o que lhes conferia consisténcia metodoldgica.

Danton Jobim teve oportunidade de debater a via brasileira para educar jornalistas
profissionais com os professores de outros paises (Franca, Estados Unidos e América Latina).
Tal esfor¢o para construir uma pedagogia brasileira de jornalismo foi continuado por Luiz
Beltrao, na cidade do Recife, onde implantou um modelo alternativo para regidoes em fase de
desenvolvimento. Por isso mesmo, ele foi imediatamente chamado a compartilhar essa
inovacdo com outros paises latino-americanos. Na sequéncia histdérica, outras universidades
do pais aperfeicoaram e consolidaram tais métodos e processos de ensino-aprendizagem
(MEC, 2009, p. 08).

Portanto, o Brasil acumula, hd pelo menos seis décadas, experiéncia na formacao
universitdria de jornalistas, tendo construido uma matriz pedagdgica que lhe confere
singularidade em nivel mundial.

Tanto assim que a revista Journalism: Theory, Practice and Criticism,
publicada simultaneamente em Washington, Londres, Nova Déli e
Cingapura, dedica o Vol. 10-1, de 2009, ao caso brasileiro. No entanto, a
partir da entrada em vigor da Resolucdo CNE/CES 16, de 13 de marco de
2002, os Cursos de Jornalismo estdo referenciados pelas “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a drea de Comunicacdo Social e suas
habilitagdes”. Desde o titulo, e por todo o texto, as diretrizes em vigor
conduzem a interpretagdes equivocadas, ao confundirem a drea académica
da comunicagdo com os cursos de graduagdo voltados para a formacio das

¥ Os dados do ano de 2013, segundo a FENAJ, apontam para mais de 350 cursos de Jornalismo. Pesquisa do
Jornal Folha de Sao Paulo divulgada no segundo semestre de 2014 avaliou 341 cursos de Jornalismo pelo Brasil.
Disponivel em: <http://ruf.folha.uol.com.br/2014/rankingdecursos/jornalismo/> Acesso em: 08 set. 2014.
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profissdes que dela fazem parte. E provavelmente um caso unico de
diretrizes formuladas para uma 4rea, pois a Lei 9131, de 25 de novembro de
1995, estabelece em seu Art. 9° § 2° que as diretrizes devem ser formuladas
“para os cursos”. (MEC, 2009, p. 08).

Sendo assim, o processo de formacdo do Jornalista no Brasil mistura modelos
experimentados em outros paises do mundo, assim como sofre das caracteristicas impostas
em determinados momentos histéricos do pais. A preocupagdo em organizar a formacdo do
jornalista no Brasil € relativamente recente se comparada a outros campos profissionais mais
tradicionais, mas ainda revela interesses de grupos em acompanhar de perto os caminhos
deste campo, que influencia a configurag¢do de tantos outros campos.

Quando trata da especificidade do Curso de Jornalismo, o documento aborda sobre a

z

profissdo, que € reconhecida internacionalmente, regulamentada e descrita como tal no
Cédigo Brasileiro de Ocupagdes do Ministério do Trabalho.

A Comunicagdo Social ndo € uma profissdo em nenhum pais do mundo, mas
sim um campo que retine vérias diferentes profissdes. E também uma drea
académica que engloba diversas disciplinas especificas, como ocorre
também em outras dreas das ciéncias aplicadas como, por exemplo, a da
Satide, que retine em seu dmbito as profissdes (e respectivas disciplinas) de
Medicina, Odontologia, Enfermagem, Fisioterapia, etc. Desta forma, é
inadequado considerar o Jornalismo como habilitacio da Comunicagio
Social, uma vez que esta, como profissdao, ndo existe, assim como ndo existe
uma profissdo genérica de Saude. (MEC, 2009, p. 09).

Por conta desta colocagdo que aparece no documento do MEC (2009), o Jornalismo
sempre foi acusado pelas outras habilitacdes da Comunica¢do Social, como um campo que,
mesmo ndo tendo legitimidade para tal, sempre se considerou independente da chamada
grande area.

O equivoco, segundo o documento do MEC (2009) ndo se origina nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) em vigor.

Anteriormente a elas, a mesma organizacao j4 estava prevista nos Curriculos
Minimos “do Curso de Comunicacdo Social” emanados do Conselho Federal
de Educacdo a partir de 1969. Desde entdo, os Curriculos Minimos de
Comunicagdo Social substituiram os Curriculos Minimos “do Curso de
Jornalismo” adotados até entdo. Ocorre que, no contexto da ditadura militar,
o Brasil adota, como obrigatério, o modelo de ensino da Comunicacdo
Social proposto entdo pela UNESCO para o Terceiro Mundo, com a intencao
de substituir todas as profissdes do campo da Comunica¢do historicamente
existentes (Jornalismo, Publicidade, Relagdes Publicas, Editoracio, etc.) por
uma “profissdo de novo tipo”, a de “Comunicador Polivalente”. (MEC,
2009, p. 10).

O aniquilamento das profissdes consolidadas no campo era entdo justificado com o

argumento do Terceiro Mundo ‘“ndo necessitar do jornalismo tal qual o existente nas
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sociedades desenvolvidas”, mas sim de outra forma de Comunica¢do Social, voltada ao
desenvolvimento econdomico e educacional. Conforme o mesmo raciocinio, sé6 uma vez
alcancado este desenvolvimento, é que entdo se justificaria a existéncia do Jornalismo nas
sociedades antes subdesenvolvidas.

Em abril de 2006, o 9°. Encontro do Férum Nacional dos Professores de Jornalismo
aprovou uma resolucdo recomendando ao Ministério de Educacdo que, em razdo da
maturidade tedrica e do reconhecimento social de sua importancia, os Cursos de Jornalismo
devem constituir graduacao especifica em Jornalismo e ndo mais uma habilitacdo dos cursos
de Comunicacdo Social. Poucos meses depois, o 32°. Congresso Nacional dos Jornalistas,
realizado em Ouro Preto, em julho de 2006, aprovou uma resolu¢do no mesmo sentido.

No plano internacional, a UNESCO revisou o seu equivoco histérico reconhecendo a
importancia do jornalismo para o desenvolvimento das nac¢des e a consolidagdo das
democracias, ao recomendar curso com foco especifico e ndo mais atrelado a outras dreas da
comunicacdo. Em 2007, um novo modelo de curriculo, com tais indicacdes, foi apresentado
no I Congresso Mundial sobre o Ensino de Jornalismo apoiado pela entidade e realizado em
Cingapura pelo Centro Asidtico de Informagao e Comunicac¢do Mididtica.

A iniciativa da UNESCO se da no contexto de uma série de outros acontecimentos que
sinalizam a retomada do estudo especifico do Jornalismo, em nivel internacional, nesta virada
de século. Neste mesmo caminho, outro Curso da Area de Comunicacdo, o de Cinema e
Audiovisual, ja foi desmembrado das Diretrizes Curriculares comuns pelo Conselho Nacional
da Educacio, através da Resolug@o n°. 10 de 27 de junho de 2006 (MEC, 2009, p. 12).

Por fim, o préprio MEC, em 2010, acabou com as habilitagdes em Comunicacdo
Social, mudando as nomenclaturas dos cursos. A partir desta determinacao, eles passam a ser
denominados de Jornalismo; Publicidade e Propaganda; Radio, TV e Internet, por exemplo.
Comunicagdo Social passou a ser considerada uma grande area que abarca os referidos cursos.
Uma das justificativas da mudanca foi colaborar com a decisdo dos jovens interessados na
area, que, até entdo, ficavam confusos por da conta da vasta nomenclatura adotada.

No item que trata das diretrizes curriculares, o documento do MEC (2009), apresenta
orientagdes para a organizacdo do curso, o projeto pedagdgico, o perfil do formando/do
egresso, conteddos curriculares, organizacdo curricular, trabalho de conclusdo do curso,
estdgio curricular supervisionado, atividades complementares e acompanhamento e avaliacao.

A organizacdo do curso deve responder as exigéncias de um curriculo, que prevé a
formacdo tedrica e prética do estudante, respondendo ao mesmo tempo para ao individuo e

sociedade, nas suas necessidades de informagdo. O estudante deve ser aproximado de
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vivéncias reais da futura profissdo, para que, mesmo como estagidrio, possa desempenhar
todo o trabalho de um jornalista ja formado/diplomado.

O Projeto Pedagégico do curso de graduagdo em Jornalismo, de acordo com as
diretrizes propostas pelo MEC (2009), com suas peculiaridades, seu curriculo pleno e sua
operacionalizacdo, abrangerd, sem prejuizo de outros, os seguintes elementos estruturais:

[...] concepgdo e objetivos gerais do curso, contextualizados em relacdo as
suas insercdes — institucional, politica, geogrifica e social; condigdes
objetivas de oferta e a vocacdo do curso; cargas hordrias das atividades
diddticas e da integralizacdio do curso; formas de efetivacdo da
interdisciplinaridade; modos de integracdo entre teoria e prética; formas de
avaliacdo do ensino e da aprendizagem; modos da integracdo entre
graduacdo e pos-graduagdo; incentivo a pesquisa e a extensdo, como
necessdrios prolongamentos das atividades de ensino e como instrumentos
para a iniciacdo cientifica e cidadd; regulamentacdo das atividades
relacionadas com trabalho de conclusdo de curso, como componente
obrigatério a ser realizado sob a supervisdo docente; regulamentacdo das
atividades de estdgio curricular supervisionado, contendo suas diferentes
formas e condicdes de realizacdo; concepciao e composi¢cdo das atividades
complementares. (MEC, 2009, p. 15).

A elaboragdao do Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em Jornalismo devera
observar os seguintes indicativos. Neste trecho do documento do MEC (2009), € possivel
identificar o projeto neoliberal sendo atendido pela proposta curricular, pois a0 mesmo tempo
em que propde, a partir do projeto pedagdgico do curso, um profissional €tico e critico, sugere
o empreendedorismo como uma das vias para experiéncias inovadoras do campo, tudo para

acompanhar a vertiginosa (re)configurac¢ao do capital:

[...] ter por objetivo a formacdo de profissionais dotados de competéncia
tedrica, técnica, tecnoldgica, ética, estética para atuar criticamente na
profissdo, de modo responsével, contribuindo para o seu aprimoramento; dar
énfase ao espirito empreendedor e ao dominio cientifico que gerem
pesquisas ao conceber, executar e avaliar projetos inovadores capazes de dar
conta das exigéncias contemporaneas e de ampliar a atuacdo profissional a
novos campos, projetando a fungdo social da profissdo em contextos ainda
nao delineados no presente. (MEC, 2009, p. 15 e 16).

Versa, ainda, ja4 prevendo prejuizos causados pelo processo, que o profissional
empreendedor deve ser autdbnomo, pois a oferta de mdo de obra ndo cresce na mesma
propor¢ao da oferta de emprego. Outras questdes reveladas neste item sao relacionadas aos
padrdes globais instituidos, estrategicamente pelos 6rgdos internacionais, como a UNESCO,

por exemplo:

[...] estar focado tedrica e tecnicamente na especificidade do jornalismo, com
grande aten¢@o a prética profissional, dentro de padrdes internacionalmente
reconhecidos, comprometidos com a liberdade de expressdo, o direito a



84

informacao, a dignidade do seu exercicio e o interesse publico; aprofundar o
compromisso com a profissdo e os seus valores, por meio da elevagdo da
auto-estima profissional, dando énfase a formagdo do jornalista enquanto
intelectual, produtor e/ou articulador de informacdes e conhecimentos sobre
a atualidade, em todos os seus aspectos. (MEC, 2009, p. 15 e 16).

A preocupagdo com a tecnologia, segundo o documento, também deve estar presente
no Projeto Pedagégico dos cursos de Jornalismo. A adaptacdo aos dispositivos de

comunicacdo e informagao € importante, inclusive, para a continuidade da profissao:

[...] cuidar da preparacdo de profissionais para atuar num contexto de
mutacdo tecnoldgica constante no qual, além de dominar as técnicas e as
ferramentas contemporaneas, é preciso conhecer 0s seus principios para
transforma-las na medida das exigéncias do presente; ter como horizonte
profissional o ambiente regido pela convergéncia tecnoldgica, onde o
impresso ndo seja a espinha dorsal do espaco de trabalho nem dite as
referéncias da profissdo, embora conserve a sua importincia no conjunto
mididtico; incluir na formagdo as rotinas de trabalho do jornalista em
assessoria a institui¢cdes de todos os tipos. (MEC, 2009, p. 15 e 16).

O egresso do Curso de Jornalismo, segundo a proposta do MEC (2009), € o jornalista
profissional diplomado, com formacao universitaria a0 mesmo tempo generalista, humanista,
critica e reflexiva. Esta o capacita a atuar como produtor intelectual e agente da cidadania
dando conta, por um lado, da complexidade e do pluralismo caracteristicos da sociedade e da

cultura contemporaneas e, por outro, dos fundamentos tedricos e técnicos especializados.

Dessa forma terd clareza e seguranca para o exercicio de sua funcio social
especifica no contexto de sua identidade profissional singular e diferenciada
dentro do campo maior da Comunicagdo. Logo depois, o documento
apresenta uma lista de competéncias, conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores a serem desenvolvidos. O perfil do egresso acompanha o texto no
entrelacamento de organizacao do curso e projeto pedagdgico, articulando os
dois no sentido de formar um profissional generalista, que atenda as
expectativas da sociedade. (MEC, 2009, p. 15).

Em func¢ado do perfil do egresso e de suas competéncias, a organizagao do curriculo
deve contemplar, no Projeto Pedagdgico, conteidos que atendam a seis eixos de formacdo
(MEC, 2009): eixo de fundamentacdo humanistica, eixo de fundamentacao especifica, eixo de
fundamentagdo contextual, eixo de formacao profissional, eixo de aplica¢do processual e eixo
de prética laboratorial (MEC, 2009, p. 16). Todos os eixos configuram as estratégias de

constru¢do de um curriculo que responda as necessidades de legitimac¢do do campo.
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A organizagdo curricular do Curso de Graduagdo em Jornalismo deve representar,
necessariamente, as condi¢Oes existentes para a sua efetiva conclusio e integralizacdo, de
acordo com o regime académico que as Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) adotar:

[...] regime seriado anual; regime seriado semestral; sistema de créditos com
matricula por componente curricular ou por médulos académicos, com a
ado¢do de pré-requisitos; sistema sequencial, com o aproveitamento de
créditos cursados por alunos oriundos de outras dreas do conhecimento. As
IES tém ampla liberdade para, consoante seus projetos pedagdgicos,
selecionar, propor, denominar e ordenar as disciplinas do curriculo a partir
dos conteddos, do perfil do egresso e das competéncias apontados
anteriormente. E valorizada a equidade entre as cargas horarias destinadas a
cada um dos eixos de formacdo (400 horas para cada eixo, em média,
reservadas 300 horas para o Trabalho de Conclusado de Curso). (MEC, 2009,
p- 21).

A integracdo curricular deverd valorizar o equilibrio e a integragdo entre teoria e
pratica durante toda a duragcdo do curso, observando os seguintes requisitos: carga horéria
suficiente para distribui¢do estratégica dos eixos curriculares e demais atividades previstos;
distribuicdo das atividades laboratoriais a partir do primeiro semestre, numa sequéncia
progressiva, até a conclusdo do curso, de acordo com os niveis de complexidade e de
aprendizagem; garantia de oportunidade de conhecimento da realidade, nos contextos local e
regional. “A carga hordria total do curso deve ser, no minimo, de 3.200 horas, incluidas neste
total 200 horas de estdgio supervisionado e 300 horas de atividades complementares” (MEC,
2009, p. 20). Nesta parte do documento, a operacionaliza¢cdo do curriculo aparece com
questdes mais técnicas de operagdo do mesmo, segundo uma distribui¢do coerente e
equilibrada de conteido ao longo de toda formacao profissional do jornalista, respeitando
ainda as especificidades de cada Institui¢ao de Ensino Superior, assim como das regides do
pais que ela faca parte.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) deve ser entendido como um componente
curricular obrigatdrio, a ser desenvolvido individualmente, realizado sob a supervisdao docente
e avaliado por uma banca examinadora formada por docentes e também por jornalistas
profissionais convidados. Deve envolver a concepcdo, o planejamento e a execug¢do de um
Projeto Experimental constituido por um trabalho pratico de cunho jornalistico, acompanhado
necessariamente por relatério, memorial ou monografia que realize uma reflexdo critica sobre
sua execu¢do, de forma a reunir e consolidar a experiéncia do aluno com os diversos
conteddos estudados (MEC, 2009, p. 21 e 22).

Um fato interessante a ser considerado neste trecho do documento do MEC (2009) é a

sugestdo de um trabalho individual, o que pressupde uma avaliacdo mais clara do estudante e
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aprovacao, apenas do que estiver realmente preparado para atuar na profissdo. Mas ndo
podemos esquecer que boa parte do trabalho jornalistico ocorre em equipe, principalmente,
em veiculos de comunica¢do mediada como o radio e a televisdo. Neste sentido, trabalhos em
grupo, poderiam ser adotados, de acordo com os projetos pedagdgicos e necessidades das
Institui¢des de Ensino Superior, bem como por conta do produto jornalistico escolhido pelo
académico para desenvolver durante o Trabalho de Conclusio do Curso.

O Estdgio Curricular Supervisionado € um componente do curriculo, tendo como
objetivo consolidar préticas de desempenho profissional inerente ao perfil do formando,
definido em cada instituicdo, por seus colegiados académicos, a quem compete aprovar o
regulamento correspondente, com suas diferentes modalidades de operacionalizacio (MEC,
2009, p. 22).

No preambulo do documento do MEC, as mudancas sofridas no campo durante a
elaboracdo das propostas apontam, segundo os responsdveis pelo documento, para “a
restauracdo do estdgio supervisionado, que corresponde a uma antiga reivindicagdo dos
estudantes, possibilitando a interacdo da universidade com o setor privado” (MEC, 2009, p.
02). E nesta parte do texto, a inteng¢do é que este problema seja encaminhado, de acordo com
as caracteristicas proprias de cada institui¢cdo. Naturalmente, neste caso, devera ser levada em
conta a participagdo dos sindicatos dos Jornalistas, bem como de outras entidades
representativas da categoria.

As Atividades Complementares sdo componentes curriculares que possibilitam o
reconhecimento, por avaliacdo, de habilidades, conhecimentos e competéncias do aluno,
inclusive adquiridas fora do ambiente de ensino. As atividades complementares constituem
componentes curriculares enriquecedores e uteis para o perfil do formando. Nao devem ser
confundidas com Estigio Curricular Supervisionado ou com Trabalho de Conclusao de Curso
(MEC, 2009, p. 23).

Neste sentido, além das atividades ligadas ao processo de formacdo do académico na
sala de aula e laboratério, entram em questdo palestras, eventos, cursos de capacitacdo que
ajudam no futuro profissional do estudante de jornalismo. Atividades ligadas a formacao em
areas afins também sao contabilizadas, como cursos de linguas ou de operacdo de softwares
utilizados na drea, por exemplo.

As Instituicdes de Ensino Superior deverdo adotar regras préprias de avaliacdo
internas e externas, para que sejam sistematicas e envolvam todos os recursos materiais e
humanos participantes do curso, que sejam centradas no atendimento as Diretrizes

Curriculares Nacionais definidas e aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao.
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Os planos de Disciplinas devem ser fornecidos aos alunos antes do inicio de
cada periodo letivo e devem conter - além dos contetddos e das atividades - a
metodologia das aulas, os critérios de avaliacdo e a bibliografia fundamental,
necessariamente acessivel na biblioteca da institui¢cdo. Desta maneira, eles
poderdo discernir claramente a relacdo entre estas diretrizes curriculares, a
grade curricular da instituicio e o processo de avaliagdo a que serdo
submetidos no final do curso. (MEC, 2009, p. 23 e 24).

Os processos de avaliacdo das Institui¢des de Ensino Superior (IES) bem como dos
cursos de graduacdo e pds-graduacdo tem passado por mudangas nestes dltimos anos, o que
deverd ser incorporado ao documento na sua revisdo técnica no Conselho Nacional de
Educacao.

Nas recomendagdes finais, sugerem que com a finalidade de tornar compativeis o
requisito da titulacdo do corpo docente e a necessidade de aderéncia as disciplinas

ministradas, a Comissdo de Especialistas recomenda:

[...] a criagdo de um Programa Nacional de Aperfeicoamento Docente
destinado as novas geragdes de professores de Jornalismo. Muitos foram
titulados pelos cursos de pds-graduacdo da drea tedrica de Comunicagdo ou
de disciplinas conexas, sem ter exercido plenamente a profissdo e nio raro
sem o dominio cognitivo da sua especificidade. Concomitantemente, deve
ser fomentada, nas Escolas de Comunicacdo, a abertura de cursos de
mestrado e doutorado com dreas de concentracdo em Jornalismo, para
atender 2 demanda crescente de novos professores para os cursos de
graduacdo e de projetos de pesquisa cientifica na drea. (MEC, 2009, p. 24).

Apenas na parte final do documento, os docentes e a formagao continuada ganham
destaque levando em conta que se ha a defesa da formacgao do jornalista em nivel superior é
preciso cuidar, também, da formacdo dos que ensinam. Um aspecto importante a ser
considerado neste trecho do texto € a importancia do docente ter experiéncia na pratica do
Jornalismo e ndo apenas na teoria.

Finalmente, a Comissdo de Especialistas manifesta, no documento, sua crenga na
formacdo superior especifica para o exercicio da profissdo de jornalista. A responsabilidade
social do jornalismo, seu papel essencial na democracia e a competéncia especifica exigida
para exercé-las, lidando com as novas tecnologias, aspectos enfatizados ao longo deste
documento, recomendam uma formagao fundamentada na ética, na competéncia técnica, no
discernimento social e na capacidade critica, habilidades que s6 podem ser adquiridas em uma

sOlida formacdo superior prépria (MEC, 2009, p. 25 e 26).
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Todo o documento organizado pela comissdo de especialistas nomeada pela MEC
(2009) tem semelhancas com o documento proposto pela UNESCO (2007). O do Ministério
da Educacdo e Cultura brasileiro de uma forma estratégica e natural responde a caracteristicas
proprias do pais e da configuragdo profissional contemporanea do Jornalismo feito por aqui.
O da UNESCO (2007) carimba no documento aspectos mais globais, sem deixar de lado
caracteristicas de cada pais, pois na confeccdo do mesmo, ouviu especialistas dos cinco
continentes. As propostas do Conselho Federal de Jornalismo e de Emendas Constitucionais
também apresentam caracteristicas estratégicas que respondem a este momento de ameaca da

constituicdo do campo.



3 RITOS DE INSTITUICAO, FORCA DA REPRESENTACAO E DESCRICAO E
PRESCRICAO NA ECONOMIA DOS DOCUMENTOS CURRICULARES E DAS
PRATICAS DO CAMPO JORNALISTICO

Neste capitulo analisamos os documentos curriculares da UNESCO e do MEC,
publicados respectivamente em 2007 e 2009, bem como das priticas no campo jornalistico.
Tanto os documentos quanto as préticas sdo tomados na perspectiva de expressarem 0s
conceitos de Ritos de Instituicdo, Forca de Representacdo e Descrever e Prescrever,
desenvolvidos por Bourdieu (2008) na condi¢c@o de permitir-lhes fazer a economia da andlise

da génese das disposi¢des dos agentes confrontados a linguagem e ao poder simbdlico.

A ciéncia social precisa examinar a parte que cabe as palavras na construgao
das coisas sociais, bem como a contribui¢do que a luta entre classificacdes,
dimensdo de toda luta de classes, traz a constitui¢cdo das classes, classes de
idades, classes sexuais ou classes sociais, clds, tribos, etnias ou nacdes.
(BOURDIEU, 2008, p. 81).

Interessa nesta perspectiva, a percep¢ao que os agentes sociais tém do mundo social,
para eles a nomeacdo contribui para constituir a estrutura desse mundo, de uma maneira um
tanto mais profunda quanto mais amplamente reconhecida, isto €, autorizada.

Os documentos curriculares e as préticas, neste contexto, aparecem como linguagem
reconhecida/autorizada que constitui a estrutura/classificacdo deste mundo social. Os
documentos e as praticas cumprem a tarefa de apontar dreas que precisam ser retificadas,

ajustadas.

Essas propriedades de cria¢do de leis e de expansdo da consci€ncia inerentes
as situagdes de conflito' oferecem, combinadas, um efeito bastante positivo.
Pelo fato de o conflito trazer a tona novas situagdes que em grande parte nao
estavam definidas pelos pressupostos anteriores, atua como estimulo para o
estabelecimento de novas normas de atividade e, possivelmente, mais
flexiveis ou pertinentes. Por literalmente forcar a atengdo consciente,
definem questdes, e novas dimensdes podem ser exploradas e esclarecidas.
(APPLE, 2006, p. 141).

Nomeados, autorizados e reconhecidos, os documentos e as prdticas servem ao
controle social e econdmico. Para Apple (2006, p.103), no caso dos documentos curriculares,
este controle também é exercido por meio das formas de significado que a escola distribui: “o

corpus formal do conhecimento escolar” pode tornar-se uma forma de controle. As escolas

" Nos limites de nossa andlise substitufmos a ideia de conflito pela de crise.
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ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a controlar o significado (preservam e
distribuem o que se percebe como conhecimento legitimo).

O diploma, que estd intrinsecamente ligado ao resultado da operacao dos documentos
e das praticas e, portanto, faz parte deles, € a palavra/o significado que “institui a partir de um

rito”, “tem a forga de representar” e também “descreve e prescreve’.

Os ritos de institui¢do localizados na perspectiva da Ciéncia Social devem:

[...] levar em conta o fato da eficdcia simbdlica inteiramente real pelo fato de
transformar efetivamente a pessoa consagrada: de inicio, logra tal efeito ao
transformar a representaciio que os demais agentes possuem dessa pessoa e
ao modificar sobretudo os comportamentos que adotam em relacdo a ela; em
seguida, porque a investidura transforma ao mesmo tempo a representacao
que a pessoa investida faz de si mesma, bem como os comportamentos que
ela acredita estar obrigada a adotar para se ajustar a tal representacdo.
(BOURDIEU, 2008, p. 99).

De acordo com este autor, o rito tende a consagrar ou a legitimar, um antes € um
depois, ao marcar de forma solene a passagem de uma linha, o rito estabelece uma divisdo
fundamental da ordem social. O rito chama a atencdo do observador para a passagem (dai a
expressao rito de passagem).

Quando se refere ao diploma, Bourdieu afirma que ele tem tanto a ver com a magia
como os amuletos, pois neste caso a ciéncia social leva em conta a eficacia simbolica dos ritos
de institui¢do, ou seja, o poder que lhes € préprio de agir sobre o real ao agir sobre a
representacao do real.

Pode-se compreender nesta l6gica o efeito de todos os titulos sociais de
crédito ou de crenga - o que os ingleses denominam credentials - os quais, a
exemplo dos titulos de nobreza ou do titulo escolar, multiplicam de maneira
duradoura o valor de seu portador ao multiplicar a extensdo e a intensidade
de crenga em seu valor. A institui¢do é um ato de magia social capaz de criar
a diferenga, ou entdo, como € o caso mais frequente, de explorar de alguma
maneira as diferengas preexistentes. (BOURDIEU, 2008, p. 99 e 100).

Acresce-se, ainda, o rito de instituicdio como um processo de comunicagdo, que
determina em ampla medida a elevacao do nivel de aspiracdes subjetivas que determinam o
reconhecimento coletivo a uma classe de agentes. Considerado uma espécie de notificagdo de
identidade para alguém, quer no sentido de que ele a exprime e a impde perante todos.

Esta comunicagao representa ainda aspiracdes impostas, deveres mediante esforgos,
encorajamentos e incessantes apelos a ordem. Uma figura que aparece neste momento € a do

herdeiro. “O herdeiro que respeita a si proprio tenderd a se comportar como herdeiro e
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acabard sendo herdado pela heranca, conforme a férmula de Marx, ou seja, investido nas
coisas, apropriado pelas coisas das quais se apropriou” (BOURDIEU, 2008, p. 102).

Quanto a forca da representacdo nos remete as estratégias do poder sobre o grupo a
que se pretende dar existéncia, dito de outra forma, enquanto grupo €, a0 mesmo tempo, um
poder de fazer o grupo impondo-lhe principios de visdo e de divisdo comuns e, portanto, uma

visdo unica de sua identidade e uma visdo idéntica de sua unidade.

O ato da magia social de tentar dar existéncia a coisa nomeada serd bem-
sucedido quando aquela que o efetua for capaz de fazer reconhecer por sua
palavra o poder que tal palavra garante por uma usurpacdo proviséria ou
definitiva, qual seja o poder de impor uma nova visdo e uma nova divisdo do

mundo social: regere fines, regere sacra, consagrar um novo limite.
(BOURDIEU, 2008, p. 111).

Este novo limite também depende da objetivacao e da eficdcia do discurso, pois esta

diretamente ligado ao agente que o autoriza e, portanto, tem autorizacio para tanto.

Mas o efeito de conhecimento exercido pelo fato da objetivacao do discurso
nao depende apenas do reconhecimento concedido aquele que o detém;
depende também do grau com que o discurso anunciador da identidade do
grupo estd fundado na objetividade do grupo ao qual estd enderecado, ou
seja, tanto ao reconhecimento e na crenga que lhe atribuem os membros
desse grupo. (BOURDIEU, 2008, p. 111).

O autor utiliza o discurso cientifico para exemplificar os procedimentos da forca de
representacdo, apresentando critérios objetivos que consagram um estado de divisdes e da
visdo das divisdes. Neste contexto, o efeito simbdlico exercido pelo discurso cientifico, é
tanto mais inevitavel, em meio as lutas simbdlicas pelo conhecimento e pelo reconhecimento.

No tocante ao conceito de descrever e prescrever, Bourdieu (2008) propde que:

Toda teoria, a palavra mesma o diz, constitui um programa de percepcao,
sendo isso tanto mais verdadeiro no caso das teorias do mundo social. E sem
ddvida existem poucos casos nos quais o poder estruturante das palavras -
sua capacidade de prescrever sobre a aparéncia de descrever, ou entdo, de
denunciar sobre a aparéncia de enunciar - seja tdo indiscutivel.
(BOURDIEU, 2008, p. 118).

Neste contexto, reforca a importancia da linguagem autorizada utilizada pelos grupos
no processo de descrever e prescrever, isto €, “investida de autoridade deste grupo” e suas
experiéncias. “Ele autoriza o que designa € a0 mesmo tempo o exprime, extraindo sua
legitimidade do mesmo grupo sobre o qual contribui oferecendo-lhe uma expressao unitaria”.

(BOURDIEU, 2008, p. 119).
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Tal expressdao alia-se, ainda, a questdo das categorias destes dois ultimos conceitos
apresentados, especificamente, como os grupos se veem, ou melhor, as categorias, segundo as
quais um grupo se pensa, € segundo as quais ele representa a propria realidade, contribuem
para a realidade desse mesmo grupo.

A seguir, incursionamos a partir do que chamamos de chaves de anélise, pelos
documentos curriculares, intencionando localizar as praticas dos agentes do campo do
Jornalismo quando da proposta de criacdo do Conselho Federal de Jornalismo, da suspensdo
proviséria do diploma, das votacdes no Supremo Tribunal Federal da Lei de Imprensa e

decreto-lei que regulamentava a profissao no Brasil.

3.1 OS RITOS DE INSTITUICAO, A FORCA DA REPRESENTACAO E DESCREVER A
PRESCREVER COMO CHAVES DE ANALISES

Aqui delineamos uma operagdo de selecdo e identificacdo, a partir destes trés
conceitos, entendidos como chaves de andlises, que, como tais, ativam processos inferenciais,
trazendo a tona aquilo que na tradicdo bourdieusiana é conhecido como doxa, ou seja,
opinides, crengas e valores compartilhados, que, geralmente, comparecem como premissas
implicitas que circulam nos documentos curriculares analisados e, pertencem a uma

determinada comunidade cultural, neste caso composta por agentes do campo do Jornalismo.

3.1.1 Os Ritos de Instituicao

No documento da UNESCO (2007) encontramos a sugestdo de que os estudantes
sejam formados para a pratica do Jornalismo a partir de curriculos que tratam o conhecimento
como dado e social, devendo os estudantes cumpri-lo, isto é, um curriculo baseado no
cumprimento. A organizacdo deste documento antecipa que os curriculos foram concebidos
para aproximar os alunos dos contextos com que se defrontam, para acomodarem-se aos
futuros empregos.

Neste contexto, os comportamentos esperados dos egressos dos cursos de Jornalismo
seriam de pratica, de trabalho e de profissdo. Os herdeiros destes curriculos teriam como
heranga uma prética profissional, que negaria a reflexdo dos estudos académicos sobre como
se exerce a profissdo de jornalista. A realizagdo de trabalhos pelos estudantes simularia o
cotidiano da profissdo, a partir de representacdes dos comportamentos que os demais agentes

envolvidos no campo tem e por conta desta semelhanca, apresentaria uma eficacia simbdlica
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do real. O que leva a interpretacdo de que o herdeiro serd capaz de transformar-se em pessoa
consagrada pelo rito de institui¢ao.

Para herdar o Jornalismo, o estudante devera treinar representacdes € comportamentos
que serdo reconhecidos pelos demais agentes envolvidos com a profissdo, bem como o
proprio herdeiro reconhecerd nele, representacdes e comportamentos legitimos, instaurando
um antes e um depois para o modelo de estudante proposto pela UNESCO (2007).

A representacdo e o comportamento de um académico que estuda e reflete sobre o
processo nao faz parte da premissa do documento, pois, neste caso, o herdeiro e a heranca
seriam outros € ndo interessariam aos objetivos e acdes do organismo internacional e seus
paises-membros.

Espera-se pelo documento de 2007 que os conhecimentos distribuidos oferecam ao
académico a possibilidade de “escrever, ilustrar, editar e produzir material para os mais
variados formatos de midia” (p. 06). Esta distribuicdo propde ainda que os estudantes
adquiram habilidades na apuracdo de fatos e na constru¢cdo de representagdes, somadas aos
métodos de conhecimento e reflexao.

Assim, pensando nos diplomados em Jornalismo, este documento registra a cobranga
acerca da capacidade de “cobrir questdes sociais e politicas de importancia particular para o
proprio pais por meio de disciplinas ministradas em parceria com outros departamentos da
faculdade ou universidade” (UNESCO, 2007, p. 06).

As disciplinas, neste sentido, reuniriam os objetos de pensamento em conjuntos de
conceitos praticos sistematicamente relacionados. Tal proposta faz parte do que estd sendo
apresentado como segundo eixo deste documento curricular, no qual a pratica € o grande foco,
sem esquecer-se das outras atividades humanas.

Possuidor do diploma, o jornalista multiplica a intensidade da crenca no valor da
profissio, que interfere diretamente nas acdes sociais e politicas. E preciso reforcar a
importancia da crenga sobre o real na representacdo dele, ndo existe o Jornalismo se ndo
houver a cobertura destas questdes que interessam aos paises-membros da UNESCO.

Neste mesmo eixo encontramos a necessidade das habilidades linguisticas pelo
estudante de Jornalismo, ji que estas ofereceriam ao herdeiro, a chance de explorar as
diferencas preexistentes no campo. Apresentar dominio sobre a construcio do texto
jornalistico significaria ter um padrdo a ser respeitado, escrever dentro deste limite de
igualdades e diferencas.

Congquistar esta habilidade representaria um processo de comunica¢ao, importante para

o herdeiro receber o reconhecimento de uma classe de agentes, que jd conquistaram este
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mesmo reconhecimento de forma semelhante. Portanto, se ja reconhecidos, determinaram as
diferencas que separam os profissionais daqueles que ndo sao instituidos por este ato de magia
social.

Os agentes do campo jornalistico precisam rentabilizar sua identidade diante de todos
e com este objetivo o documento curricular da UNESCO (2007, p. 06) propde que os
estudantes aprendam sobre a “histéria do jornalismo, a legislacdo da comunicacdo e da
informacao e sobre economia politica da midia”. Contetddos esses que reforcam a identidade
do jornalista, diferenciando-o das demais profissdes, instituindo comportamentos especificos
de quem atua na drea.

Importante apontar que os herdeiros da identidade jornalistica precisam conhecer o
processo historico pelo qual foram concebidos e ajustar questdes mais praticas quanto ao
carater identitdrio. O sentido de identidade, no documento de 2007, € destacado pela
necessidade da proposicdo de disciplina académica, que apresente os fundamentos do
Jornalismo como forma de oferecer “pré-requisitos intelectuais e profissionais ao estudante”
(p. 09). Os organizadores apontam, ainda, para dois principios na constru¢do da identidade
profissional nos estudantes, a saber: um primeiro, que trabalha a redacdo e a cobertura
jornalistica e; o segundo, que destaca a arquitetura do curso.

Tais apontamentos se sustentam com a finalidade “de que ndo sejam marginalizadas
disciplinas voltadas para contetidos tedricos e ao desenvolvimento intelectual” (2007, p. 09).
Dessa forma, aspiracdes sdo impostas aos egressos destes cursos, mediante esforcos e
encorajamentos.

Neste contexto, inferimos que este documento concebe o cardter socialmente
construido do conhecimento reduzido aos interesses e as perspectivas dos que conhecem,
particularmente, de uma classe de agentes. Ao mesmo tempo, que o restringe a experiéncia,
negando a possibilidade de categorias que transcendam a experiéncia. E, por ultimo, parece
desconsiderar que a objetividade e a verdade sdo possiveis no conhecimento, a despeito de seu
cardter social.

Ao sugerir o modelo de um curriculo por cumprimento, a UNESCO (2007) defende
valores sociais, politicos e econdmicos em torno das intencdes apresentadas/representadas
para os paises-membros (que a procuraram para dar parametros ao procedimento). S6 a partir
da referida organizacdo internacional, os paises integrantes teriam salvaguardados seus
valores/interesses. O ponto de partida € seguranga para as nacdes emergentes interessadas em

manter o posto e ndo perder as possibilidades que virdo a ter.
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O resultante deste processo de valorizacdo (vista aqui como a defesa dos valores
citados anteriormente) da formagdo do jornalista sdo estudantes que cumpram todos os passos
contidos no documento, operadores deste curriculo também sdo essenciais para o resultado
(no entanto nao abordaremos o papel dos professores nesta andlise). Com alunos bem
formados pelo documento da UNESCO (2007), os paises-membros ndo teriam problemas em
garantir o processo democritico em seus territérios, pois o Jornalismo funcionaria como
suporte.

As simulagdes de cendrios do cotidiano profissional do jornalista funcionariam como
mais um recurso do curriculo para cumprir as metas definidas pelos valores sociais, politicos e
econOmicos da organizacdo internacional, que representa os paises-membros. Mais uma
justificativa que a UNESCO (2007) caminha neste sentido € a reflexdo, contida no curriculo,
deixada em segundo plano no texto, com pouco destaque. Os agentes do campo do Jornalismo
seriam formados nesta simulag@o de realidade profissional com problemas que movimentam o
mercado de trabalho/emprego, portanto, de questdes mais ligadas ao desenvolvimento das
nagdes representadas. Os diplomados em Jornalismo herdariam uma profissdo regulamentada
por padrdes historicamente construidos para a Educagdo, a Ciéncia e Cultura que a UNESCO
sempre defendeu.

Mais uma forma de garantir controle sobre o cumprimento do curriculo € apoiar-se nos
fundadores do Jornalismo, na histéria, na legislacdo e, muito principalmente, na economia
politica - trés disciplinas elencadas do documento. Para finalizd-lo, os representantes da
UNESCO ouviram especialistas do campo, fizeram ajustes, adequagdes (todos a partir da
doxa - opinides, crengas e valores- da organiza¢dao mundial), o apresentaram em nivel mundial
num importante evento. A institui¢do do mesmo foi feita em rito, portanto veio a consagragao.
Os contetdos curriculares sobre a histdria, a legislacio e a economia politica ja foram
selecionados, e estdo dentro dos interesses do campo, daqueles agentes escolhidos para
representd-lo. E se o representam, comportam-se com tal e se estdo ligados a UNESCO,
também tem comportamentos autorizados por ela e a representam.

Na relagdo com o campo da Comunicacao e do Jornalismo, o documento da UNESCO
(2007) enxerga as diferencas e semelhancas entre os dois. O mais importante € que, segundo
os agentes do segundo campo, corrige um erro historico ao sugerir um modelo especifico para
a formacdo do jornalista, levando em conta as caracteristicas mais particulares da profissao.
No entanto também entende que em alguns paises-membros existem maneiras de operar o

curriculo, como no Brasil, que ainda guarda resquicios da crise entre os dois campos.
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No documento da UNESCO (2007) € possivel encontrar o conceito de campo,
analisado por Bourdieu (2004, p. 20 e 21). Ao percorrer o texto, “um espago relativamente
autdbnomo” com “leis préprias” e “graus de autonomia” € identificado na apresentacdo das
caracteristicas tanto da Comunica¢do como do Jornalismo. A UNESCO ¢ a representacao de
um campo, que sugere, a partir do acionamento dos agentes dele (paises-membros), o modelo
de ensino para o Jornalismo. O aprendizado das técnicas jornalisticas serve como mote para a
constru¢do de um documento que servird de modelo para o controle desta profissdao, dos
agentes que vao trabalhar nela, por ela, para que ela exista, tenha autonomia e seja legitimada.

Poder, conceito pesquisado por Thompson (1998) na constru¢do do campo da
Comunicacgdo, pode ser identificado ao longo do documento da UNESCO (2007). Em alguns
casos aparece de forma implicita permeando as recomendacdes dadas, em outras é declarado
como suporte para o cumprimento do curriculo. A UNESCO apresenta o poder como
possibilidade para os estudantes de jornalismo no processo de sua formag¢do, quem responder
melhor ao mercado de trabalho/emprego terd direito ao capital, resultado dele. Operando de
forma eficaz um bem simbdlico, como as noticias, o capital simbdlico pode ser transformado
em capital econdmico.

Ja o documento organizado pelo MEC em 2009, contempla aspectos de representacao
e comportamento esperados dos estudantes e, esses aparecem no item que trata da
organizacdo do curso. Com o intuito de consagrar a pessoa pelo rito de institui¢do, o
documento pede “metodologias que privilegiem a participagdo ativa do aluno na construgdo
do conhecimento e a integracdo entre os contetidos” (2009, p. 14).

Essa solicitagdo estd ancorada na promocao da “integracdo teoria/pratica”, além da
“utilizacdo de cendrios de ensino-aprendizagem para a vivéncia de situacdes reais da
profissd@o”, bem como a aproximagdao do aluno ‘“com fontes, profissionais e publicos de
jornalismo”, assim ele conseguird assumir “responsabilidades crescentes, compativeis com
seu grau de autonomia” (2009, p. 14 e 15).

A partir destas proposi¢des, o aluno teria condi¢des de ajustar-se a tal representacdo de
caracteristicas da profissdo. Os outros agentes do campo também enxergariam neste
estudante, formado por estes procedimentos, a eficicia simbdlica do real.

No item que trata do Projeto Pedagégico, este documento apresenta os profissionais
como sendo aqueles que, terdo “competéncia tedrica, técnica, tecnoldgica, ética, estética para
atuar criticamente na profissdo, de modo responsdvel, contribuindo para o seu

aprimoramento” (2009, p. 15).
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Neste sentido, determina este valor ao portador deste titulo social, que deve ser
reconhecido, pois esta formagdo pode multiplicar a extensdo e intensidade da crenga neste
valor instituido. Este egresso seria capaz de criar esta diferenca e explorar as diferencas
preexistentes.

E possivel identificar neste documento, a especificidade do Jornalismo e da pratica
profissional como processos de comunicacdo que devem ser apresentados e reconhecidos
como diferenca. Essa diferenca refor¢a a identidade e determina o reconhecimento de uma
classe de agentes.

Entre as sugestdes do item relativo ao Projeto Pedagdgico encontram-se prescritos, o
compromisso com a profissdo e os seus valores, a preparacdo e formagdo profissional
continuada e permanente a partir da graduagao.

Quanto a esta caracteristica, a ideia de Apple (2006, p. 116) sobre controle social
parece adequada a andlise que construimos, pois “o controle social, portanto, foi coberto pela
linguagem da ciéncia, algo que continua a acontecer até hoje. Controlando-se e diferenciando-
se os curriculos escolares, as pessoas e as classes também poderiam ser controladas e
diferenciadas”.

Além do controle social, a questdo da aprendizagem relevante € nitidamente destacada
nas proposicoes apresentadas. Pérez Gomez (2001) define o conceito como o que “‘se refere
aquele tipo de aprendizagem significativa que, por sua importancia e por sua utilidade para o
sujeito, provoca a reconstrucao de seus esquemas habituais de conhecimento” (2001, p. 268).

Os efeitos da aprendizagem provocam a reconstru¢do de esquemas basicos do
pensamento do individuo, ao menos no estdgio presente de seu desenvolvimento evolutivo,
nos diferentes dominios da realidade. Isso significa, para Pérez Gomez (2001, p. 268), “a
ampliacdo reconstruida de seus esquemas experienciais, de modo que vao incorporando
conteddos e estratégias mais elaborados, distanciados e criticos em relagdo ao localismo da
propria experiéncia’. O controle social e a aprendizagem relevante aparecem de forma
intrinseca no texto do documento (2009) oferecendo o caminho que o profissional deve
seguir.

A notificacdo de identidade, determinada no item Perfil do Egresso, endereca a
percepc¢do do “jornalista profissional diplomado, com formacao universitiria a0 mesmo tempo
generalista, humanista, critica e reflexiva” (p. 16). Esta aspiracdo imposta capacita-o a “atuar

como produtor intelectual e agente da cidadania”.
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O curriculo, neste documento, se expressa em inten¢des de garantia da ordem social, o
que garantiria o processo de cidadania do individuo. Na formagdo do jornalista, esta premissa
destaca-se ao lado da producao intelectual.

O conceito de hegemonia implica que padrdes fundamentais na sociedade
sejam mantidos por meio de pressupostos ideoldgicos tacitos, regras, melhor
dizendo, que ndo sdo em geral conscientes, € também por meio do controle
econdmico e do poder. Essas regras servem para organizar e legitimar a
atividade de muitos individuos cuja interagdo constitui a ordem social.
(APPLE, 2006, p. 129).

Ainda operando o conceito de fungdo social do curriculo, Pérez Gémez (2001, p. 261)
ressalta que s@o trabalhadas intengdes, pois “o verdadeiramente importante € que os alunos se
envolvam de forma ativa e esperancosa nos campos do saber, porque vivem um cenario
cultural que os impulsiona e estimula”.

Assim, capacitd-lo, por conta de uma produc¢do intelectual, a ser agente da cidadania,
criaria uma esperanca numa sociedade menos desigual, mesmo que estejamos vivendo um

cendrio mais complicado.

O absoluto relativismo cultural e histérico, a ética pragmatica do vale-tudo, a
tolerincia superficial entendida como auséncia de compromisso e orientagao,
a concorréncia selvagem, o individualismo egocéntrico junto ao
conformismo social, o reinado das aparéncias, das modas, do ter sobre o ser,
a exaltacdo do efémero e mutdvel, a obsessdo pelo consumo, podem-se
considerar as consequéncias l6gicas de uma forma de conceber as relacdes
econdmicas que condicionam a vida dos seres humanos, reguladas
exclusivamente pelas leis de mercado. E evidente que todos estes aspectos
da cultura contemporanea estdo presentes nos intercdmbios cotidianos fora e
dentro da escola, provocando, sem duvida, a aprendizagem de condutas,
valores, atitudes e determinadas idéias. (PEREZ G()MEZ, 2001, p. 262).

Mesmo tendo este obstaculo claro, a escola deve estar apta a preparar o individuo para
enfrentar as instabilidades sociais.

[...] a formagdo de cidaddos autdbnomos, conscientes, informados e solidarios
requer uma escola onde se possa recriar a cultura, ndo uma académica para
aprendizagens mecanicas ou aquisi¢des irrelevantes, mas uma escola viva e
comprometida com a andlise e a reconstrucdo das contingéncias sociais.
Quando nos propomos a preparar individuos para o seu desenvolvimento
profissional acima de qualquer outra consideracdo, selecionamos a
organizamos uma cultura académica bem distinta de quando nos propomos a
emergéncia do sujeito auténomo e critico. (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 264).

Se a escola de Jornalismo conseguir atingir este patamar, poderd proporcionar ao

3

estudante esta possibilidade. Inserida nas sociedades pods-industriais, ela “cumpre este

complexo e contraditério conjunto de fungdes: socializacdo, transmissao cultural, preparacdo
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do capital humano, compreensdao dos efeitos das desigualdades sociais e econdmicas”

(PEREZ GOMEZ, 2001, p. 266). De um lado,

[...] esta tarefa tdo digna e tdo complexa - facilitar a cada individuo seu
processo singular de construcdo de identidade subjetiva, de recriagdo da
cultura — requer atencdo proéxima e constante num espago social de
intercAmbios experimentais e alternativos, de vivéncias compartilhadas e
contrastes intelectuais. (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 266).

De outro:

[...] a complexidade, a abertura e a ambigiiidade sdo caracteristicas do
contexto pedagdgico de reproducdo, o que denominamos de cultura
académica, por ser um territério intermedidrio, mediador e artificial, cujos
propdsitos explicitos e implicitos se confundem e mesclam em funcdo de
interesses politicos, econdmicos e sociais de cada comunidade em cada
época histérica. (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 270).

O herdeiro do campo jornalistico, em meio a este cendrio de complexidade, “terd
clareza e seguranga para o exercicio de sua funcdo social especifica no contexto de sua
identidade profissional singular e diferenciada dentro do campo maior da Comunica¢do”
(2009, p. 17). Para ter direito a heranca, o egresso deve ter competéncias para ser reconhecido
na classe de agentes do campo, ser consagrado e legitimado pelos demais integrantes dele.

Como competéncias gerais aparecem as seguintes acdes: ‘“‘compreender e valorizar,
conhecer, identificar e reconhecer, distinguir, pesquisar, selecionar e analisar, ter dominio,
interagir, ser capaz, saber utilizar, pautar-se, cultivar, possuir, saber conviver, perceber,
procurar ou criar, atuar” (MEC, 2009, p. 17 e 18) - verbos que vao provocar a diferenciacio
deste profissional com relagio aos outros que ndo sao.

No sentido de instaurar uma investidura que transforma o agente, estdo descritas
competéncias especificas que passam pelas cognitivas, pragmaticas e comportamentais, estas
ultimas presentes no conceito de rito de institui¢ao descrito por Bourdieu (2008).

Os conteudos curriculares prescritos pelo MEC (2009, p. 19) em “func¢édo do perfil do
egresso e suas competéncias deve contemplar, no Projeto Pedagdgico, contetidos que atendam
a seis eixos de formacdo”, sdo eles: fundamentacdo humanistica, fundamentacido especifica,
fundamentagdo contextual, formacgao profissional, aplicacdo processual e de prética
laboratorial.

Este processo de comunicagdo da identidade do jornalista tem como objetivo elevar o
nivel de aspiracdes subjetivas para determinar o reconhecimento a uma classe de agentes do
campo. O documento determina, ainda, a representacdo e o comportamento por meio do
chamado Trabalho de Conclusdo de Curso como forma de “consolidar a experiéncia do aluno

com os diversos conteidos estudados durante o curso” (2009, p. 21 e 22).
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Outra forma de comunicar o reconhecimento da classe esta contida nos itens Estagio
Curricular Supervisionado e Atividades Complementares, uma vez que eles definem acdes
que sdo realizadas, em grande parte, fora das institui¢des de ensino, o que ajuda na notificacdo
da identidade do profissional com relacio a outras instituicoes ligadas ao mercado de
trabalho/emprego e a sociedade em geral.

Representagdes e comportamentos sdo determinagdes encontradas no documento
curricular produzido por especialistas do campo do Jornalismo para o MEC (2009). O texto
preparado para o Ministério define a integracdo entre teoria e pratica como recomendagao
para formar os estudantes, o rito de institui¢ao, neste caso, apresenta algumas diferencas do
adotado pela UNESCO (2007). Tem interesses sociais, politicos € econdmicos intrinsecos a
proposta, mas olha de um jeito mais complexo para o processo de formagdo. O cendrio de
2009, com a suspensao da obrigatoriedade do diploma pelo Supremo Tribunal Federal (STF),
estd inserido em dois pardgrafos do texto, mas aparece de forma implicita ao longo de todas as
sugestoes dadas.

A opinido dos especialistas que organizaram o documento estd presente quanto a
decisao tomada pelo STF. Ela € baseada nas crengas e valores do campo do Jornalismo em
melhorar a qualidade do ensino e mesmo sendo uma decisdo que interfere na autonomia e
legitimidade, ndo € vista desta forma por eles - talvez seja vista, mas o que esta registrado no
texto ndo deixa este temor ser revelado. Enfim, o espago para este problema no documento é
pequeno e os interesses maiores vao ganhar mais destaque, de forma estratégica.

Voltando a integracdo teoria/prética, o documento do MEC (2009) justifica este valor
fomentando a ideia que, na formacao, a responsabilidade deve aumentar gradativamente para
o estudante, e, progressivamente, a autonomia vai também ocorrer. Como rito de instituicao, o
processo gradativo assume papel importante na formacdo. Reforcando a diferenca e a
identidade do profissional do campo, os especialistas do MEC defendem a especificidade do
Jornalismo. Aqui a institui¢do, a partir do rito, entende de forma mais especifica o campo,
diferente da UNESCO que busca responder a diferentes caracteristicas dos paises-membros.
A inten¢do dos especialistas do MEC € definir os parametros no Brasil, para isso discutiram
exaustivamente o documento, ofereceram oportunidade de participagdo para todos os
interessados. Portanto, ndo h4 o que debater sobre o documento final. Nele estdo incorporados
todas as opinides, crencas e valores dos agentes do Jornalismo no Brasil, a doxa estd instituida
como rito.

Para o MEC (2009, p. 16), a crenca € que o estudante seja um “jornalista profissional

diplomado” por “formacdo universitdria generalista, humanista, critica e reflexiva” e o valor



101

estd na atuagdo dele como “produtor intelectual e agente de cidadania”. Para o Brasil, o
documento fecha as possibilidades de discussdao sobre a identidade do profissional, ela é
apenas uma e instituida pelo diploma, como resultado da diretriz curricular proposta para o
campo.

Ao curriculo, moldado pelo controle social (APPLE, 2006) e pela aprendizagem
significativa (PEREZ GOMEZ, 2001), fica a consagracio de “um antes e um depois”
(BOURDIEU, 2008). A diferenciacdo do estudante de Jornalismo vem por instrumentos
internos do curriculo, tais como, Perfil do Egresso, Trabalho de Conclusao do Curso, Estdgio
Curricular Supervisionado e Atividades Complementares, todos dispostos no Projeto
Pedagdgico. O controle social € distribuido ao longo destes dispositivos que dizem buscar a
intelectualidade e a cidadania dos seus agentes.

O MEC (2009) defende uma ‘“identidade profissional singular” para o jornalista,
diferenciada “dentro do campo maior da Comunicacio”. O rito de institui¢do se estabelece
pela particularidade, pela especificidade do campo, por uma “divisdo social fundamental”, de
acordo com Bourdieu (2008). Ficam claras para os agentes do Jornalismo, as representacdes e
comportamentos esperados pela operagcao do curriculo na formagao dos futuros profissionais.
Tudo é milimetricamente ajustado para dar impressdo aos operadores do curriculo de que as
questdes principais foram postas no sentido de garantir autonomia e legitimidade. Nao ha
contestacdo das ideias apresentadas como forma de representacdo do real.

E possivel perceber que o conceito de ritos de institui¢iio aparece com maior destaque
tanto no documento da UNESCO (2007) quanto do MEC (2009) quando do tratamento ao
perfil do egresso dos cursos de Jornalismo que devem apresentar determinadas competéncias,
responder a questdes especificas de formacdo, a partir de diferencas, representacdes e

comportamentos bem proprios da classe profissional.

As propostas para os futuros jornalistas definem aspiracdes impostas por conta de
deveres mediante esforco e encorajamentos incessantes de apelos a ordem da profissdo. E
essas propostas no conteido dos documentos apontam para a perspectiva dos processos de

ensino-aprendizagem com modelo no enfoque técnico que:

Nao podem ser enderegados como processos fisicos ou mecanicos, posto que
os individuos que intercambiam representagdes simbélicas criam atitudes,
idéias e condutas no préprio intercambio, imprevisiveis a priori €
irreguldveis por meio de projetos e normas técnicas gerais e prévias.
(PEREZ GOMEZ, 2001, p. 281).
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Para Pérez Gomez (2001, p. 281), esses modelos de ensino pretendem “transformar
todo o conhecimento em regras técnicas de intervencdo, ignorando, por um lado, o caréter
experimental, parcial e provisério de todo conhecimento”.

Assim, negligenciar a diferenciagdo estrutural entre os distintos dominios do
conhecimento e entre o conhecimento escolar e o conhecimento do cotidiano, pode significar
ndo reconhecer que o curriculo apresenta uma forma institucional que vai além das realidades
didrias das atividades de sala de aula e dos interesses dos agentes.

O que ambos os documentos curriculares tém em comum, € o ponto de partida o
conhecimento e ndo o aluno, nem tampouco 0s contextos com que os alunos se defrontam,
como intencionam os curriculos concebidos para acomodar-se ao futuro emprego dos
educandos.

Os documentos analisados como rito de institui¢do cumprem bem seu papel no campo
do Jornalismo, abalado pela discuss@o em torno do diploma, que come¢a em 2001 e termina
no ano de 2009. Consagram os direitos e deveres dos agentes do campo. Apresentam
diferencas, pois tem alcances que vao do internacional ao nacional, mas ndo perdem a
oportunidade de versar sobre o controle social a partir dos operadores da informacgao
jornalistica didria. O que estd em jogo no campo do Jornalismo € possibilidade do rito de
instituicao defendido nas propostas ndo se estabelecer como legitimo.

Préticas anteriores ao documento do MEC (2009), que tratam do caso brasileiro, foram
gestadas no campo do Jornalismo: o Conselho Federal de Jornalismo e a defesa pela
obrigatoriedade do diploma, entretanto, como nao obtiveram respaldo junto aos que as
julgaram, o caminho foi apelar para o ensino como forma (re)estabelecer as perdas e tentar,
mais uma vez, instituir o campo com todas as suas caracteristicas mais fundamentais.

A proposta do Conselho Federal de Jornalismo estd parada, quanto ao diploma, pelo
documento do MEC (2009) é uma possibilidade de ritual para o campo. A obrigatoriedade
dele para a contratacdo pelas empresas continua sendo defendida pelos agentes do campo, que
por ocasido da suspensdo pelo STF, recorreram aos agentes politicos com Propostas de
Emenda Constitucional (PEC) para tentar restituir a validade do mesmo. O processo ainda

corre no Senado e na Camara Federais.
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3.1.2 A forca da representacio

No interior das estratégias de poder percebidas no documento da UNESCO (2007, p.
10), destacamos o que se registra como objetivo da formacgdo de jornalistas, isto €, “que
disponham de um leque de competéncias exigidas pela profissao”.

O grupo, nesta proposi¢ao, impde principios de visdo e divisdo, que consagram um
novo limite para o profissional formado, “a importancia do desenvolvimento intelectual e as

competéncias necessdrias para a cobertura e a apuracdo jornalistica e a redacdo de matérias,

ao invés da subespecializacdo nos diversos tipos de midia” (2007, p. 10).

No tocante as prescrigdes acerca da formacdo, este documento sugere que o
desenvolvimento intelectual deva ser iniciado nas disciplinas de fundamentos (do
Jornalismo), citadas como estratégia, também, no conceito de ritos de institui¢do. Ou seja, ao
mesmo tempo, que significa a institui¢cdo da profissdo serve como forca de representacdo da

mesma.

A UNESCO reitera a unidade em torno do curso de graduac¢do, com duragdo de trés ou
quatro anos. Contudo, encaminha para uma relagdo entre outros cursos na formacdo do
jornalista, uma vez que “o estudante de jornalismo poderia frequentar trés ou quatro
disciplinas de um curso de outra drea, a0 mesmo tempo, que continuaria progredindo na sua

formacao jornalistica” (2007, p. 10).

Importante afirmar que a coisa nomeada, o curso de Jornalismo, as disciplinas, a
duracdo dos estudos, reconhecem neste limite maneiras do grupo impor sua visdo sobre a

formacao do futuro profissional.

Este documento propde que o estudante frequentador da universidade obtenha, além
do diploma de Jornalismo, uma formac¢do em outro curso. Neste sentido, o grupo indica a

objetividade e a identidade, aceitando os novos limites para o conhecimento na area.

A questdao do limite é reforcada com as defini¢des do andamento das disciplinas no
decorrer do curso de Jornalismo. No primeiro ano, “20% das aulas devem ser dedicadas a
pratica profissional, 10% aos estudos do jornalismo e 70% as aulas de humanidades e
ciéncias” (2007, p. 11). Visdes e divisdes continuam a ser determinadas, no segundo ano, “os
percentuais sdo de 40%, 20% e 40%”, no terceiro ano, “80% das aulas sdo de pratica

profissional e 20% para humanidades e ciéncias” (2007, p. 11).

Para tal divisdo percentual estdo elencadas varias competéncias para o jornalista que

serd formado, tendo como meta a eficdcia e a objetividade, o que indica um profissional com
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“habilidades no uso das ferramentas jornalisticas e de adaptacdo as novas tecnologias e
praticas inovadoras” (2007, p. 33). Um profissional que se adapte sem perder a identidade de

grupo, com limites bem definidos do que € possivel fazer no campo jornalistico.

Os limites do documento sdo baseados em outros determinados por muitas
organizacdes de midia e Jornalismo como, por exemplo: a “Declaracio de Tartu da

Associacdo Européia de Formagcdo Jornalistica™

(2006), documento que agrupa competéncias
jornalisticas em trés categorias: “‘padrdes profissionais, jornalismo e sociedade e

conhecimento”.

A forga de representacdo da UNESCO como 6rgéao internacional serve para reforgar a
estratégia de poder do campo do Jornalismo, principalmente, nos paises-membros que fizeram
a consulta no intuito de definir balizamentos para a formacdo do jornalista nestes locais. Os
interesses do grupo integrante da UNESCO aparecem na tentativa de oferecer um modelo
unico para o campo, mesmo levando em conta caracteristicas de cada nacdo, cuja ideia é
consagrar este novo limite para o curriculo da formagdo do jornalista nos chamados paises

emergentes.

A flexibilidade da operacdo do curriculo parece estar autorizada, dadas as
especificidades de cada nagdo, no entanto, ao oferecer um modelo curricular, como é

chamado o documento, os parametros apresentam-se como unidade e identidade.

As disciplinas de fundamentos na constru¢do do documento da UNESCO (2007) sdo
ponto de partida, mais uma vez, para representar a objetividade do grupo. Objetivamente os
agentes apostam no fazer como conhecimento e reconhecimento do campo, que, neste sentido,
enfrenta determinadas lutas simbdlicas. A distribuicao das disciplinas, que dividem o ensino
em partes no curriculo, reforca os interesses na manutencao do controle sobre os que virdo a
produzir um bem simbdlico presente no cotidiano da sociedade, que € a noticia. Os estudantes
terdo, a partir da operacao do documento, competéncias necessarias para executar cobertura e
apuracdo jornalisticas.

De acordo com a chave de andlise em questdo, para a UNESCO (2009), os limites
demarcados sdo representados por organizacdes de midia e declaragdes mundiais em torno
das questdes do campo. A for¢a de representacdo, ganha corpo, com a utilizacdo de

documentos que também vao reforcar os interesses dos agentes. Quanto aos campos da

? Elaborado na Estonia em junho de 2006, o documento diz que o principio fundamental dos jornalistas é servir
a sociedade e tendo como missdes, aprofundar o entendimento sobre as condi¢des politicas, econdmicas e
socioculturais; fortalecer a democracia, aumentar as chances para que os cidaddos escolham livre e
conscientemente, fortalecendo a responsabilidade pessoal, respeitando a integridade do outro, sendo criticos
frente as fontes, entre outros valores. (UNESCO, 2007, p. 38).
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Comunicacdo e do Jornalismo, o documento da UNESCO (2007) também enxerga as
proximidades e afastamentos entre eles e utiliza de uma visdo equilibrada a respeito das
interferéncias de um no outro. Diferente do documento organizado pelo MEC (2009) que
defende mais claramente o campo do Jornalismo. Tal agrupamento parece conduzir a
elaboracdo de respostas praticas as necessidades de um tipo especifico de sociedade, a

determinados modelos de vida e a certa hierarquia de valores.

Thompson (1998) aponta o poder como caracteristicas dos meios de comunicagdo de
massa, locais onde os futuros profissionais do Jornalismo vao cumprir suas fungdes. Como
forca de representacdo, o documento da UNESCO (2007) oferece receitas de como “fazer
jornalismo” para dar suporte as democracias emergentes que vao operar o documento
curricular na formagdo destes profissionais. O controle imposto ao curriculo e a distribui¢cdo
de conhecimento ddo seguranca aos estados-membros representados pela organizacdo

mundial.

O Conselho Federal de Jornalismo (CFJ) e a defesa da obrigatoriedade do diploma
para o exercicio da profissdo como préticas da forca de representacdo foram caminhos
percorridos pelos agentes na tentativa de estabelecer uma autonomia para o campo.
Entretanto, as duas acdes tiveram os trajetos interrompidos por campos que interferem
sobremaneira na vida da sociedade brasileira, o politico/legislativo e o juridico. Apesar das
manobras dos agentes do campo do Jornalismo, as propostas ndo encontraram eco €
formalizagcdo nas duas dreas, que decidiram sobre as matérias levadas em plendrio na Camara

Federal e no STF.

No que diz respeito ao documento do MEC (2009, p. 06), o Jornalismo “estd nas
expectativas da sociedade” e no atendimento a elas s@o indicados “o dominio das técnicas e
artes da narracdo quanto o dominio da logica e das teorias de argumentacdo”. Exige-se
também o manejo “competente das habilidades pedagdgicas na prestacdo de servico publico,

para que os cidaddos possam tomar decisdes consistentes e responsdveis” (2009, p. 06).

As novas praticas educativas (que geram e difundem significados, formando opinides,
preferéncias, aspiracdes, comportamentos) trazem um grande desafio ao curriculo de

Jornalismo.

E para o enfrentamento deste desafio é possivel identificar a objetivacdo e a eficicia
de um discurso que refor¢a a necessidade da sociedade, na qual o futuro jornalista estarad
inserido, de se abrir as novas formas culturais, aos problemas préximos, as novas formas de

comunicacdo, na composi¢do da identidade de quem faz parte do grupo. Nesta perspectiva, o
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jornalista pode entender “o mundo que o cerca e como pode compreender as motivacdes, 0s
interesses, as demandas, os cddigos do publico que ele pretende atingir” (2009, p. 07). O
grupo de jornalistas, tendo habilidade em ler todo este cendrio conseguiria impor principios de

visao e divisdo sobre o mundo contemporaneo com uma “nova fisionomia”.

Nesta luta simbdlica em busca do entendimento, o profissional deste campo precisa
conhecer e reconhecer seu papel, seu discurso e sua identidade. O que chamamos de luta
simbolica estd ancorada na perspectiva de uma linguagem que se apresenta como neutra, mas
€ carregada de interesses. Para Bourdieu (2008):

O recurso a uma linguagem neutralizada se impde sempre que se trata de
estabelecer um consenso pratico entre agentes ou grupos de agentes dotados
de interesses parcial ou totalmente diferentes; quer dizer, evidentemente, em
primeiro lugar, no campo da luta politica legitima, mas também nas
transagOes e interacdes da vida cotidiana. (BOURDIEU, 2008, p. 27).
Este conceito refere-se ao limite como processo desta luta que os agentes travam em
busca do conhecimento e do reconhecimento, pois 0s rituais representam o limite de todas as
situacdes de imposicdo nas quais, por meio do exercicio de uma competéncia técnica, que

pode ser muito imperfeita, se exerce competéncia social, a do locutor legitimo, autorizado a

falar e a falar com autoridade.

Outro fator importante levantado por Bourdieu, nesta perspectiva, € o peso de
determinados agentes, uma vez que isso ‘“‘depende de seu capital simbolico, isto €, do
reconhecimento, institucionalizado ou ndo, que recebem de um grupo: a imposi¢do simbdlica,
esta espécie de eficdcia mégica”. A partir do estdgio conquistado, reconhecido, o futuro

jornalista pode receber esta imposi¢ao (2008, p. 59 e 60).

Pela forca da representagdo, o jornalista consagra um novo limite no intuito de reforcar
a “dignidade do jornalismo e da profissdo, e para tanto é indispensdvel a nocdo de Etica

vinculada as razdes da Vida e da Cidadania” (2009, p. 07).

A prescricao oferece indicios de estratégias de poder revelando uma visao tnica de sua
identidade e uma visdo idéntica de sua unidade, ou, pelo menos, em defesa dela. Também por
este viés da unidade, o documento aponta, dentro da especificidade do curso, que o
“Jornalismo € uma profissao reconhecida internacionalmente, regulamentada e descrita como
tal no Cddigo Brasileiro de Ocupagdes do Ministério do Trabalho” (2009, p. 09).
Objetivamente € necessdrio idealizar critérios de conhecimento e reconhecimento da

profissdo, principalmente, em nivel nacional, foco essencial deste documento.
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Neste sentido, pela forca da representacao revela que a drea académica de Jornalismo é
mais antiga, pois o primeiro curso de graduacdo “surge nos Estados Unidos em 1908, e o
primeiro doutorado na década de 1920. Quando do aparecimento da Comunica¢do, décadas
mais tarde, vérias escolas de Jornalismo jd existiam”. Diz que “as duas dreas e suas
respectivas concepgdes de cursos passaram a funcionar em paralelo, conforme as opg¢des das
diversas escolas, situacdo que em alguns casos perdura até o presente”.

Criando o conhecimento e o reconhecimento do campo, este documento expde por um
discurso estratégico de poder o quanto “a imposi¢do do Curso de Comunica¢do Social de
modelo Unico, em substituicdo ao Curso de Jornalismo, teve consequéncias prejudiciais para a
formacdo universitdria da profissao” (2009, p. 11).

Revelando mais lutas simbdélicas de identidade, informa que contetidos fundamentais
desaparecem ou foram diluidos em contetdos gerais da Comunicagdo, “que nao respondem as
questdes particulares suscitadas pela prética profissional”.

A ideia € finalizada com a declaragdo de que nos ultimos anos, as dreas académica e
profissional do Jornalismo ‘“apontam o desmembramento das diretrizes comuns e a retomada
do curso especifico como caminho para a solucdo desses problemas” (2009, p. 12).

Existe uma interseccdo entre os documentos analisados quando os responsaveis por
este ultimo (2009), identificam que o 6rgdo internacional revisou um equivoco histérico
quando recomendou - curso com foco especifico e ndo mais atrelado a outras dreas da
Comunicagio.

O documento de 2009 reconhece algumas limitagdes, mas o mesmo nao se dd no de
2007, que valoriza a “equidade entre as cargas hordrias destinadas a cada um dos eixos de
formagdo (400 horas para cada eixo, em média, reservadas 300 horas) para o Trabalho de
Conclusao de Curso”.

O discurso produzido neste documento sugere que a ‘“integracdo curricular deverd
valorizar o equilibrio da teoria e pratica durante toda a duracdo do curso” (2009, p. 21) e, a
objetivagdo e a eficicia deste discurso permeiam todo o documento, isto €, como expressao da
forga da representagao.

Em consequéncia disso, estes documentos parecem ter negligenciado, ou pelo menos
minimizado, o papel educacional fundamental do curriculo, que decorre tanto daquilo para
que as escolas servem, quanto do que elas podem ou ndo podem fazer.

Este mesmo documento trabalha com propostas préticas, pois o jornalismo ¢é
representado como expectativa da sociedade, e, desta forma, ganha for¢a junto aos modelos

de vida e hierarquia de valores construidos pelo documento em questao.
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O dominio das técnicas € sugestdo que reforca os limites para a atuacdo dos
profissionais no campo. A técnica impde-se como identidade daqueles que vao operar a
producgdo de contetidos na imprensa, nos meios de comunica¢do de massa. Seus organizadores
defendem a forca de representacdo do Jornalismo como suporte para a tomada de decisdes
“consistentes” e “responsaveis”, portanto, impondo uma visao e uma divisao do campo.

O reforco da identidade do jornalista, neste documento, se expressa na tomada da
tecnologia como fator de interferéncia no trabalho do jornalista, o que incorpora rapidamente
a nova fisionomia do campo, como necessidade que o profissional deve estar apto a resolver.

A representacdo € definida a partir da sugestdo que o jornalista entenda o mundo que o
cerca, se o cerca interfere na sua identidade, na sua unidade como grupo. O subtexto carrega
critérios objetivos de formacdo deste profissional, apresentando as lutas simbdlicas, com a
tecnologia ao alcance de todos (incluidos no processo) como complicadora do trabalho
profissional, ou a carga de necessidades impostas para o cumprimento das atividades
jornalisticas.

A representatividade nomeada pelo campo € apresentada a partir do conhecimento e
reconhecimento, pois o Jornalismo é profissdao contida no Cédigo Brasileiro de Ocupagdes do
Ministério do Trabalho, portanto tem legitimidade. As estratégias de poder sdo apresentadas
pelos organizadores do documento brasileiro por meio de justificativas bem consistentes com
relacdo a forca de representagdo do campo. A defesa continua no sentido de informar que a
drea do Jornalismo € mais antiga que a da Comunicacdo, portanto, hd mais tempo
representada.

Aqui as tensdes entre os campos do Jornalismo e da Comunicagdo se tornam mais
presentes no sentido de garantir ao primeiro, autonomia com relacdo ao segundo. Sendo
assim, a justificativa prioriza as especificidades da profissdo, caracteristicas que devem ser
ressaltadas neste momento histérico social brasileiro como forma de transformar o curriculo
em estratégia de poder para o estabelecimento do diploma como distin¢do, daqueles que estdo
autorizados a atuar na profissao.

O conceito de poder, descrito por Thompson (1998), aparece coisa nomeada apenas
para o campo de Jornalismo, consagrando este limite entre os campos e impondo a profissao
especifica como Unica legitima. Os agentes do campo agem de forma objetiva para limitar as
possibilidades de quem ingressa nos cursos de Jornalismo, impondo apenas a eles as
caracteristicas da profissdo. Quem nao responder as estratégias de poder nao terd, segundo
este documento, o conhecimento e o reconhecimento dos demais integrantes da drea

profissional.
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Como forg¢a da representacio, os agentes do campo arquitetaram préticas como o CFJ,
com o objetivo de defender e acompanhar as atividades profissionais dos jornalistas por todo
o Brasil. A iniciativa foi barrada pela representatividade dos campos politico/legislativo e
judicidrio no confronto de interesses. O mesmo ocorreu com a discussdo a respeito da
obrigatoriedade do diploma para o exercicio da profissdo, levada a plendrio o choque entre
duas representatividades revelaram o poder maior de uma delas: a das empresas da area, dos
donos, dos patrdes. Os funciondrios, empregados do Jornalismo ndo tiveram a defesa do
diploma garantida. Mais uma vez o capital econdmico obteve resultados benéficos a sua
legitimagdo e autonomia.

Como ponto de partida, a referida chave de andlise detecta uma ligacdo entre o
documento da UNESCO (2007) e o do MEC (2009). Nos curriculos a proposta de emergéncia
da pratica, sem o descuido com a teoria, apresenta-se como diretriz.

Para a organizagdo internacional, aspectos peculiares a cada pais-membro devem ter
atencao na operac¢do do curriculo. No caso do Brasil, nossas caracteristicas servem de patamar
para a aplicagao das sugestoes.

As Propostas de Emenda Constitucional (PEC) aparecem posteriormente como
tentativas de resgatar a regulamentacio da profissao de jornalista no Brasil, reposicionando,

assim, a representatividade do campo.

3.1.3 A DESCRICAO E A PRESCRICAO

Os responsdveis pela escrita do documento de 2007 utilizam de um programa de
percepg¢do para descrever o processo de necessidade da proposi¢ao deste documento curricular
prescrevendo-o como indiscutivel. Ele é necessdrio e uma resposta democratica aos pedidos
enderecados ao 6rgao por paises-membros com problemas neste campo.

A UNESCO, como um representante internacional, apresenta uma linguagem
autorizada pelo grupo, veiculada por ele e investida da autoridade dele. J4 que € um
“organismo responsavel pela promocao da liberdade de expressdo e do acesso a informagao e
ao conhecimento” (2007, p. 04).

Como linguagem autorizada, precisou do reconhecimento do grupo, isso se consolidou
em reunides internacionais para discutir o tema, além do acompanhamento e sugestdes de

especialistas, que acabou por legitiméa-lo.
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A crise no campo foi denunciada e como resolu¢do do problema, o documento foi
enunciado em eventos globais, destacando-se que o mais importante deles foi o primeiro
Congresso Mundial de Ensino de Jornalismo, realizado em Cingapura no ano de 2007.

Professores com reconhecida experi€ncia na profissdo utilizaram o “poder estruturante
da palavra” na construc¢io deste documento, contando também com apoio e acompanhamento
de especialistas da Organizagdo. O programa de percepc¢do inseriu a adaptacdo do documento
em outras linguas, como forma de manter o poder estruturante das palavras utilizadas: “o
modelo curricular de jornalismo foi traduzido para o francés, espanhol, drabe, russo e, vérias
outras linguas, e estd sendo amplamente distribuido em centros de formagdo de jornalismo”,
os paises em desenvolvimento e transicdo também receberam copias deste documento (2007,
p. 04 e 05).

Na intencao de prescrever sugere que “o curriculo seja fonte de inspirac@o e ajuda para
as instituicdes de ensino de jornalismo e professores”, pois os especialistas sabem que “o
jornalismo e os programas educacionais” para o campo profissional “sdo ferramentas
fundamentais na sustentagdo de principios essenciais para o desenvolvimento de cada pais”
(2007, p. 05). E a linguagem autorizada veiculada pelo grupo investida pela autoridade do
grupo.

A contextualizacdo revela que educadores do campo foram procurados pelo organismo
internacional para avaliar linhas mestras de um curriculo para a formagdo do jornalista que
fosse possivel de ser adotado em paises em desenvolvimento e democracias emergentes. A
justificativa refor¢a o quanto o documento pode ser discutivel, pois foi uma resposta a pedidos
de orientacdo feitos por paises-membros que desejavam implantar cursos de Jornalismo em
seus sistemas educacionais.

Ao enunciar a pretensdo, os idealizadores reforcam, mais uma vez, a descricdo que
prescreve, pois, segundo eles, “nossa unica pretensdao € de ter tentado criar curriculos que,
uma vez adaptados as condi¢des locais, construirdo os fundamentos para um bom ensino de
jornalismo” (2007, p. 07).

Ainda acerca da pretensdo, a ideia é preparar os estudantes para que sejam criticos a
respeito do seu préprio trabalho e em relacdo ao de outros jornalistas. Nesta preparagcao
persiste o programa de percep¢do com o objetivo de ordenar a operacdo do texto produzido,
do discurso estruturante e, aparece a figura do grupo e como ele se pensa na realidade.

Neste contexto parece estar estabelecida a existéncia de uma estrutura social de
dominacdo que, ao organizar as praticas e percep¢des sociais, opera em todas as dimensoes,

interpelando os diversos agentes e definindo-os um em relacdo aos outros. Tal exercicio
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elucida as agdes sociais mobilizadas pelo habitus, que s6 podem se travar a partir da
existéncia simultinea de um consenso ticito, porém generalizado, acerca das regras que
definem o jogo social e que estabelecem que este mereca ser jogado.

O jogo estabelecido pelo documento da UNESCO (2007) estrutura por meio da
palavra, uma descri¢do sustentada por reunides internacionais, que autorizam O grupo a
propor programa de percep¢do. Todo o processo € idealizado por especialistas ligados ao
o0rgdo internacional, que constroem como estratégia tornar o documento resultado de
discussdes com todos os envolvidos e interessados no curriculo, fonte de inspiracdo para
ajudar as instituicdes de ensino que oferecem a formacdo do jornalista, bem como os
professores que s@o os principais operadores do curriculo.

Ainda como forma de sustentar o jogo, a organizagdo descreve o Jornalismo como
ferramenta para garantir o desenvolvimento dos paises, e por isso, o ensino dos conteidos
ligados a referida profissdo devem ter acompanhamento interessado por parte dos agentes do
campo. Aos educadores sdo prescritas linhas mestras para a operagdo do curriculo no sentido
do resultado apontar para a pratica de um bom jornalismo. A adaptacdo € preocupacgdo
constante deste documento, compreensivel, pois a organizacdo mundial representa 193
pal’ses3.

Justamente por conta desta caracteristica hd cuidado em tratar no documento, questdes
relativas as especificidades dos campos da Comunicacao e do Jornalismo. Isso se registra no
texto, pois sdo encontradas referéncias aos dois campos, sempre respeitando como sao
abordados em cada um dos paises-membros. As relacdes entre a Comunicagao e o Jornalismo
aparecem também nos anexos do documento, quando sdo descritas e prescritas as disciplinas
que comporao o curriculo.

Aspectos ligados ao poder, como conceito apresentado por Thompson (1998), sdo
detectados no modelo sugerido pela UNESCO (2007) a partir da descri¢do, no sentido de
oferecer subsidios, ou seja, prescrever, para que os paises-membros possam garantir o
desenvolvimento de cada nagdo partindo dos operadores das informacdes que serdo lidas,
ouvidas e assistidas nos territérios que a UNESCO acompanha com sugestdes nas areas de
Ciéncia, Educagao e Cultura.

Ja com relacdo ao CFJ e também a obrigatoriedade do diploma sdo encontrados
aspectos que identificam a chave de andlise, tais como a tentativa de localizar o diploma como

linguagem autorizada, que foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal e, também, no sentido

3 Disponivel em: <http://www.onu.org.br/onu-no-brasil/unesco/>. Acesso em: 19 ago. 2014.
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do grupo pensar a realidade dele com um Conselho, que poderia livrar os agentes de terem o
diploma suspenso pela mais alta corte juridica do pais.

Para o documento do MEC, além do grupo poder pensar a sua realidade, o caso
brasileiro, a missdo da comissdo de especialistas nomeada pelo Ministério foi de “repensar o
ensino do jornalismo no contexto de uma sociedade em processo de transformac¢do”. Isso
ocorre por conta do “fortalecimento da democracia, no qual o Jornalismo, assim como outras
areas do conhecimento, desempenha papel decisivo, informando cidaddos e formando as
correntes de opinido publica” (2009, p. 01).

Um mesmo programa de percep¢do é organizado neste documento, assim como no da
UNESCO (2007), destacando a discussdo publica do contetido presente na proposta brasileira.
A participag¢ao dos cidaddos envolvidos direta e indiretamente com o tema também descreve a
preocupacio dos especialistas e simultaneamente prescreve o documento como discutido por
todos e, portanto, indiscutivel.

O cendrio brasileiro do campo jornalistico, quando da elabora¢do do documento, passa
por transformagdes e elas sdo imediatamente incorporadas ao discurso deixando-o, ainda,
sobre a prescri¢ao de indiscutivel.

No ano de 2009, o Supremo Tribunal Federal revoga a Lei de Imprensa e a
obrigatoriedade do diploma para o exercicio profissional, o que levou os especialistas
brasileiros a langcarem mao do poder estruturante da palavra. Neste caso, passam a tentar
entender o que ocorria e encontram legitimidade nas declaragdes explicitas das empresas do
ramo, assegurando que, mesmo sem a obrigatoriedade do diploma, continuar@o a contratar os
graduados em Jornalismo que tenham competéncia profissional.

Tomando a linguagem autorizada como ponto de partida, o documento brasileiro
descreve o cendrio tecnoldgico como um desafio na formacdo do jornalista, j4 que “novos
atores publicos, entes institucionais, apropriaram-se dos meios para agirem no mundo” (2009,
p.- 04). Por isso, mais uma vez, o campo jornalistico precisa repensar seu papel neste cendrio.

No plano internacional, as necessidades aparecem dando destaque ao Jornalismo como
espaco para garantir a democracia, mas, parece que no Brasil, as necessidades sdo outras.
Aspectos tecnoldgicos da informagdo, o diploma e as novas configuragdes comunicacionais
fazem parte do programa obrigatério de percepcao do cendrio brasileiro.

Todas as mudangas apontam para uma nova compreensdao do Jornalismo, “que terd
que assumir uma linguagem narrativa e uma eficdcia argumentativa, no espago publico”
(2009, p. 04). A complexidade do cendrio repousa sobre a linguagem autorizada, no seu

processo de autonomia e legitimacao.
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As crises instituidas no campo do Jornalismo descrevem perguntas que precisam de
respostas prescritas rapidas para que o grupo nao perca sua autoridade ou pelo menos a crenca
de que ela exista.

Assim, o documento identifica a nova fisionomia do Jornalismo que “relativiza teorias
e crengas que historicamente sustentavam o poder hegemodnico das redacdes tradicionais”
(2009, p. 06). Contudo, a dificuldade instaura-se quando a realidade do grupo esbarra na falta
de contribui¢@o para a constru¢do de uma realidade que aponte para o indiscutivel.

O momento ¢é de discussdo do campo jornalistico € do embate de forcas no sentido de
estabilizar o cendrio. Se pensarmos relacionalmente este momento do Jornalismo, centrados
no conceito de campo, dirfamos que cada campo possui a sua légica propria, € a autonomia
dele serd tanto maior quanto mais determinante se revela a sua logica interna.

Estas discussdes podem estar relacionadas também as questdes econdmicas e de poder
que permeiam o curriculo.

Elas ampliam e ddo legitimidade a determinados tipos de recursos
relacionados a formas econdmicas desiguais. A fim de atender isso, devemos
pensar sobre os tipos de conhecimento que as escolas consideram os mais
importantes, que pretendem maximizar. Definirei isso como conhecimento
técnico, ndo para desabond-lo, mas para diferencid-lo, digamos, da estética,
da boa forma fisica, etc. O conceito de maximiza¢do do conhecimento
técnico € util, penso eu, para comecar a desvelar algumas conexdes entre o
capital cultural e o capital economico. (APPLE, 2008, p. 71).

As estratégias contidas nos documentos analisados apontam para a relagdo entre os
capitais e, também, para apontamentos ligados ao interesse econdomico como necessidade de
formacdo de profissionais mais técnicos, que responderiam mais rdpido e de forma
competente ao mercado de trabalho/emprego.

Apple reforca que “as regras sociais e econdmicas constitutivas ou subjacentes fazem
ser essencial que os curriculos centrados em disciplinas sejam ensinados e que o status de alto
nivel seja dado ao conhecimento técnico” (2008, p. 73). Isso apresenta uma facilidade, pois €
mais fécil estratificar os individuos de acordo com critérios académicos quando se usa o
conhecimento técnico.

O aspecto técnico da formacgao do jornalista estd presente nos documentos, bem como
iniciativas de uma formacdo mais critica e reflexiva. No entanto a necessidade de
aproximacao com as técnicas do cotidiano profissional, a rapidez da compreensao e utilizacao
de tecnologias, capacidades e competéncias revelam um curriculo em que o conflito aparece

como forma institucionalizante do curriculo oculto.
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O curriculo oculto serve para reforcar as regras bdsicas que envolvem a
natureza do conflito e seus usos. Ele impde uma rede de hipéteses que,
quando internalizadas pelos alunos, estabelece os limites de legitimidade.
Esse processo realiza-se ndo tanto pelos exemplos explicitos que
demonstram o valor negativo do conflito, mas pela quase total auséncia de
exemplos que demonstrem a importancia do conflito intelectual e normativo
em diferentes dreas do conhecimento. O fato é que essas hipédteses sdo
obrigatérias para os alunos, jd que em momento algum foram articuladas ou
questionadas. Pelo préprio fato de serem ticitas, de nio estarem no topo,
mas na base de nossos cérebros, é que aumenta seu potencial para tornarem-
se aspectos de hegemonia. (APPLE, 2008, p. 130).

As contradi¢cdes encontradas nos documentos ressaltam que mesmo sugerindo
profissionais com caracteristicas mais humanas, essas praticas apresentam-se insustentaveis.
Isto porque as estratégias materiais e simbdlicas que nelas se geram e explicam, tornam
necessdrio, subtrair ao absurdo do arbitrdrio e do ndo motivado os atos dos produtores e as
obras por eles produzidas e, ndo como geralmente se julga, reduzir ou destruir.

Repensar o modelo de formagdo do jornalista, prescri¢ao idealizada pelo MEC no
documento de 2009, ancorado na descri¢do acerca do contexto de uma sociedade em
transformacdo, acaba por prescrever, que o Jornalismo fortalece a democracia, pois tem papel
decisivo para informar o cidadao e formar correntes de opinido publica.

Neste cendrio a discussao publica apresenta-se como justificativa para o
fortalecimento deste documento, ji4 que ele passa por apreciagdes de varios setores da
sociedade, ao mesmo tempo, que sofre interferéncias, organiza-se de forma sintética e,
finalmente, € enunciado como algo indiscutivel.

Estratégia clara dos agentes do campo no documento de 2009 é a incorporacdo
imediata de alteracdes no cendrio da profissdo de jornalista no Brasil, a principal delas, a
suspensdo da obrigatoriedade do diploma para o exercicio do Jornalismo. Além disso, o
tratamento de temas como a tecnologia e as novas configuragcdes comunicacionais, resultantes
dela.

A descri¢do da crise no campo do Jornalismo acaba por prescrever armas para o
enfrentamento e, neste caso, parece conter a dendncia do que interferiria na autonomia da
profissdo, a0 mesmo tempo, que se enuncia o caminho da formacao académica como saida
para o problema.

Este documento, neste sentido, propde a operacao do curriculo por disciplinas que vao
dotar aos individuos, formados em nivel superior, de competéncia para o mercado de trabalho,

baseada no conhecimento técnico. Conhecimento esse cuja defesa atrela-se ao
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desenvolvimento de habilidades, para que sejam capazes de enfrentar as mudancgas
tecnoldgicas e as discussoes em torno da suspensdo do diploma para o exercicio da profissao.

Se o estudante responder a estas necessidades, conquistard o diploma e todos os
beneficios trazidos por ele, mesmo que sua validade esteja, acreditam os agentes do campo,
suspensa temporariamente.

O curriculo como resposta as demandas do campo, apresenta-se como a descri¢do do
caminho a ser percorrido pelos interessados em fazer parte do campo. O que para os agentes
significa investir interesses no sentido de prescrever um futuro para a profissdao, ao mesmo
tempo, que colocar limites e reforcar incessantemente o sentido de autorizacdo do grupo.
Autorizacdo que, pensando a realidade dos profissionais integrantes, se estabelece em um
caminho da formagdo, para o qual a interiorizacdo dos habitus do campo em que pretende
atuar, ja seja um processo.

Na constru¢ao dos campos da Comunicagio e do Jornalismo, a descri¢@o e prescricao,
sdo delineadas no programa de percepg¢ao sobre cada caracteristica que os identifica. Quando
descritos como autdnomos, estes campos apresentam tensdes e agentes que trabalham para
que eles existam, uma vez que aspectos descritos e prescritos fazem parte dos conteidos
presentes nas suas distintas composi¢des.

As categorias pelas quais os agentes pensam 0s campos, bem com as realidades e
unidades instituidas sdo detectadas, de um lado, servem como poder para os agentes que estao
investindo neles, de outro, tornam-se indiscutiveis para os que depositam esforcos intelectuais
e objetivos na continuidade deles.

Quanto as praticas, que partiram de propostas como a do CFJ e a defesa da
obrigatoriedade do diploma para o exercicio da profissdo, as chaves de andlise permitiram
identificar as defesas idealizadas pelos agentes do campo do Jornalismo.

No tocante a essas identificacdes, o CFJ ao descrever caminhos para o
acompanhamento e fiscalizacdo das acdes dos agentes jornalistas, prescreveu sangdes aos que
ndo cumprissem os limites da profissao, estabelecendo caracteristicas especificas para os que
poderiam atuar como profissional da drea, definindo, também, o programa de percep¢des para
que o grupo conhecesse e reconhecesse a sua realidade.

A defesa do diploma ocorre pela descricdo necessaria aqueles que forem trabalhar no
campo, prescrevendo a obrigatoriedade de sua utilizacdo como Unica op¢do para os que
almejam fazer parte do grupo, de uma unidade, da realidade da profissao de jornalista.

Os documentos curriculares prescreveram o diploma como forma de ingresso no

mundo particular do Jornalismo, entendendo a tensdo do campo, mas apostando nesta peca de
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poder para estabilizar a profissdo. Desta forma, apelaram para sociedade, que precisa do
Jornalismo para o seu desenvolvimento, ancorados na informacao e formagao do cidaddo. Os
formados e diplomados por esses curriculos seriam técnicos na operacdo dos conteudos
jornalisticos.

Neste sentido, quando uma sociedade ‘exige’, tanto econdmica como culturalmente, a
maximizacdo (ndo a distribui¢do) da producdo de conhecimento técnico, a ciéncia que se
ensina estard separada das prdticas humanas concretas que sustentam a “producdo” dos
agentes.

Quando uma sociedade “exige”, economicamente, a “producdo” de agentes
que tenham internalizado normas que enfatizam o envolvimento com
trabalhos frequentemente sem sentido para os proprios agentes, que
enfatizam a aceitacdo de nossas instituicdes politicas e econdmicas como
sendo estdveis e sempre benéficas, que enfatizam uma estrutura de crencas
que depende do consenso e uma ldgica positivista e técnica, entdo podemos
esperar que os curriculos formais e informais das escolas, o capital cultural,
se tornem aspectos de hegemonia. (APPLE, 2008, p. 145).

Este mesmo autor propde que “a ldgica interna dessas tensdes e expectativas definird
os limites, as regras constitutivas, que passardo a ser nosso senso comum’” (2008, p. 145).
Estes limites e regras vao definir a eficidcia simbdlica dos ritos de institui¢do, revelar as
estratégias de poder da forca da representacdo e expor o programa de percep¢do dos atos de
descrever e prescrever. Tudo com o aval de documentos organizados pelo/para/dentro do

campo do Jornalismo.

3.2 AS CHAVES DE ANALISE NAS PRATICAS DO CAMPO DO JORNALISMO

As tentativas de criacdo do Conselho Federal de Jornalismo (CFJ), a suspensio
proviséria do diploma pela Justica Federal e definitiva pelo Supremo Tribunal Federal (STF),
a queda da Lei de Imprensa e, posteriormente, a elaboracdo de Propostas de Emendas
Constitucionais (PEC) para a Camara e o Senado Federais foram préticas instituidas ao
estabelecimento dos documentos da UNESCO (2007) e do MEC (2009) no campo do
Jornalismo.

Na condi¢do de praticas também apresentam caracteristicas ancoradas nas chaves de
andlises estruturadas para analisar os documentos curriculares. Por isso, incursionamos por
essas acoes na perspectiva de identificar como elas se expressam na composicao dos campos

da Comunicacdo e do Jornalismo.
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3.2.1 Conselho Federal de Jornalismo (CFJ)

As tentativas de criacdo de um 6rgao de fiscalizag¢do profissional, o Conselho Federal
de Jornalismo (CFJ), foram acdes no sentido de estabelecer “um antes € um depois” na
organizacdo do trabalho dos profissionais formados e diplomados. Enquanto rito de
institui¢do tal criac@o foi proposta ao Governo Federal em duas ocasides, com dois partidos
diferentes no poder, o Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) e o Partido dos
Trabalhadores (PT).

A intencdo de “agir sobre o real e a representacdo” dele sucumbiu a duas derrotas, a
primeira por conta do interesse da FENAJ (Federacao Nacional dos Jornalistas) em assumir a
responsabilidade de conceder o pré-registro de jornalistas e, na segunda, por um acordo de
liderangas partiddrias que em ‘“votacdo simbdlica” rejeitou a proposta. Votagdo essa
constituida no campo politico, mas que encontra eco no campo educativo, uma vez que
relacionados aos conceitos de poder e capital.

Com o CFJ haveria a “elevacdo do nivel de aspiragdes” que levariam ao
“reconhecimento” de toda a classe de agentes, no entanto, interesses internos € externos
complicaram  os  resultados esperados pelos jornalistas. A  inten¢do de
valorizar/organizar/legitimar a profissdo e, desta forma, deixar uma heranca para os bacharéis
formados em Jornalismo nao se concretizou. Os herdeiros tiveram que se adequar ao que
havia sido estabelecido para eles sem a figura de um Conselho.

No que diz respeito a forca de representacdo, o CFJ seria a materializacdo deste
conceito, uma vez que o poder, a identidade e o reconhecimento viriam por meio da
institui¢do deste Conselho, que representaria para os profissionais do campo a objetivacao das
estratégias de poder que o grupo pretendia impor como ‘““visdo” e “divisdao”, estabelecendo
limites para todos.

As forcgas internas (que clamavam pelo registro profissional quando este seria de
responsabilidade do Estado) e, externas (votagdo pela rejeicdo da criacdo do CFJ sem as
devidas discussdes) ao campo, tiveram papel crucial na suspensao de uma pratica que poderia
salvar os agentes de problemas que, num futuro préximo, vieram a complicar a
legitimagao/autonomia do Jornalismo brasileiro.

Quanto ao descrever e prescrever, a criacdo do CFJ enquanto prética seria a da
profissdo pensada, representada e realizada por ela prépria contribuindo para a
legitimidade/autonomia do campo. Tal fato representaria, estrategicamente, a autoridade do

grupo sobre ele mesmo, ou seja, pelo poder estruturante da palavra. A possibilidade de
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fiscalizar a profissdo de jornalista daria ao CFJ um “programa de percep¢do” para os agentes
do campo, bem como a capacidade de narrar/contar/detalhar e também
revelar/ordenar/receitar.

Observando a proposi¢do do CFJ, a partir dos campos da Comunicagdo e do
Jornalismo, a proposta apontava para uma defesa especifica do segundo como forma de
estabilizar a profissdo no Brasil.

As tentativas foram idealizadas neste sentido, mas outros poderes instituidos
(legislativo e executivo) decidiram ndo aceitar a solicitacdo dos profissionais da darea.
Contudo, a apresentacdo da proposta demonstrava o interesse dos agentes do campo na forca
de uma representacdo em nivel nacional, que garantiria estabilidade e reconhecimento do
Jornalismo.

A ideia era que o CFJ instituisse, pelo rito, as intengdes dos representantes do campo
para que toda a sociedade identificasse o nivel de organizacdo. O rito foi suspenso por
interesses de campos que influenciam e sdo influenciados pelo Jornalismo. O poder destes
definiu o controle sobre todo o processo.

Nos documentos curriculares da UNESCO (2007) e do MEC (2009), o CFJ nao
aparece citado, nem quando eles tratam de questdes histéricas ou fundamentos do campo. No
caso da UNESCO apenas sdo citadas as adequagdes de acordo com as estruturas de cada pafs,
sendo assim, se este tipo de representatividade estiver presente, naturalmente, deverd ser
levado em conta na operagdo do curriculo, para formagdo do jornalista deste determinado
pais.

Quanto ao documento do MEC (2009) ndo h4 citagdo direta a esta pratica, contudo ela
aparece intrinseca a defesa da organizagdo da profissdo, que percorre todo o texto. Com um
CFJ as reivindicagdes do campo ganhariam peso, representacdo e provavelmente, algumas
justificativas no sentido de descrever especificidades da profissdo estariam resolvidas e
oficializadas.

Sem o CFJ, receitar determinadas acdes de controle e suporte para o campo ficava
mais complicado. Por exemplo, as diretrizes curriculares enviadas ao MEC em 2009 ficaram
até o final do ano de 2013 (como ja informado) aguardando parecer do Conselho Nacional de
Educagdo. Entidades representativas do campo como a FENAJ, o FNPJ, entre outros,
apresentaram solicitacdes, por meio de documentos oficiais elaborados durante congressos e
encontros, na perspectiva da agilidade na aprovacdo do processo. Com um CFJ este periodo

de espera para a aprovacgao poderia ter sido menor.
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3.2.2 Diploma na Justica Federal, no Supremo Tribunal Federal (STF) e a Lei de

Imprensa

Cronologicamente, o diploma foi suspenso provisoriamente em 2001 por intermédio
da Justica Federal, sendo a primeira tentativa de suspender os fundamentos da profissao.

No tocante as chaves de andlise, o rito de instituicao, desta vez, veio do campo juridico
contra o do Jornalismo. Havia a intencdo da justica de consagrar “um antes e um depois” da
exigéncia do diploma para o oficio de jornalista.

A suspensdo representou um “processo de comunicagdo” por meio de justificativa, que
identificava o periodo e a forma como a profissdo foi oficializada na Carta Magna da nacao.
Quanto a heranca deixada, mais uma vez, a instabilidade pairava sobre o campo do

Jornalismo.

O campo juridico decidiu sobre o futuro dos profissionais formados e a serem
formados nos cursos de Jornalismo, utilizando caracteristicas da segunda chave da anélise em

questao, a for¢a da representacgdo.

A forca do campo foi determinante para minar todas as intencdes do Jornalismo em se
reconhecer pelo poder da “coisa nomeada”. A identidade do grupo foi colocada em cheque,
deixando as chances das “lutas simbdlicas” internas pela legitimac¢do/autonomia do campo
sem “conhecimento/reconhecimento’.

O parecer da Justica Federal seria a peca que descreve uma decisdo fundamentada na
leitura das leis e prescreve agdes posteriores a este entendimento. Mesmo com a possibilidade
do parecer ser reavaliado em outras instancias, o deferimento dado tornava “indiscutivel”, ou
seja, “linguagem autorizada” no campo juridico.

A realidade que o grupo projetava sobre ele ganha instabilidade. Como forma de
representacdo, o grupo reage, apelando as instancias superiores obtendo algumas vitorias,
entretanto, a profissdo comeca a ser desestabilizada com os proximos passos cada vez mais
complicados.

Alguns anos depois, em 2009, a Lei de Imprensa é levada a discussdo no Supremo
Tribunal Federal (STF), ultima instancia do campo juridico no Brasil. Como rito de
instituicao, a Lei era um dos documentos que regulamentava os meios de comunicagdo € o
trabalho dos jornalistas, apesar das distor¢oes que apresentava e a época que foi instituida, em

pleno regime militar.
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Depois de duas sessdes em plendrio, a Lei foi suspensa por completo e os herdeiros do
Jornalismo ficaram mais preocupados com o futuro da profissdo no Brasil. A “crenca nos
valores” do titulo social havia sido abalada por decis@do em ultima instancia no campo
juridico, campo este que vinha e vem ganhando poderes, cada vez mais, absolutos.

Como forca da representacdo, a Lei de Imprensa representava para o campo do
Jornalismo parte da identidade dos profissionais da drea. O poder a ela conferido “consagrava
limites” nos modos de fiscalizar os meios de comunicagdo e o trabalho do jornalista, portanto,
“coisa nomeada” do campo, usada de forma objetiva para as leituras de processos ligados ao
habitus da imprensa no Brasil.

Ao descrever e prescrever, a Lei era “linguagem autorizada” e “indiscutivel” para os
agentes do campo, ou melhor, estratégia que culminaria na suspensao permanente do diploma
de jornalista no Brasil.

A revogacdo da Lei foi o passo inicial do campo juridico para desconfigurar o
“programa de percep¢do” do “poder estruturante das palavras” para a profissdo de jornalista.
Em mais esta oportunidade, o campo juridico interferiu nos rumos da organizacdo do
Jornalismo.

No mesmo ano, de 2009, o julgamento de um Recurso Extraordindrio (RE) no
Superior Tribunal Federal (STF) coloca em discussdo a constitucionalidade da exigéncia do
diploma e a obrigatoriedade do registro profissional para exercer a profissdao. No relato do
processo aparecem as chaves de andlise levantadas aqui, bem como no posicionamento dos
agentes do campo do Jornalismo com relacdo ao processo como um todo.

As duas teses dos recorrentes, Ministério Publico Federal e Sindicato das Empresas de
Radio e Televisao do Estado de Sao Paulo e, dos recorridos, Unido, FENAJ e Sindicato dos
Jornalistas Profissionais do Estado de S3o Paulo, que sustentavam a controvérsia
constitucional sobre a obrigatoriedade do diploma discutem o “rito de institui¢do” do campo
jornalistico, ou seja, o Decreto-Lei de 1969 que regulamenta a profissdo de jornalista e a sua
recep¢ao na Constituicdo de 1988.

Este “antes e depois” da regulamentagcdo do campo entra em discussdo nas
consideragdes do relator do processo. O argumento dos recorrentes tenta derrubar a
“consagracdo” legitimada pelo diploma, enquanto que o dos recorridos busca a “valorizacao”
deste titulo social e toda a crenga no valor dele.

A discussdo em torno da identidade do profissional torna-se clara nas colocacdes do
relator do processo no STF, Ministro Gilmar Mendes, que defende a ideia da nao

especificidade de atividade na profissdo de jornalista, reforcando que fazer um curso de
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graduacao ndo oferece a formacao necessdria para trabalhar na area e, por fim, declarando que
o decreto-lei que criou a profissdo em 1969 foi “editado sob a égide do regime ditatorial” e “o
referido ato normativo atende a outros valores que ndo estdo mais vigentes em nosso Estado
Democrético de Direito” (2009, p. 90 e 91). A heranga, neste caso, torna-se um empecilho
para a legitimidade do campo.

O julgamento no STF seria a propria forca da representacdo, pois apresentava as
estratégias de poder do campo juridico, que a partir dos votos dos Ministros, seguindo as
posicdes do relator, impunha uma nova visao ou nova divisao sobre os rumos da profissao no
Brasil.

As lutas simbdlicas pelo conhecimento e reconhecimento do grupo foram
desestabilizadas, a “visdo unica da identidade do grupo”, bem como sua “unidade”, passaram
a ser desconsideradas na votagao.

Assim como o ritual do julgamento, o relatério apresentado “descreve”
minuciosamente todos os detalhes que desqualificariam o diploma de jornalista, a0 mesmo
tempo, que “prescreve”, a partir deste pressuposto, os caminhos que a profissdo percorreria
apos a decisao.

A defesa da ndo necessidade do diploma apresentava-se descrita com todo o “poder
estruturante da palavra” no campo juridico, tornando-se “indiscutivel”. Ancorada na
linguagem autorizada, veiculada e investida pelo poder do grupo de Ministros do STF, o
documento apresentado pelo relator do processo mostrava-se como um “programa de
percep¢ao”, inclusive, destacando que com o fim da obrigatoriedade do diploma, os cursos
ndo seriam extintos € muito menos a profissao.

Todo este cendrio delineado na sentenga proferida pelo Supremo Tribunal Federal
quando Mendes determina como pedido pelo Ministério Publico Federal que “seja obrigada a
Unidao a ndo mais registrar ou fornecer qualquer nimero de inscricdo no Ministério do
Trabalho para os diplomados em jornalismo™; “seja obrigada a Unido a ndo mais executar
fiscalizacdo sobre o exercicio da profissdo de jornalista por profissionais desprovidos de grau
de curso universitdrio de jornalismo”; “sejam declarados nulos os autos de infra¢do contra
individuos em razdo da prética do jornalismo sem o correspondente diploma” e “trancamento
de eventuais inquéritos policiais tendo por objeto a apuracdo da prética de delito de exercicio
ilegal da profissdo de jornalista” (2009, p. 02).

Apoés a decisdo, os principais 6rgaos representativos dos jornalistas profissionais no
Brasil organizaram manifestos, como forma de reagir. Importante salientar que num

julgamento, acusagdo e defesa elaboram documentos e articulam por meio de advogados e
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promotores, narrativas muito parecidas, pois partem de um mesmo referencial, no entanto,
defendem pontos de vista diametralmente diferentes.

Neste caso, tanto o campo juridico quanto o jornalistico agem de formas semelhantes,
observando de lados opostos a permanéncia ou o abandono do rito de institui¢ao, da forca da
representacdo e da descricdo e prescricdo do que estd sendo analisado em plendrio. Os
interesses dos agentes diferem, mas funcionam de forma similar.

Quanto as questdes ligadas ao campo da Comunicagdo e do Jornalismo, as suspensdes,
proviséria e definitiva, vao direto ao diploma como ferramenta de luta entre os dois. O
Jornalismo em processo de legitimacdo e autonomia do campo € abalado com as propostas
que colocam a Comunicacdo Social como guarda-chuva sobre as habilitagdes, bem préximo
da época em que a profissdo € regulamentada, em 1969, no entanto, o primeiro curriculo
minimo para os cursos de Jornalismo ocorre no ano de 1962*. Em 1969, as habilitacdes que
existiam eram, segundo Moura (2002, p. 86), em Jornalismo, Relacdes Publicas e Publicidade
e Propaganda.

Em 2001 comeca o processo de suspensao desta peca fundamental, o diploma. Com a
suspensdo provisdria, o campo da Comunica¢do ganha forca. Paralelamente, os agentes do
campo do Jornalismo vao buscar estratégias para resgatar o que havia sido desconfigurado. As
lutas foram constantes durante este periodo, mas em 2009, a votacao de Lei de Imprensa que,
de certa forma, versava sobre a profissdo de jornalista é suspensa pelo STF. A crise do campo
se agrava a votagao seguinte, a suspensao definitiva do diploma para o exercicio da profissao
no Brasil.

Partindo do conceito de campo, pesquisado por Bourdieu (2004), todos os integrantes
estdo ligados fundamentalmente a existéncia dele e com a existéncia suspensa as ligacdes
fundamentais perdem forca. A confusdo com relacdo a identidade profissional e seus
documentos € instaurada, o principal deles cai em descrédito. Mas como os agentes ainda
ocupam o campo, estratégias sdo montadas para tentar rever o que foi perdido. Estas
estratégias baseiam-se no poder simbdlico, tnico disponivel para um campo sem rumo, em
busca dele, varias formas de a¢des sdo investidas pelos agentes interessados em retomar os
limites, impor o ritual do diploma a partir de um discurso préprio. Eles vao entdo procurar
agentes de outros campos para buscar apoio na tentativa de resgatar modos de pensamento,

acoes objetivas e fronteiras que foram (des)configuradas pela justica.

* De acordo com Moura (2002, p. 88), o curriculo minimo foi instituido pelo parecer 323/62 do Conselho Federal
de Educag@o. A estrutura do curriculo minimo era composta por trés eixos com disciplinas gerais, especiais e
técnicas.
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3.2.3 Propostas de Emenda Constitucional (PEC) na Camara e Senado Federais

Ainda em 2009, como forma de rea¢do a decisao do STF, duas Propostas de Emendas
Constitucionais (PEC) foram apresentadas ao poder legislativo com o objetivo de rever a
obrigatoriedade do diploma para o exercicio da profissdo. Elas estdo em processo de votacao
uma na Camara Federal (386/2009) e outra no Senado Federal (33/2009). Analisadas pelo
conceito de rito de instituicdo, as propostas apresentam a tentativa dos agentes do campo em
(re)instituir a “‘eficdcia simbdlica do real”, retomar o valor do titulo social, no caso, o diploma
do jornalista. Desta forma, as PEC objetivam uma “divisdo social fundamental”, perdida
gracas a decisdo descrita anteriormente.

As propostas, vistas como rito, pretendem a (re)instituicao de tudo o que foi perdido
pelos agentes. As estratégias reaparecem como agdes sobre o real, com a meta de consagra-lo
e legitimd-lo novamente. Quando a instituicdo do “ato da magia social” estd suspensa, €
preciso encontrar saidas para que o diploma volte a ter validade, e a heranga dele permaneca.

Como forca da representacdo, as PEC na Camara e no Senado sdo recursos dos
agentes ao campo politico/legislativo com inten¢do de rediscutir a decisdo tomada pelo
juridico. Houve a necessidade de encontrar um campo com poderes semelhantes ao da justica
para recorrer de forma préxima como “estratégia de poder”, na pretensdo do grupo em
reassumi-lo. Ndo adiantaria recorrer a campos com poderes menores que o juridico para
apresentar as propostas. A acdo do grupo foi rdpida e encontrou suporte nos dois ambientes
que ofereceram a possibilidade da (re)conquista da identidade profissional perdida.

A estratégia encontrou suporte tanto na Camara quanto no Senado Federal e em dois
documentos elaborados de forma semelhantes solicitando o retorno do diploma como
exigéncia para o exercicio da profissdo de jornalista no Brasil, a acdo consagra “um novo
limite”, que parte das justificativas dadas para a derrubada do limite anterior. Toda a
identidade do grupo, bem como sua objetividade € utilizada com este intuito.

Em esséncia as PEC sdo prescrigcdes para descricoes que foram contestadas, pois
apresentavam brechas ou entdo faziam parte de uma luta de interesses. Dessa forma,
constituem-se em um “programa de percep¢ao” aliado ao “poder estruturante das palavras”,
“denunciam sobre a aparéncia de enunciar”, tornando-se “indiscutiveis”. Impdem-se como a

“linguagem autorizada” que representa o grupo e sdo investidas pela autoridade do grupo
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também. O campo do Jornalismo aliado ao da politica revela-se como for¢a do grupo,
conseguir representatividade e defender sua identidade.

Neste contexto, as PEC arquitetadas pelos agentes do campo do Jornalismo podem ser
consideradas estratégias anexas a volta da regulamentacdo da profissao de jornalista no Brasil
e, consequentemente, o retorno da obrigatoriedade do diploma. S@o espécies de apéndices do
documento curricular do MEC (2009) e foram produzidas no mesmo ano em que as diretrizes
curriculares foram enviadas ao Ministério para avaliar.

De forma intrinseca ao processo, a defesa dos diplomados traz a inten¢do de garantir
vantagens apenas a um determinado grupo social, isso serviria a reproducdo da classe
dominante.

No que tange as estruturas do campo da Comunicacdo e do Jornalismo, as PEC sao
documentos que transitam entre as tensdes existentes nos dois. Isso por que as PEC defendem
a regulamentacdo da profissdo e o diploma de jornalista no pais. A defesa era apenas das
particulares do Jornalismo, ignorando o campo da Comunicacdo. Os individuos, que
defendem este ponto de vista, t€m a intenc@o de reassumir o poder, que segundo Thompson
(1998), € a capacidade de agir para atingir os proprios interesses de forma objetiva, intervindo
no curso dos acontecimentos e consequéncias.

Essas PEC funcionam também como mais um dispositivo descrito por Bourdieu, a
chamada illusio que seria a crenca num novo jogo e tudo o que pode passar a ter valor nele.
Ou seja, a possivel aprovagao das emendas constitucionais funciona como esta intencao que o
resultado pode mudar em favor dos jornalistas e se o resultado for positivo, os valores que
virdo, abrem o novo jogo para os agentes do campo do Jornalismo.

Estas préticas estratégicas somadas aos documentos curriculares produzidos
pelo/para/sobre o campo do Jornalismo revelam, ao final da andlise, aqui proposta, os
posicionamentos dos agentes na consagragao e legitimacdo das linguagens autorizadas em
busca do poder simbdlico destes dispositivos constituidos. Utilizam-se da institui¢do (pelo
rito), representacio (pela forga), descricao e prescricdo deles para estabelecer seus interesses
nos limites do campo, na perspectiva de transforma-los. O grande recurso do poder simbdlico
aqui posto é o diploma de jornalista, ancorado pelos documentos curriculares da UNESCO
(2007) e do MEC (2009), defendido, antes da suspensdo, pelo Conselho Federal de
Jornalismo (CFJ), Lei de Imprensa e decreto-lei que regulamentava a profissdo e depois da

suspensao pelas Propostas de Emenda Constitucional (PEC).



4 RECURSOS DE PODER E ESTRATEGIAS DE CONVERSAO NO CAMPO
JORNALISTICO (OU NOTAS FINAIS)

Esta pesquisa objetivou analisar os documentos curriculares organizados pela
UNESCO em 2007 e pelo Ministério da Educagcdao em 2009, bem como a proposta de criagdo
do Conselho Federal de Jornalismo (CFJ), a suspensdo proviséria do diploma pela Justica
Federal e definitiva pelo Supremo Tribunal Federal (STF), a queda da Lei de Imprensa e,
posteriormente, a elaboracdo de Propostas de Emendas Constitucionais (PEC), na perspectiva
da economia da andlise da génese das disposicdes dos agentes confrontados a linguagem e ao
poder simbolico. Para tanto, produziu processos de identificacdo e andlise da disposicao dos
agentes no confronto ou consolida¢do do poder simbdlico das fontes documentais e dialdgicas
no campo do Jornalismo, a partir das chaves de andlise, rifos de instituicdo, forca da
representacdo € descrever e prescrever; identificar e analisar os recursos de poder e
estratégias de reconversdo, dos agentes do campo do Jornalismo na perspectiva do contorno
das crises de autonomia/legitimacdo que transitam entre os documentos curriculares, as
praticas e a diplomacao.

Tais objetivos visavam responder a hipdtese delineada, que parte da premissa, de que
os documentos curriculares e as préiticas seriam recursos de poder e estratégias de
(re)conversao - a defesa do diploma como forca de distin¢ao - em um campo determinado por
crises de autonomia e legitimidade, que acabaram por criar condi¢cdes para o aparecimento de
uma illusio, o campo jornalistico existe apenas/ou € legitimo e autonomo, se houver a
diplomacao.

Diante disso, este capitulo, que também pode ser apreendido como Notas Finais,
pretende apresentar nova leitura, da mesma hipdtese, configurada a partir daquilo que
Bourdieu investiga como recursos de poder e estratégias de conversdo e, retomamos
aproximacodes aos campos da andlise, isto €, da Comunicagdo e do Jornalismo.

No processo de identificacdo de alguns indicadores de nova leitura do exercicio de
andlise construido ao longo desta tese, recorremos a Thompson (1998) com os conceitos de
acdo, poder e comunicagdo, que entendemos presentes nos textos dos documentos
curriculares. A a¢do, no documento de 2007, desenvolveu-se na perspectiva dos individuos,
isto €, no sentido de responder as necessidades apresentadas a Instituicdo, e ainda ouvir
especialistas do campo em vdrios continentes mundiais para chegar a um texto que
contemplasse a todos os envolvidos. Individuos ligados a organizacdo mundial ficaram

encarregados de um documento inicial, que também contou com a colaboracdo de professores
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reconhecidos na drea, deixando nitido, neste procedimento, a acdo de agentes no sentido de
enunciar o documento.

Na acdo e no poder, os individuos dependem das posi¢des ocupadas dentro campo,
arquitetadas num contexto social estruturado. Nesta perspectiva, a UNESCO e o MEC,
constituidos por individuos, normalmente, conquistaram poder entre os seus pares do campo
ao longo do trabalho desenvolvido, além de estudos e pesquisas realizados, reconhecidos
também como poder. Os que faziam parte das comissdes consultadas por estes dois 6rgaos
ocupavam lugar de destaque, ndo sendo recém-formados ou profissionais com pouca
experiéncia no Jornalismo, construiram no campo, posi¢des ligadas ao poder que tinham e que
viriam a acumular.

Individuos do campo do Jornalismo que colaboraram com a confec¢do dos
documentos curriculares detinham poderes reconhecidos pelos seus pares, aqui entendidos
como a capacidade de agir para alcancar objetivos proprios, interesses e intervir no curso dos
acontecimentos e de suas consequéncias. Thompson (1998) classifica o poder como um
fendmeno social caracteristico de diferentes formas de agao.

A acdo € importante no caminho em busca do poder, de acordo com as andlises
realizadas, pois os individuos do campo do Jornalismo buscam determinados interesses
ligados ao grupo como um todo, sem perder, nesta trajetéria, a oportunidade de determinar
seu proprio poder. No caso dos documentos analisados, a participacdo de representantes que
encabecaram as discussdes e promoveram o caminho a ser percorrido até a sua consecugao,
foi um exemplo dessa busca.

Em relacdo aos campos da Comunicacdo e do Jornalismo ligados ao espago social, o
poder simbdlico parece nascer da atividade de produgdo, transmissdo e recep¢dao de
significado das formas simbdlicas. Na perspectiva de como os jornalistas formados
desempenhardo sua profissdo nestes veiculos de producdo simbdlica, os documentos
analisados orientam préticas pelas quais os agentes dominariam todas as fases do processo de
producdo, passando pela transmissao até a recepgao.

Sendo assim, operadores desta espécie de capital, a0 mesmo tempo, seriam operados
por ele. Dito de outra forma parece existir um refor¢co ao uso dos meios de comunicagao
mediada como parte importante para o entendimento do fendmeno social, isso ocorre, pois,
preveem habilidades e competéncias, além de formas de conhecimento empregadas no

processo ja citado.
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A base dos documentos curriculares, defendemos, foi a distribuicdo de conhecimentos
para que os futuros operadores destes meios pudessem desenvolver técnicas e estratégias para
explorar da melhor forma possivel os espacos de comunicac¢ao e informagao.

A partir deste cendrio, segundo os especialistas que atuaram para os organismos que
desenvolveram estes documentos curriculares, foi preciso clarear conceitos plurais - éticos,
técnicos, estéticos - para uma nova compreensdo de Jornalismo, que assumiria uma linguagem
narrativa e uma eficicia argumentativa, no espaco publico.

Neste sentido nos documentos curriculares a ideia da eficicia representa interesses
desenvolvimentistas, j& que as habilidades e as competéncias para operar os meios de
comunicacdo estdo ao alcance de qualquer cidaddo incluido no processo das tecnologias de
comunicacdo e informacgdo. Ou seja, dividir este poder, que ao longo do século XX foi apenas
do jornalista, pareceu um problema a ser solucionado na formagdo dos profissionais, que
devem acompanhar e responder a todas as necessidades impostas pela tecnologia.

Esse procedimento, de acordo com Thompson (1998) faz parte da primeira
caracteristica da comunica¢do mediada ou midia, que € a utilizagdo dos meios técnicos para o
avango e as possibilidades de produgao de conteido. Entendemos que a profissionalizacdo
sugerida nos documentos curriculares é peca-chave, pois estdo previstas na formacdo as
capacidades de escrever, ilustrar, editar, produzir material para diferentes formatos de midia
(jornais e revistas, raddio e televisdo, e meios on-line e multimidia), bem como o conhecimento
da legislagdo da comunicagdo, da informagao e sobre a economia politica da midia, incluindo
tépicos como propriedade dos meios, estrutura organizacional e competicao.

Quanto ao campo do Jornalismo propriamente dito, os documentos curriculares o
tratam com destaque, ja que as propostas sdao direcionadas exatamente para a formacao deste
profissional. Traquina (2005, p. 19) classifica algumas caracteristicas de um campo como “a
disputa de um prémio pelos agentes sociais e a existéncia de um grupo especializado que
afirma possuir um monopdlio de conhecimentos e saberes especializados”.

Dessa forma os documentos analisados apresentam, ainda, o que Bourdieu (2007, p.
139), destaca como sendo uma contradi¢do patronal, na diplomacdo de profissionais de area
especifica. Sendo que o objetivo € “conservar as vantagens que a titulagdo oferece a classe
dominante, sem deixar de controlar o acesso das outras classes ao poderes conferidos pelo
diploma”.

Tanto a UNESCO quanto o MEC defendem a diplomagao dos jornalistas por meio da
utiliza¢do do curriculo na formacdo dos mesmos. A UNESCO, como um 6rgao internacional

entende as diferengas entre os modelos educacionais dos paises interessados, mas sugere a
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formacdo em nivel superior como adequada aos interesses das chamadas democracias
emergentes.

No caso brasileiro, como a discussdo € especifica, o diploma para os jornalistas é a
principal defesa realizada, e a constru¢do argumentativa para tal encontra no documento
curricular, as justificativas histdricas para o posicionamento dos especialistas responsaveis.
De um lado, ndo é dada qualquer concessao para os interesses diferentes daquele que balizam
o ensino superior em Jornalismo e a diplomacdo dos profissionais formados por ele; de outro,
a estratégia foi ouvir todos os participantes do processo jornalistico em audiéncias publicas e
os outros canais abertos para a manifestacdo de qualquer cidaddo interessado no processo
apresentado.

No que diz respeito a outras estratégias, que também chamamos de praticas, discutidas
anteriormente como o CFJ e as emendas constitucionais, o documento curricular da UNESCO
ndo faz mengdo a elas por se tratar de um texto de ambito mundial, direcionado aos paises-
membros da organizacdo. Contudo, os responsdveis deixem claro que as particularidades de
cada pais devem ser levadas em consideracdo na aplicacdo das sugestdes dadas para a
formacao de jornalistas profissionais com qualidade.

No documento curricular do MEC (2009) também ndo aparecem citacdes ligadas aos
temas, principalmente no que diz respeito ao CFJ, proposta que ocorreu em periodo anterior e
ndo fez parte de justificativa por parte dos especialistas organizadores, mesmo que alguns
deles tenham participado e acompanhado de perto esta agao.

O desenho dos documentos curriculares revela estratégias de reconversao dos agentes
do campo do Jornalismo, qual seja, de um lado, a UNESCO (2007) preocupada com o
controle social pelo estabelecimento de recursos de poder, considerando para tais interesses
internacionais como parte de suas estratégias; de outro, o caso documento do MEC (2009),
elaborando como estratégia de conversao a transformacao do diploma no poder simbdlico do
campo, mesmo com sua suspensao pelo STF, pois inserido no campo educativo, o documento
tem garantia de validade.

Como possibilidade de andlise deste movimento, o que parecia ser o fim de todas as
possibilidades do campo acabou por representar o comego, pois quase que, simultaneamente,
0 MEC recebeu da comissdo de especialistas do campo um documento essencial, estratégico
para o campo do Jornalismo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Jornalismo,
que atualizaram o cendrio cadtico, inclusive, fazendo mengao no texto do documento sobre a
suspensdo da obrigatoriedade do diploma para o exercicio do Jornalismo. O documento do

MEC vem reforgar todos os limites que haviam sofrido tensdo por causa da decisao do STF e
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representa como defendemos: a expressdo mais objetiva dos recursos e estratégias dos
agentes.

Como documento para o campo traz uma possivel autonomia com intencdo de
conservar, mesmo que com transformagdes, os limites e apresentam-se como lei propria,
determinando o que os agentes interessados podem e o ndo se podem fazer. O documento
brasileiro cria o espaco para o agente estabelecer suas relacdes objetivas, oferecendo ainda
volume para os capitais disponiveis. O documento do MEC proporciona por meio destes
capitais, os reconhecimentos de competéncia e de autoridade aos operadores e operados por
ele.

Obviamente que para todos os agentes do campo, o primeiro impacto deste periodo foi
o da suspensao do diploma de forma definitiva, mas logo depois o documento do MEC veio
trazer possibilidade de lucro para os agentes do campo. Pelo conceito de estratégia, o
documento curricular do MEC € a sustentacdo da estrutura do campo, clamando por sua
conservagdo, ja que neste momento de crise instaurada, ganha um suspiro de vida para que os
agentes possam investir objetivamente em capitais que poderao trazer lucros e sustentar todos
os depdsitos feitos na conta do campo, pelos que 14 ji estavam como profissionais ou
professores, estudantes e daqueles que possam vir a fazer parte dos limites impostos.

Este documento é a possibilidade dos agentes tracarem relagdes de reconversdo dos
capitais que até entdo utilizavam como forma de manter a autonomia nas suas posi¢oes
internas. Dai a confirmacdo de que ele, neste momento, € o capital mais rentdvel para os
ocupantes deste campo instdvel. A aposta € tnica, ndo existem outras alternativas que deem
aos agentes, as chamadas oportunidades reais de lucro. Com elas autorizadas pelo governo
brasileiro, a possibilidade do diploma voltar a ser o documento de maior valor do campo tem
condicdes de ocorrer.

Justamente neste sentido, este documento passa a ser a principal estratégia para o
reconhecimento da formagao do jornalista como tnico limite para a entrada e permanéncia no
campo. Estrategicamente isso pode dar um valor absoluto ao diploma como documento
essencial para estas operagdes internas e externas do campo jornalistico. Todos os
investimentos dos agentes devem ser feitos neste sentido de depositar no diploma os valores
mais disputados e fazer com que ele reconquiste o seu posicionamento na estrutura de
sustentacdao do campo. Para o Brasil, o documento do MEC € o tnico caminho possivel para
que esta estratégia seja institucionalizada.

Por conta disso, entendemos que o tnico capital que pode ser distribuido no campo do

Jornalismo € o que veio por meio do diploma de jornalista no ensino superior, outras praticas



130

como chamamos, também incidem nesta proposta, mas 0 unico
homologado/autorizado/reconhecido até agora, segundo semestre de 2014, é o do MEC.
Todas as possibilidades de lucro do campo apontam para o diploma como dispositivo com
maior potencial de limite para a estabilidade.

Por consequéncia, entendemos o habitus que precisa ganhar permanéncia e
durabilidade € apenas aquele ligado aos que detém o diploma, conseguido somente nos
bancos escolares do ensino superior. O diploma representa para os agentes uma forma de
resistir as forcas externas ao campo, que provocaram e mantiveram as tensdes e crises ao
longo da primeira década deste século, notadamente no territdrio brasileiro.

Como forga de resisténcia, o habitus orienta estudantes, professores e profissionais no
sentido da sustentacdo pela instituicdo de um diploma e o documento curricular brasileiro
trata de reforcar este limite, levando em conta inclusive o cendrio de instabilidade provocado
pela queda da exigéncia do diploma para o exercicio da profissio. E mesmo com ele
suspenso, no campo da Educagdo continua com sua validade e ganha valor por ser balizado
como unico meio de ter acesso ao campo de forma organizada, pelo conhecimento legitimo e
autorizado. Nesta contradi¢do, o mercado de trabalho/emprego, também de forma estratégica
e assumindo o habitus empresarial prefere contratar os oriundos do diploma e da formacgdo
superior.

Diante disso, a instabilidade se apresenta, nas articulacdes dos agentes do campo que
sustentam todas as modificagdes impostas e conseguem, mesmo que com grandes
dificuldades, manter os limites, provocar investimentos e estabelecer regras para os que
pretendem transitar pelo campo e toda a complexidade que a estrutura enfrenta pela sua
autonomia na busca pela legitimidade ndo s6 interna como externa também. Nao fossem os
habitus dos agentes, as forcas externas ao campo poderiam té-lo desfigurado e a possibilidade
de configurar e reconfigurar seria mais complicada, ou entdo, inexistente.

Os capitais dos agentes do Jornalismo foram e sdo base para que os limites continuem
a existir e as lutas incessantes sejam travadas no jogo, sempre na intencdo de fortalecer o
campo para que todos, em suas disposi¢des, lucrem com os depdsitos e investimentos feitos
no espago da formagao do jornalista. Desta forma, os que nao estdo bem colocados no espago
do campo, terdo que se reposicionar ou ndo fardo mais parte dele.

O documento do MEC evidencia que no movimento de reconfiguracdo do campo, a
partir destes conceitos analisados, pelo menos, neste momento, é o Unico documento de
suporte das estratégias e dos habitus dos agentes interessados e envolvidos pelos limites do

campo. Ao mesmo tempo que da suporte, € expressao deles. Como suporte e expressao nao se
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pode flexibilizar para que os limites sejam alterados e modificados, as articulagdes ou a falta
delas em determinados momentos acabaram por complicar sobremaneira a existéncia do
campo do Jornalismo, suas estratégias de conversiao e reconversiao de capitais e também os
habitus sustentados pelos agentes integrantes e interessados nos lucros obtidos pelo jogo e as
movimentagdes de forcas na constitui¢do do campo.

Entendemos que os responsdveis pelo documento brasileiro preocupados com o
cendrio de crises insistentes que o campo vinha passando, souberam canalizar e expressar os
investimentos que poderiam ser feitos pelos agentes a partir de apenas um dispositivo que € o
diploma. Valorizando este documento, todos os envolvidos poderiam direcionar seus esfor¢os
para a autonomia e legitimag¢do do documento curricular e do resultado dele na formagdao em
nivel superior de jornalistas, s6 desta forma os limites poderiam ser estabelecidos fortemente
entre os agentes.

Olhando para os documentos analisados e tomando o campo dos estudos curriculares
criticos, inferimos que os mesmos ndo apresentam neutralidade no processo de distribui¢do de
conhecimentos, partem de uma tradi¢ao seletiva de conhecimento decidida pelo ponto de vista
de grupos com uma visdo bem determinada e estruturada sobre que € legitimo e deve ser
inserido no curriculo. Produzidos por conflitos e tensdes internas e externas ao campo que
sugerem diretrizes, apresentam-se como compromissos culturais, politicos e econdmicos.
Portanto, construidos em contextos de influéncia para uma pratica escolar com resultados e
estratégias politicas e, por conta disso continuam, defendemos, a expressar os recursos e
estratégias dos agentes.

Quanto ao documento da UNESCO, a tradi¢do seletiva da organizacdo mundial é
ponto de partida para a constru¢do do modelo, a neutralidade nunca foi caracteristica dela, no
entanto apresenta-se com ares de proximidade com ela. Os documentos produzidos pela
UNESCO sempre tiveram a intencdo de padronizar procedimentos pelo mundo no sentido de
legitimar comportamentos, ou seja, pelo viés adotado nesta pesquisa, por ditar habitus.
Sempre utilizou de estratégias nem sempre claras para estabelecer a organizagdao mundial,
interferindo em campos como educacio, ci€ncia e cultura. Destacamos que talvez o discurso
da neutralidade faca parte das inten¢des da UNESCO, entretanto, na pratica 0s compromissos
da referida organizacdo sempre trabalham estrategicamente com movimentos
milimetricamente planejados no sentido de limitar e delimitar as a¢des dos paises-membros.

Com o documento curricular, a UNESCO incursiona por parametros estratégicos a
serem operados no que chama de paises em desenvolvimento e democracias emergentes, a

producdo do documento € justificada por conta de solicitagdes apresentadas no sentido destes
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territérios melhorarem a qualidade da formacgdo de jornalistas, oferecida nestes locais pelo
mundo. Questdes sociais, culturais, politicas e econOmicas fazem parte da selecdo dos
conteidos que sdo legitimados no modelo curricular, como resposta a estas estratégias,
habitus e limites do campo sao inseridos no documento.

Identificamos que como 6rgdo das Nacdes Unidas, a UNESCO vai apenas produzir
documentos que respondam aos habitus dos paises-membros, aos capitais que interessam as
estruturas que compdem o campo desta referida organizacdo. A intencdo aqui ndo € a
modificacdo de nenhum comportamento, a ndo ser que ele precise de alguma alteracdo para
responder mais rapidamente as questdes desenvolvimentistas e emergentes do capital
econOmico, primeiramente. O documento da UNESCO expressa compromissos entre o0s
integrantes da organizacao e, a0 mesmo tempo, que sugere caminhos hegemonicos, entende as
diferencas entre os integrantes com seus habitus particulares que, no geral, ndo devem destoar
dos limites impostos pelas configuracdes e reconfiguragdes do capital globalizado.

O conhecimento legitimo sugerido pelo documento da UNESCO refere-se a
estratégias bem claras de desenvolvimento para os paises-membros. Se a democracia é uma
necessidade e ela precisa de suporte, um deles estd no jornalismo bem conduzido por
profissionais formados e padronizados pelas ideais democréticas ligadas ao desenvolvimento
econOmico. Para sustentar este discurso estratégico, uma forma¢do mais completa do futuro
jornalista também € indicada, prescrita para os operadores do curriculo. No entanto o espago
das sugestdes do modelo € maior para o profissional que responda ripido as exigéncias do
mercado de trabalho/emprego.

Sendo assim, a andlise possivel é que o documento da UNESCO responde a todos os
quesitos dos interesses sociais, culturais, politicos e econdmicos mundiais na formacdo do
jornalista. E se estd organizando os procedimentos que sao operados na profissionaliza¢ido dos
agentes de um determinado campo, o controle sobre eles pode ser feito com menos
complicagdo. Ao padronizar sugestdes a organizacdo tem mais referenciais para agir em
possiveis correcdes de percurso e parametros para os agentes e seus habitus profissionais. O
curriculo é dispositivo estabelecido para atingir esta meta. No campo da Educacdo, a
organizacdo do conhecimento legitimo fundamentado pela escola funciona muito bem para os
interesses de organismos que operam dentro de resultados e normas.

De forma objetiva entendemos que o documento curricular oferecido pela UNESCO
as solicitacdes dos paises-membros € limite para que a hegemonia da distribuicdo de
conteddos seja perpetuada e mantenha os poderes simbolicos instituidos como forma de lucrar

entre os agentes envolvidos e interessados nas questdes de diversos campos, no caso desta
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pesquisa, o do Jornalismo a partir da formacao de profissionais no da Educagdo. O curriculo é
uma peca de poder instituida estrategicamente pelo campo da Educacdo para que a partir da
distribuicdo hegemonica e ideoldgica de conhecimento, a estrutura social ndo sofra com
alteracdes que possam provocar perdas para quem se acostumou sempre a lucrar. Entendemos
que os agentes interessados neste movimento globalizado investiram muitos tipos de capitais
nesta estabilidade de posi¢des, para que pudessem fazer transformacdes no campo e de
habitus bem permanentes e durdveis. Percebemos que as forcas destes agentes dos campos
nao precisam de novas lutas, novos riscos, aqueles que estdo postos dentro de uma
estabilidade de disposi¢Oes sdo suficientes para deixar os limites onde eles sempre estiveram.
Mas, € claro que se novas lutas e novos riscos se impuserem, os acimulos de capitais vao
ajudar estes agentes do campo a fazer reconversdes menos traumadticas em seus capitais
guardados.

Na investigacdo do documento brasileiro, a legitima¢do dele parte da fundamentacao
dada pelo campo do Jornalismo, reforcando referéncias para o conhecimento por meio de
especificidades. O posicionamento vem de especialistas do campo que passaram por conflitos
e tensdes na busca por uma estabilidade que oferecia autonomia e colaborava com a
legitimidade da profissio. E possivel identificar compromissos culturais, politicos e
econdmicos ao longo do texto do documento, todos ligados as caracteristicas de operacdao do
curriculo no territdrio brasileiro. Os conflitos e as tensdes ja foram descritos ao longo desta
pesquisa, mas apontam, principalmente, para a suspensao definitiva do diploma no exercicio
da profissao de jornalista. Eles aparecem no texto como forma estratégica, pois descrevem
uma situacdo prescrevendo como ela seria, se fosse ideal.

Idealizando o campo, limitam e também estabelecem habitus para os que vao operar o
documento nos cursos de Jornalismo pelo Brasil afora. A comissao de especialistas do campo
nomeada pelo MEC para a constru¢do do documento curricular organizou um texto com
parametros estratégicos respondendo a todas as necessidades que o campo apresentou até o
ano de 2009, que como explicado, foi emblemdtico para todos os agentes envolvidos na
formacdo e no mercado de trabalho/emprego do jornalista.

Analisamos que os contextos de influéncia aparecem na tentativa de contemplar todos
os interessados na formacdo do jornalista, ouvindo por variados canais publicos as
reivindicagdes dos agentes. Entretanto, a palavra final apontou para normativos bem
especificos limitando o campo a determinada estrutura. Os parametros conceituais e

pragmaticos do curriculo descrevem caracteristicas do campo em busca de autonomia com
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leis bastante proprias. Os agentes que criaram este espaco enunciaram as lutas e forcas
investidas na conservacgdo do referido campo profissional.

O documento do MEC diz exatamente o que 0s agentes que investem capitais no
jornalismo podem ou nao fazer, objetivamente a partir da conquista de um diploma, sem ele
ndo existe o capital cientifico autorizado. Estrategicamente expressam regras bem definidas,
que ocorrem com regularidade para a distribuicdo dos lucros daqueles que podem participar
do jogo. Defende o capital cientifico de agentes na perspectiva de reconhecer competéncias e
desta forma proporciona autoridade aos envolvidos.

As estratégias contidas no documento do MEC sdo basicamente orientadas pela
conservagdo da estrutura do campo e ao orientar expressam recursos de poder e as proprias
estratégias. Para os especialistas responsdveis pelo documento, nao ha brechas para ampliar os
limites, eles estdo delineados pela exigéncia do diploma de jornalista profissional, pois as
lutas anteriores que defenderam este ponto de vista serviram como base para a estratégia que
estd sendo colocada para todos os agentes envolvidos e mais que isso, interessados nos lucros
que virdo de um campo com estabilidade instituida.

O diploma é apresentando como um capital mais rentdvel e legitimo para dar
autonomia ao campo e neste momento apenas o Unico que oferece ao agente as oportunidades
reais de lucro. Neste ponto defendemos que ele, como resultado do documento curricular,
também € expressdo dos recursos de poder e da estratégia de conversdo. Todo este contrato
estd descrito e prescrito nas vinte seis paginas do documento do MEC. Sao habitus que
deverdo ser incorporados pelos agentes como estudantes, professores e profissionais, pois eles
serdo os principais atingidos por estes capitais disponibilizados para os autorizados a entrar no
campo do Jornalismo.

Resultado e expressao de tensdes e crises, o documento do MEC pretende estabelecer
por meio de maneiras durdveis e permanentes resisténcia as forcas internas e externas, estas
ultimas as que precisam ser limitadas com mais urgéncia. O limite € palavra-chave no caso do
documento brasileiro, pois com o diploma suspenso por decisdo do STF, no campo da
Educagdo continua com o seu valor e ganha mais ainda por que se encontra homologado pelo
Ministério da Educagdo. Com a estrutura delimitada de forma textual, o documento do MEC
oferece posicdes bem estdveis para os agentes, pelo menos teoricamente.

Defendemos que ainda tedricas, elas sdo as tnicas disponiveis para aqueles que podem
investir capitais e acumular lucros com este movimento. O documento do MEC prescreve
pela conservacao e estrutura do campo do Jornalismo, deste modo impulsiona a legitimagao

da formacdo do jornalista e o diploma como lutas provdveis e necessdrias na perspectiva de
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dar autonomia aos investidores dos mais variados capitais disponiveis no espaco do processo
de formacao dos jornalistas.

O documento do MEC revela caracteristicas de um curriculo com estratégias bastante
claras com relacdo aos objetivos que pretende atender em consonancia com todos os
interesses disponiveis e importantes para o0s agentes permanecerem na crenga de
investimentos ligados ao diploma e todos os beneficios e poderes que pode trazer aos
autorizados por ele.

Seguindo a andlise, agora a partir do que denominamos de crises, Bourdieu (2008, p.
37) nos lembra que existe a necessidade de se fazer a histdria social da emergéncia dos
problemas, de como sdo constituidos progressivamente, “para nio ser objecto dos problemas
que se tomam para objecto”. Ele ainda diz que este trabalho é coletivo, realizado na
concorréncia e na luta, o que provoca o reconhecimento destes problemas como legitimos e
oficiais.

Desta maneira percebemos a constru¢do da “histéria social da emergéncia desses
problemas” revelando-se como fundamentag¢do necessdria para mapear as grandes crises do
campo. Como identificamos na investiga¢do, a primeira ocorre na for¢ca dos campos de
Comunicacdo e do Jornalismo e nos passos iniciais da formacdo do jornalista, instaurando a
davida sobre a profissdo, suas fungdes e disfungdes. A segunda com a diplomagdo e suas
suspensdes provisoria e definitiva, como estratégias para contorni-las identificamos as
propostas do Conselho Federal de Jornalismo e das Emendas Constitucionais, bem como a
que consideramos a principal, os documentos curriculares da UNESCO (2007) e do MEC
(2009).

A histoéria social do problema € constituida de forma progressiva, com todos os lances
novos na discussdo e caminhos que sdo apresentados para os agentes. Se nao sao
apresentados, os agentes tratam de criar alguns para percorrer na illusio de seguir investindo
forcas para manté-lo, ou seja, a concorréncia e a luta estdo postas para o campo.

Na primeira grande crise, como chamamos, a formagao do profissional € luta contra a
génese da regulamentacdo do Jornalismo no Brasil, sob os interesses de que a Comunicacdo
Social é a grande 4rea de conhecimento, enquanto o Jornalismo uma habilitacdo dela. O
nascimento, em 1969, vai parar na formagdo do estudante que acaba de chegar ao curso e
comega a assistir o embate de ideias entre autores, escolhidos pelos professores, para a
fundamentagdo do campo. Pois a visdo critica do aluno sobre o campo é necessidade imposta

pelo curriculo e suas disciplinas fundamentais.
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Estas tensdes sdo originadas quando o estudante/estagiario no mercado de
trabalho/emprego da inicio as suas duvidas e vai construindo certezas sobre os problemas que
sdo delineados na sala de aula, nos laboratdrios, e os confronta no dia a dia da profissao.
Estabelece, desta forma, os problemas legitimos da sua formacgao e da aplicacdo deles no
trabalho/emprego. Conhece e faz reconhecer as suas a¢des como agente do campo, por vezes
de forma critica e em outras, aceitando o que lhe é colocado.

Sua formac@o ganha o destaque ou perde, segundo as rotinas que coloca para o seu
futuro profissional. Os problemas legitimos vao sendo compartilhados com os colegas na
mesma situacdo, sendo assim, o grupo vai formando suas expectativas e depositando for¢as no
que pode ser instituido com uma lei propria do campo e de seus agentes interessados.

Surgem questionamentos quando o diploma é colocado em cheque, a situacdo
complica um pouco mais, pois a crise legitima era alimentada apenas na sala de aula, e em
alguns momentos no mercado de trabalho/emprego.

Agora a discussdo ganha outros espacos com a suspensdo provisoria do diploma, o
debate ocorre no mercado de trabalho/emprego, nos sindicatos e na academia. O diploma
torna-se problema legitimo de todos os envolvidos com o campo profissional.

Em nossas andlises, a chegada dos documentos curriculares serve para sustentar os
posicionamentos dos defensores do diploma, como forma de exercer a profissdo de jornalista
no Brasil. Os principais interessados estdo nos cursos de Jornalismo distribuidos por todo o
pais, mas também em determinadas organiza¢des como a FENAJ, o FNPJ, entre outras.

E preciso ter consciéncia que se por um lado, a defesa do diploma revela, por exemplo,
a reserva de mercado ou mesmo uma visdo corporativista, por outro indica a organizacdo do
conhecimento produzido pelo campo, no intuito de estabelecer a escolarizagcdo dele. E se a
andlise aqui proposta parte do campo da Educacgdo, o posicionamento ndo poderia ser outro,
“a educagao ndo era um empreendimento neutro e de que, pela prépria instituicao, o educador
estava envolvido em um ato politico, estivesse ciente ou nao disso” (APPLE, 2006, p. 05).

Numa tentativa de neutralidade do habitus profissional (se isso € possivel) para
analisar o cendrio como agente do campo e reconstrui-lo, talvez a imposi¢do seja de uma
visdo critica sobre o processo que participo. Mesmo com dificuldades para realizar a agao,
algumas dos possiveis resultados deste estudo passam por este ato politico, por vezes de
forma explicita e em outras ndo confessadas pelos agentes envolvidos nas lutas didrias e no
investimento do campo de for¢as que provoca 0os movimentos internos e externos a operacao

dos documentos curriculares discutidos e analisados nesta pesquisa.



137

Num campo em crise, como o do Jornalismo, reconhecemos que propdsitos
pretendidos e ndo-previstos fazem parte do dia a dia em busca da sustentacdao dos projetos e
dos investimentos de todos os agentes. Com documentos oficiais, como os elencados por esta
pesquisa, as resisténcias sao menos dificeis de manter. Incentivados pela UNESCO (2007) e
pelo MEC (2009), os caminhos a percorrer parecem, pelo menos, tracados, por mais que a
operacdo dos documentos curriculares seja ardua e didria, ainda assim ela deve provocar o
estudante no trajeto que estd percorrendo.

Na andlise proposta, as estratégias de reconversdo dos capitais disponiveis para os
agentes do campo foram tomadas como principal dispositivo para o enfrentamento das crises
que vinham ocupando as forcas e os investimentos do Jornalismo. Estas estratégias foram
aplicadas em diferentes ciclos da vida dos agentes investidores do jogo instituido no campo, e
postas como processos irreversiveis e articulados ao longo do tempo.

No processo de tomada de consciéncia dos agentes, os interesses especificos do campo
do Jornalismo implicam na organizacdo de leis préprias para o campo, ocupado
frequentemente pelas crises que vieram do da Comunicagio, no espaco educativo/académico
e depois com as movimentagdes contra o diploma (a partir do Decreto-Lei que regulamentava
a profissdo) e contra a Lei de Imprensa. Prevendo a suspensao definitiva da diplomagdo para o
exercicio do Jornalismo, os agentes do campo, estrategicamente, solicitaram a UNESCO e ao
MEC sugestdes para a formacao do jornalista em nosso pais.

Os pedidos a UNESCO foram mais amplos, mas os do MEC, na verdade, vieram do
préprio Ministério, no intuito de atender a nova fisionomia do Jornalismo no pais. Pedidos
atendidos, o tnico campo em que a formagao ficou com validade oficial foi o da Educacao.

Assim, outras acOes estratégias de reconversdo do poder abalado foram tomadas
imediatamente depois da suspensdao do diploma pelo STF como as Propostas de Emendas
Constitucionais (PEC) que corrigem o texto reprovado pela suprema corte brasileira.
Analisamos que com a aprovacdo de uma das PEC, mais uma estratégia dos agentes no
sentido de limitar o ingresso do campo estaria determinada. Hoje o mercado de
trabalho/emprego limita a entrada, mesmo que ainda exista a flexibilizacao neste espaco. No
da academia, o Unico capital disponivel é o que vai ter como resultado o diploma e nele estao
investidas as forcas dos agentes do campo do Jornalismo. Como prética, incluimos ainda o
Conselho Federal de Jornalismo que hd anos vinha sendo defendido por uma parte dos
profissionais e negado por outra.

As acdes dos agentes do campo jornalistico nunca foram interrompidas ao longo do

processo, elas sempre estiveram presentes na tentativa de estabelecer uma ordem para o
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campo. Nao fosse este extenuante trabalho, provavelmente, a situacdo que se apresenta de
forma critica e complexa, estivesse, certamente, insustentavel.

Ao analisar as crises entre os campos da Comunicag¢do e do Jornalismo, que apareciam
como definitivas e com grande importancia, percebemos que foram apenas um pequeno
capitulo ainda persistente na critica aos modelos que eram operados nas relacdes
“entrecampos”’, com definiria Girardi Jr. (2007). Elas talvez tenham agravado o processo, no
qual todo o campo estd imerso, mas parecem problemas menores e contornaveis.

A suspensdo do diploma para se exercer a profissdo de jornalista apresenta-se como
maior crise de todas para os agentes do campo, pois sem o titulo escolar, instituido no campo
educativo, a validade do espaco de formacao do jornalista perde o sentido.

Os niveis em que os recursos e estratégias sao encontrados transformados ora mais
intensos e explicitos, ora sutis e implicitos, sempre dependem das forcas depositadas pelos
agentes envolvidos, inegavelmente como recurso e estratégia com caracteristicas muito
proprias e relativas a estrutura social que buscam limitar e defender.

Ao apresentar o movimento histérico social da organizacdo dos documentos
curriculares para a formacdo do jornalista, a partir dos conceitos de campo e habitus, no
espaco da cultura social, nos campos da Comunicagdo e do Jornalismo, foi possivel considerar
que os recursos de poder e as estratégias de reconversdo também estiveram e estdo presentes
na fundagdo e continuidade dos campos e na relagdo entre eles no espaco de formacgdo
profissional. Os documentos curriculares estdo impregnados pela génese dos campos, pois
operam estes contetidos e sdo operados por eles, moldam e sdo moldados por ele.

A partir desta pesquisa, defendemos que na formacdo do jornalista, as crises que
aparecem entre os campos e especificamente do Jornalismo, buscam estabilizar o poder das
forcas instituidas. Buscam um limite para os recursos de poder, e se limitados, oferecem
garantias para os operadores dele. Os conceitos de campo e habitus aparecem descritos e
prescritos nos documentos curriculares e também nas movimentagdes que os agentes
promovem no sentido de relacdes objetivas e estruturadas. Revelam-se nos recursos e
estratégias postas nas tomadas de posicdo que sdo ritualizadas e representadas dentro de cada
movimento interno do campo e nas maneiras permanentes de resistir as forgas.

O mapeamento das crises oportuniza uma andlise sobre a constru¢do do processo de
regulamentacdo da profissdo, em meio ao regime militar ditatorial brasileiro, justificativa
utilizada nas diversas vezes em que a profissdo foi debatida em vérios niveis judiciais.
Passando pela proposta do Conselho Federal de Jornalismo, 6érgao que poderia oferecer algum

tipo de protecdo as discussdes e ameacas sofridas pela regulamentacdo da profissdo de
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jornalista. O espaco que teria forca para representar a categoria, foi sendo desconstruido por
varios interesses que ndo os de grande parte dos jornalistas. E o que parecia também, para
alguns, fiscalizacao e censura ao trabalho do campo jornalistico foi derrubado numa sequéncia
que terminou na suspensao definitiva do diploma.

Ao tecer uma andlise deste movimento podemos fazer a leitura que depois do pior, as
Propostas de Emenda Constitucional (PEC) foram usadas como remendo ao que, ainda hoje
parece irreversivel, a volta da obrigatoriedade do diploma para o exercicio da profissao de
jornalista. Caminhando a passos arrastados no Congresso Nacional, as PEC revelam uma
pratica de reconversdo como recurso de retomada do poder que € do diploma. Indicam
movimentos articulados, mas esbarram na morosidade das votagcdes que interessam pouco aos
olhares parlamentares de Brasilia. Ainda assim revelam a insisténcia em reassumir um poder
perdido.

Na investigagdo do campo reconhecemos o Conselho Federal de Jornalismo, os
documentos curriculares da UNESCO (2007) e do MEC (2009), as Propostas de Emendas
Constitucionais (PEC) como recursos e estratégias dos agentes que apontam para a avaliacao
que fizemos a partir das chaves de andlise estudadas por Bourdieu (2008). Como rito de
instituicao, o CFJ, os documentos curriculares, as PEC respondem a determinadas questdes
idealizadas pelo campo do Jornalismo no sentido da formacao dos estudantes. O que deu certo
sobrevive instituido no campo e no habitus deles, o que foi suspenso e as que tramitam ainda
mostram possibilidades para todos aqueles que investiram e ainda continuam investindo no
campo.

E preciso enfatizar que, partindo desta perspectiva, de forma légica, os documentos
curriculares fazem parte do que passa a valer, ter valor, significar possibilidade de
investimentos de variados capitais. Sendo assim, os documentos oferecem seguranca aos
agentes, em meio as crises, ndo podem ser considerados como riscos e sdo sinais de
resisténcia. Como sinais podem significar uma estrutura forte e inabaldvel. Os agentes mais
bem posicionados no campo sdo os responsdveis por estes documentos validados e oficiais.
Aos outros agentes sobram 0s investimentos para que o processo nao seja desestabilizado.

Ao investigarmos, a partir do que delineamos, nesta pesquisa como chaves de andlise
nos aproximamos dos processos de institui¢do, representacdo, descricdo e prescricdo na
identificacdo e andlise do posicionamento espacial que os documentos curriculares e as
praticas do campo jornalistico ocupam na idealiza¢do dos recursos de poder e estratégias de

reconversao, que culminam com a diplomagdo dos agentes do campo do Jornalismo. Tal
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diplomac¢do implica em distin¢do, uma vez que o poder simbdlico do campo com ela esta
instituido, representado, descrito e prescrito novamente.

Com o campo do Jornalismo em crise, as estratégias de reconverséol, contidas nos
documentos curriculares foram canalizadas como recurso do poder simbdlico na defesa do
diploma, unica forma de distingdo. A ideia foi recuperar este poder perdido com a
(re)institui¢do do diploma, suspenso diante da regulamentacdo da profissdao, mas que continua
valendo como resultado da formagao em nivel superior, Com isso, a meta final, dos agentes
do campo, € o diploma consolidado como poder. A crenga no diploma, entendemos, delineada
na selecdo e distribuicdo dos contetidos que determinam os conhecimentos em cada drea
disciplinar de formagdo, toma forma nos documentos curriculares.

O movimento idealizado na construcdo dos documentos curriculares do campo do
Jornalismo € sustentado por este sistema de controle, que prescreve uma ideologia e sustenta a
distribuicao de um tipo especifico de capital, na perspectiva de delimitacdo de um conjunto,
relativamente, homogéneo de agentes que ocupam posicao idéntica no espago social. Dessa
forma, portadores de um guantum de capital especifico - universitdrio, tem sua distin¢ao
constituida automaticamente.

Importante com relagdo aos recursos dos agentes do campo do Jornalismo é a
transformac¢do do poder, a estratégia para legitimi-lo € estabelecer o limite, a distin¢do que
apresenta o diploma como capital simbolico.

As estratégias discursivas que tomam forma nos documentos curriculares tentam
produzir uma fachada de objetividade, ao mesmo tempo, que dependem do capital
universitario. Capital este que € um dispositivo operado para que os documentos curriculares,
aqui analisados, se transformem em for¢ca dentro do campo, instituida por distincias
temporais.

Na andlise realizada o poder sempre estd em jogo, todos os movimentos dos agentes
do campo sdo relacionados a partir das relacdes estabelecidas. E neste contexto, o tempo €
uma varidvel importante quanto ao poder, pois ‘“como qualquer forma de poder

institucionalizada e que exclui a delegacdo aos lideres dos poderes, o poder propriamente

! As estratégias que tém sido utilizadas pelos individuos e familias para salvaguardar ou melhorar sua posi¢io no
espago social retraduzem-se em transformagdes que, inseparavelmente, afetam o volume das diferentes fragdes
de classe e sua estrutura patrimonial. A relativa estabilidade morfolégica de um grupo profissional pode ocultar
uma transformag@o de sua estrutura que resulta na reconversao no préprio trabalho dos agentes (ou dos filhos)
que, no inicio do periodo, estavam presentes no grupo e/ou de sua substitui¢do por agentes oriundos de outros
grupos. (BOURDIEU, 2007, p. 128 e 133).
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universitario ndo pode ser acumulado e mantido apenas pelo preco de uma despesa importante
e constante de tempo.” (BOURDIEU, 2008a, p. 130)2.

O movimento detectado € justamente apelar para que, com o tempo, o diploma seja
instituido como poder simbdlico e forma de distincdo dentro do campo do Jornalismo,
retomando uma prética passada, pois a regulamentagdo oficial da profissdo valeu por 40 anos
(1969/2009). Sendo assim, com este poder distinto, os agentes conseguem manter todos os
beneficios perdidos pela decisao no STF.

As andlises realizadas indicam que os agentes do campo do Jornalismo estdo
interessados em recursos de poder e estratégias de (re)conversdo, que se apresentam como
unica forma de estabelecer a autonomia e a legitimidade da profissdo diante da sociedade. Isso
€ revelado na deteccdo dos interesses dos agentes responsdveis pelo campo em busca de
caminhos na resolu¢do do que estamos chamando de “crises”.

Desde a fundacdo do campo do Jornalismo em contraponto com a da Comunicacao
identificamos defesas dos agentes em torno do que acreditavam ser relacdes objetivas no
sentido de estabelecer caracteristicas proprias da posicdo profissional de um jornalista,
formado em uma Universidade. Dito de outra forma, o estudante universitario em busca de
conhecimento especifico do campo € confrontado diariamente com a falta de especificidade,
ou a amplitude da Comunicagdo, que continua fundando os estudos iniciais do Jornalismo.

A partir do ponto de vista do estudante de Jornalismo tentaremos uma nova leitura
desta crise que se configura como possibilidade para eles. Neste contexto, o poder da
Comunicagdo, utilizado para desconfigurar a estrutura da formagdo jornalistica, a0 mesmo
tempo revela ao estudante iniciante os meandros dos Meios de Comunica¢do de Massa e sua
organizacdo “manipuladora”, uma vez que este comega a ver sua profissao pretendida abalada
pelas revelagdes de interesses intrinsecos aos operadores dos conteidos comunicacionais e
informativos. Muito possivelmente, deste primeiro movimento critico, nasca a estratégia de
constituicdo da estabilidade de suas convic¢des na futura profissao.

Neste movimento instituido, a estratégia do agente/estudante € acumular capital
cientifico para saber até que ponto a crise pode ir, para articular a resisténcia e opor-se ao
limite apresentado. Desta forma compondo e recompondo as forgas, o agente/estudante

continua a luta com as forcas que acredita ter, arrisca-se como forma de estabelecer caminhos

? “como toda forma de poder poco institucionalizada y que excluye la delegacién em favor de mandatarios de
poderes, el poder propriamente universitario no puede ser acumulado y mantenido sino al precio de um gasto
constante e importante de tiempo” (BOURDIEU, 2008a, p. 130, tradug@o nossa).
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a seguir em busca de um campo cada vez mais estdvel para a construcdo de uma profissdo
autonoma e legitima.

Ao acumular capital cientifico, o agente/estudante consegue estabelecer a illusio
necessdria para investir no jogo social e simbdlico colocado constantemente pelo campo do
Jornalismo. O campo, assim como tantos outros, tem uma base nas trajetorias econdmicas
pelas quais o capitalismo se estrutura e reestrutura. Sendo assim, estes movimentos
influenciam sobremaneira nas articulagdes das empresas do campo jornalistico.

Reiteramos que, na tentativa de aprofundamento da anélise, o processo de diplomacao
representa, simultaneamente, também um recurso de poder e uma estratégia de reconversao,
pois busca a retomada do poder simbdlico suspenso definitivamente pela justica, mas que
pode retornar pelo poder legislativo. Mesmo assim um poder que nunca perdeu sua validade
no campo da Educacdo, o que interessa muito ao agente/estudante que participa do processo.

Como rito de institui¢do, o diploma de jornalista, pelo campo da Educacdo, pode
transformar a pessoa consagrada, mas para a justica e o mercado de trabalho/emprego, que
recebeu a possibilidade de ndo exigi-lo, ndo consagra este limite. Mesmo assim guarda e
resguarda o valor do portador, pois em um dos campos, o educativo, a validade nunca foi
discutida.

A diplomacdo tem forca da representacdo no campo educativo, significa a eficicia
simbodlica do real, no entanto para o mercado de trabalho/emprego é um a possibilidade,
mesmo que ele s6 aceite os agentes que tenham o diploma para representd-lo. Como forca da
representacdo, o diploma necessita de comportamentos e ajustes daqueles detentores do
documento, pois impde aos diplomados diferencas dos que ndo conseguem ter acesso. Como
herdeiro de um diploma, o agente assume uma identidade que vai exigir esfor¢cos para manté-
la.

Percebemos que nesta trajetdria, o diploma de jornalista descreve qual formacao foi
oferecida e aproveitada pelo agente, prescreve também limites para serem conhecidos e
reconhecidos apenas pelos que conquistaram o documento oficial. Os recursos de poder e as
estratégias de reconversdo estao postas para os donos do diploma, aqueles que pela formacgao
tiveram oportunidade de incorporar caracteristicas especificas de jornalista. O diploma ¢é
indiscutivel no campo da Educacdo, porém para o mercado de trabalho/emprego ele se
apresenta como documento exigido, neste determinado momento, mas que pode ser deixado
de lado sem prejuizo nenhum do setor patronal. Ele € linguagem autorizada no campo
educativo, mas possibilidade de discussdo para os representantes do mercado de

trabalho/emprego.
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Ainda assim, neste momento histérico, o diploma de jornalista revela-se como dnico
recurso de poder disponivel e estratégia de reconversio possivel de ser acessada no sentido de
legitimar e impor a autonomia para o campo do Jornalismo. Sem outras saidas, o diploma € a
unica distin¢ao simbdlica de poder que os agentes podem acessar para contornar a crise pelas
discussodes e decisdes impostas ao campo do Jornalismo pela esfera da justiga.

Diante de todo o processo estabelecido no campo do Jornalismo é possivel notar e
reforcar que os agentes sdo figuras essenciais para que os recursos e estratégias ocorram de
forma objetiva no jogo didrio interno das ‘“relacdes constantes, permanentes e de
desigualdades”. Os agentes estdo dispostos ao campo de lutas colocado estrategicamente em
suas posicoes. Este movimento ocorre desde a génese da economia das trocas
simbdlicas/linguisticas da fundacdo do campo do Jornalismo e na tensdo que existe com
relacdo ao da Comunicagao.

Ha tensdo na luta entre os dominantes e dominados dentro do campo e fora dele,
expressas nas tentativas de apresentacdo da proposta, nas correcdes no texto, nas adequacdes
realizadas para a sua votagao, estdo presentes as acdes dos agentes com capital estabelecido e
em busca dele no interior desse espaco.

Na defesa dos agentes, quando da primeira suspensao provisoria do diploma, o campo
de forcas € detectado como espaco de transformacgdo e conservagdo dele mesmo. Existe um
investimento anterior as discussdes, que sempre parece menor do que o necessdrio, com
menos mobilizacdo do que a prevista, mas demonstra o interesse deles nas questdes
estratégicas do campo. Apds a decisdo, contrdria aos objetivos, o investimento ainda
continuou como forma de recorrer ao que foi decidido, a estratégia de reconversao do capital
foi encaminhada para transformar a posi¢do dentro do campo.

No acompanhamento da trajetéria notamos que as atengdes dos agentes foram
polarizadas para rever as consequéncias impostas ao andamento das forgas, a partir de
estratégias que ocorreram de forma paralela a todas as acdes constantes e permanentes. Os
agentes revisitaram suas posicdes, rearticularam seus posicionamentos, instalaram novas
posicdes no interior do campo para a propria autonomia dele, mas as relagdes continuaram na
busca pelo poder suspenso, ora perdido, ora desvalorizado.

Os recursos de poder dos agentes foram transformados em novas tentativas de
legitimacdo do campo. Paralelamente ao fim da obrigatoriedade do diploma, ele continuou a
ser instituido como unica forma de distin¢do no campo Educativo.

Ainda assim concordamos que o maior golpe em todos os recursos e estratégias do

campo do Jornalismo foi realmente a votagdo da obrigatoriedade do diploma para o exercicio
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da profissdo de jornalista no STF. Isto porque, quando da informacdo da possibilidade, os
agentes do campo promoveram muitas acdes no sentido de impedir a votacdo dos ministros,
utilizando todas as manobras disponiveis no campo Juridico. Contudo, a pior decisdo veio de
forma permanente, logo apds, novos manifestos e cartas da classe, na andlise e
posicionamento dos Ministros do STF.

Foi possivel detectar que com a habilidade especifica do campo em escrever e reportar
os fatos, jornalistas de todo o pais deram sua contribui¢do como agentes de um campo em
transformacgao e reconverteram suas estratégias e recursos para colocar em discussao, o poder
que foi perdido, ou temporariamente, suspenso, por mais que a decisdo tenha sido tomada em
ultima instancia juridica. A perda do diploma tomou conta de todas as discussdes na
academia, nos Orgdos representativos, na sociedade. Festejada por quem ganhou a
possibilidade de contratar sem a formacao especifica de jornalista, foi abominada pela classe
que sempre defendeu este ponto de vista.

Como dito anteriormente, o diploma ainda constitui-se no campo da Educacdo,
orientado pela proposi¢ao dos documentos curriculares, como um instrumento cuja validade e
oficializacdo estd garantida, particularmente pelas agdes do mercado de trabalho/emprego,
que estrategicamente, faz contratagdes, na grande maioria das vezes, de jornalistas
profissionais diplomados em curso de nivel superior.

Numa andlise determinada do momento consideramos que se o jogo parecia perdido e
os agentes sem poder estabelecido, os recursos em prol deste poder e as estratégias de
reconversao deram aos investimentos feitos no/para/sobre o campo uma forca para o diploma
como distin¢do e poder estabelecido do Jornalismo. O diploma estd ancorado em pelo menos
dois documentos curriculares oficializados por diversas instancias sociais, em nivel global
pela UNESCO e brasileiro pelo MEC, além das instituicdes que oferecem o curso de
Jornalismo. A estabilidade do campo é sustentada pelos referidos documentos, pois sao
recursos e estratégias dos agentes do campo jornalistico, que com suas posi¢des diferentes,
com seus poderes proprios, convertidos e reconvertidos, mantém a questao presente.

Neste contexto a discussao a respeito do mercado de trabalho/emprego, que é sempre
tao criticado pela academia, mas neste periodo, de suspensdo definitiva revela-se pilar de
sustentacdo, por conta da manutencdo de contratacdes de apenas jornalistas diplomados,
profissionais, também apresenta distor¢cdes no tocante ao processo complementar da
formacao, o estagio. Necessario explicar sobre esta colocagao, isto €, por conta do estdgio ndo
estar regulamentado no campo (a regulamentagao veio pelo documento de 2009 do MEC, mas

precisa que o projeto de resolugdo passe a valer), muitas empresas utilizam os estagidrios
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como profissionais que cumprem todas as funcdes e sofrem as pressdes da produgdo veloz de
conteddo jornalistico. Isso ocorre por que ndo ha acompanhamento de profissionais e
professores simultaneamente no desenvolvimento das atividades extracurriculares, como € de
praxe nos chamados estagios supervisionados. Como professor é possivel ouvir depoimentos
de estudantes com carga horaria didria maior do que cinco horas, que € definida por lei para o
trabalho do jornalista, e que atuam em plantdes aos fins de semana, o que também € praticado
usualmente pelas empresas jornalisticas. E ainda assim, como estas distor¢des, o mercado de
trabalho/emprego vem sustentando pelo menos nos tultimos cinco anos (2009-2014), como ja
informamos a autonomia e legitimidade da profissao.

Entendemos que quanto as crises instituidas nos limites do campo do Jornalismo com
relacdo ao da Comunicacdo, o habitus incorporado pelos professores na formacgdo dos
jornalistas e a busca dos futuros profissionais por estas maneiras de ser do profissional
estabilizam as lutas em torno da autonomia e legitimidade. De forma objetiva, os estudantes
procuram estabelecer relagdes de investimento do capital cientifico oferecido em sala de aula
e laboratério. Os contetidos discutidos provocam instabilidade nos limites do campo para os
futuros profissionais. Mesmo assim, os que decidem continuar no campo descobrem
investimentos proprios, acumulam capitais no decorrer desta luta que acabam por orientar as
estratégias posteriores.

Como resultado, defendemos que neste cendrio, o habitus fica fortalecido, isso por que
os professores que trabalham na formagdo dos futuros agentes do campo, também como
estudantes optaram por este acimulo de capital durante as lutas internas do campo para
estabelecer novas estratégias de contorno da crise. Os professores, na sua maioria bacharéis
vindos do mercado de trabalho/emprego, fizeram este movimento também no espacgo de lutas
do campo do Jornalismo, por isso o repetem. Os capitais sdo alimentados pelos habitus e
estratégias dos agentes que nao medem esfor¢os em investir sucessivamente na autonomia e
na legitimidade do campo que atuam e pretendem permanecer.

Na perspectiva de aproximarmos (ou nos afastarmos) da uma visdo de um agente,
quanto as estratégias nas lutas internas e externas dos campos em questao, elas sao formuladas
e reformuladas de acordo com o capital acumulado no decorrer da trajetéria das crises. Na
relacdo entre os campos da Comunicacdo e do Jornalismo, elas sdo responsiveis pela
continuidade dos dois, pois, os agentes de cada um deles, investem nos limites como forma de
manter a autonomia e a legitimidade inabaldveis. Como estamos partindo do jornalistico,
existem complicacdes na relacdo entre eles, mas as estratégias de conservagao intrinsecas dos

campos colaboram para a estabilidade dos agentes e da estrutura dele.
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Consideramos que neste mesmo cendrio, 0s capitais sdo orientados no sentido de
sustentar as forcas de resisténcia instituidas pelos habitus dos agentes. Os investimentos dos
agentes ocorrem com o objetivo de estabelecer durabilidade nos comportamentos e agem a
partir da resisténcia. Tanto para os estudantes como para os professores enfatizamos que estes
capitais asseguram disposi¢oes adquiridas ao longo do tempo. Como agente que passou por
todas as fases das lutas do campo do Jornalismo, sejam elas internas ou externas - relagcdo com
o de Comunicagdo, por exemplo - o habitus, as estratégias e os capitais sempre foram
trabalhados incansavelmente na sala de aula, nos laboratdrios, no mercado de
trabalho/emprego e em todo o resto das relacdes sociais. Nao havia estrutura em que eles ndo
eram acionados, por isso a impressdo era que a instabilidade sempre rondou o campo, talvez
por conta da exposi¢ao didria dos produtos jornalisticos.

E preciso destacar que as estratégias de conversdo, reconversdo e conservacio do
campo do Jornalismo sempre estiveram presentes também na forma agir quando ainda
estudante, depois atuando no mercado de trabalho/emprego, bem como na academia. Uma
andlise também pertinente a respeito de um outro agente inserido no campo € a que trata dos
jornalistas que nao sdo diplomados, mas atuam nas redagoes. Pela proximidade com alguns
deles, habitus, estratégias e capitais também sempre fizeram parte dos recursos destes diante
da instabilidade constante do campo do Jornalismo. Objetivamente, eles tinham que trabalhar
com semelhancas as operacdes dos diplomados, no entanto sem as crises que eram instauradas
nas salas de aula e laboratérios. Estes profissionais, formados pelo mercado de
trabalho/emprego, grosso modo, também representam um parte da crise e instabilidade que
sempre fez parte do habitus jornalistico.

Entendemos que, todavia, a presenga destes profissionais ndo abalou tanto os limites
do campo, quando da obrigatoriedade do diploma com validade, isso por que muitos deles
conquistaram o direito e o registro de jornalista junto ao 6rgdo responsavel pelo tempo de
servico no campo e alguns ndo buscaram o diploma por que quando comecaram ndo havia
curso de Jornalismo na cidade ou estado onde moravam. Muitos para fugir da instabilidade
chegaram a fazer o curso para regularizar ainda mais a sua situac¢ao profissional.

Ainda acerca das estratégias, quando das suspensdes proviséria e definitiva do
diploma, que constantemente sobreviveu com suas flexibilidades, todos os agentes do campo
foram atingidos. Neste sentido, habitus, estratégias e capitais também sofreram
desvalorizacdo. As crises que tomaram corpo ao longo da histéria do Jornalismo,
principalmente em nivel nacional, ganharam destaque em todos os ambientes do campo.

Foram discutidas, debatidas, alvo de reflexdo e manifestacdo dos agentes interessados.
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Disposi¢des permanentes e durdveis continuaram a valer pela illusio, pelos investimentos
anteriores da totalidade de agentes do campo jornalistico.

A andlise nos permite apreender que as ameagas a autonomia e legitimidade do campo
ganharam, no periodo dos anos de 2001 a 2009, essencialmente, defensores poderosos no
judicidrio, a partir de solicitacdes patronais. Se a relacio patrao-empregado sempre apresentou
tensdes, no Jornalismo, destacamos que ela € por natureza complicada, cheia de instabilidades
internas e externas. Os cargos dentro das empresas jornalisticas apresentam, assim como em
todas as outras dreas, agentes mais proximos de um ou outro pdlo. A medida da for¢a de cada
um destes agentes, bem como as estratégias e habitus incorporados de um ou outro lado
também apontam para os problemas que sdo postos ao grupo deste espaco empresarial. Os
capitais destes agentes também estdo em jogo neste momento.

No espago académico, neste periodo especifico, acompanhamos que, de forma
estratégica os estudantes foram incentivados a entrar no jogo de todos os agentes do campo,
natural e objetivamente com um ponto de vista bem claro, o da defesa da regulamentacdo da
profissdo e do diploma. Orientados pelos professores e profissionais ligados aos 6rgaos
representativos da drea, foram todos conclamados a engrossar os investimentos em defesa dos
limites do campo do Jornalismo. No inicio das discussdes em 2001, apreendemos que a partir
do mercado de trabalho ocorreram dois levantes: um contra os agentes provisorios na
profissdo e em defesa do diploma.

Em sala de aula o assunto, neste periodo especifico, foi discutido em vdrias
oportunidades, pois a informagdo chegou aos poucos, com muitos ruidos e entendimento
superficial sobre a questdo, sobremaneira, complexa. Enquanto isso, os investimentos diarios
no campo eram sempre feitos e alimentados para que ndo fossem perdendo forcas. Em meio a
suspensdo provisoria, a proposta do Conselho Federal de Jornalismo parecia uma saida ou,
pelo menos, uma opg¢do de reforcar os limites da profissao impondo um espago de
reconhecimento, acompanhamento e fiscaliza¢do do trabalho jornalistico no Brasil.

Entretanto, a proposta nao foi levada adiante, justamente por causa da possibilidade de
fiscalizacdo do contetido e das a¢des dos agentes. Muitas controvérsias foram colocadas em
questdo e a iniciativa que poderia significar autonomia, legitimidade e estabilidade, todas
juntas, para o campo do Jornalismo alguns anos depois foi justificativa para a suspensio da
obrigatoriedade do diploma pelo Supremo Tribunal Federal. Mais uma vez habitus,
estratégias e capitais tiveram que ser reconvertidos no campo para os agentes interessados na
continuidade dele, obviamente uma defesa daqueles que ja faziam parte do Jornalismo como

estudantes, professores e profissionais da drea.



148

Numa tentativa de observagdo mais critica no ambiente académico, a discussio sobre
o Conselho Federal de Jornalismo teve espaco, dependendo muito da proximidade e interesse
dos grupos de professores em discutir a questdo com alunos ou no contato destes estudantes
com o mercado de trabalho/emprego. Por fim como a proposta foi derrubada no legislativo, o
assunto caiu no esquecimento ou mesmo perdeu destaque e importancia como investimento
para os agentes, isso ocorreu no ano de 2003. O tempo passou e as discussdes sobre os
profissionais diplomados e precdrios tiveram espago nos debates do campo, mas como a
regulamentacdo ainda tinha validade, as crises continuaram as mesmas de sempre.

As estratégias identificadas em nivel mundial demonstram que, a partir de solicitacio
de estados-membros, a UNESCO comeca no ano de 2005 a confeccdo de um modelo
curricular para a formac@o do Jornalista, contando com a participacdo de agentes brasileiros
do campo jornalistico, que foi finalizada dois anos depois. Este documento foi enviado pela
organizacdo aos paises integrantes, mas ndo interferiu de forma macica nos cursos de
Jornalismo pelo Brasil.

Alguns cursos pelo pais utilizaram as sugestdes para atualizarem os projetos
pedagodgicos, sem interferir nas regras que ainda valem no pais, ou seja, o documento
curricular do ano de 2002 (quando o de 2001 foi atualizado). As alteragdes aproximaram-se
dos interesses patronais e juridicos bem definidos, que acabaram por levar o campo, a maior
crise de todas.

Por conta disso, o ano de 2009 foi definitivo no Brasil para as mudangas de
estratégias, com o fortalecimento do habitus e o investimento diferenciado em capitais dos
agentes do campo do Jornalismo. De um lado, pela suspensdo da Lei de Imprensa e a
derrubada de 77 artigos, que significou tanto para a academia quanto para o mercado de
trabalho/emprego a retirada de um dos documentos fundamentais do campo, mesmo que
datado do regime militar e com necessidades de ajustes e atualizagdes. De outro, que ainda
como documento foi apenas a perda de um deles, ndo o principal.

Neste mesmo ano, alguns meses antes da suspensao definitiva da obrigatoriedade do
diploma para o exercicio da profissdo, o MEC” instituiu uma comissdo de especialistas da drea

para a elaboragdo de novas diretrizes curriculares para a formagao do Jornalista no Brasil.

3 Marques de Melo (2009) conta que a grande preocupagdo do ministro, assim como de sua equipe gestora, tem
como vetor o fortalecimento da democracia em nosso pais: “o diagndstico feito pelo staff ministerial identifica
quatro campos universitirios como pilares da sociedade democratica no pais: medicina, direito, pedagogia e
jornalismo. Por isso mesmo, os cursos respectivos foram declarados prioritdrios no calendario de atualizagdo das
diretrizes norteadoras do nosso ensino superior”. Disponivel em: http://fndc.org.br/clipping/dois-pilares-da-
sociedade-democratica-428823/ Acesso em: 20 nov. 2014.
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Enquanto os trabalhos da comissdo eram feitos, foi a julgamento no STF a
obrigatoriedade do diploma e numa votacdo, por oito a um, o campo perdeu o seu principal
documento. O que parecia, para muitos agentes do campo, um absurdo, tornou-se realidade.

Sobre a decisdo do STF identificamos que mudancas foram instauradas no campo: as
estratégias tiveram que ser alteradas. Como reagdo, vérios documentos por Orgaos
representativos dos jornalistas foram produzidos. Neste momento o reforco do habitus
jornalistico foi posto como essencial para a continuidade da profiss@o. Se com a suspensao
proviséria ficou dificil investir capital no campo, com a definitiva o risco de perdas aumentou
muito. No final das contas, as estratégias de reconversdo tiveram que ganhar mais
investimento dos agentes do campo. O habitus que anteriormente foi referendado por um
diploma, passou a ter que existir sem ele, pelo menos, no mercado de trabalho/emprego.
Reforcamos que (re)converter estratégia passou a ser ponto chave da autonomia e da
legitimidade do campo.

Com o futuro incerto, alguns desistiram dos cursos, do mercado de trabalho/emprego,
enfim dos investimentos nos limites do campo. Mas muitos persistiram na defesa da
profissdo, tanto que mesmo cinco anos depois, no ano de 2014, os agentes continuam
depositando seus mais diversos capitais no Jornalismo, bem como em estratégias para reverter
esta situagdo a partir de documentos em varias dreas e por eles tentando reforcar o habitus da
profissdo. Talvez, inclusive, esta investigacao faca parte deste tipo de capital.

Na andlise deste poder, aos agentes do campo do Jornalismo resta o investimento
nestes recursos e estratégias de conversdo disponiveis que apontam para uma economia da
diplomagdo. Os documentos curriculares analisados apresentam-se como expressdo destes
recursos e estratégias e revelam o diploma como a distin¢ao possivel e recurso para todos os
investimentos dos agentes interessados nos limites do campo. Entendemos que o ritual
imposto pelo diploma, as palavras contidas neste documento enunciam os limites, impdem
pela competéncia técnica mesmo que ela ndo seja perfeita, oferecem os lucros para aqueles
que o detém, além de trazer também o Onus.

E possivel determinar que os agentes do campo do Jornalismo, empossados pelo
diploma que s6 o campo educativo pode oferecer, transformam-se em locutores legitimos que
podem exercer a profissdo com autoridade. Eles conquistam, a partir deste documento, o
direito de usufruir de uma competéncia social e, o poder simbdlico conquistado pela
autonomia das palavras inscritas no diploma, demonstra competéncia ampliada com relacao
ao mercado de trabalho/emprego. O grupo de agentes diplomados ganha forca, pois investe

com este objetivo.
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Com o diploma, a estrutura do mercado de trabalho/emprego relaciona-se com a
competéncia dos jornalistas, mas somente com aqueles que passaram por uma formacdo.
Nesta perspectiva, os diplomados sao os locutores legitimos do campo, pois resultado de uma
situacdo legitima e constituidos por um mercado com forma também legitimada. O diploma
estabelece as leis do poder simbdlico instituido, a partir das relacdes em que ele foi produzido
no mercado.

Defendemos que sem o diploma, os agentes do campo estdo condenados a uma luta
interna e externa pela defesa de um capital ameacado. Nesta trajetéria o diploma oferece aos
agentes detentores dele um valor distintivo, ou seja, um valor social. Este lucro, ou mesmo a
possibilidade dele, s6 pode ser alcancado pela formacdo no sistema de ensino superior
brasileiro e como sugestdo em nivel internacional, levando em conta a UNESCO, pela mesma
trajetéria em 193 paises, integrantes da organizacdo mundial. Entendemos que, desta forma, o
mercado apresenta-se estdvel, estruturado por este reforco coletivo em torno de uma chance
objetiva de lucro.

Este estudo realizado expressa como registro da trajetéria dos agentes do campo do
Jornalismo, mais um recurso de poder e estratégia de (re)conversdao das crises, que ainda
insistem em permanecer no campo, na tentativa de posicionar outros objetos neste processo de
formacdo do jornalista, entre eles os documentos curriculares com forma de estabelecer acesa
a chama de um campo de forcas com agentes interessados na manutencdo de seus poderes e
investimentos em relacdes permanentes e constantes, que representam resisténcias, no sentido
de transformar e conservar as forcas instituidas ao longo de uma construgao sécio-histérica ou
histdrico social estruturada.

Nesta construcao em andamento € importante destacar o que j4 identificamos sobre a
importancia do agente/estudante, do mercado de trabalho/emprego e da academia neste
suporte ao campo do Jornalismo. Para Bourdieu (2007), poderes novos e antigos transitam
pelo campo e, de forma natural, o agente/estudante estd mais disposto a operar com 0S nOvos
poderes que lhes sdo oferecidos. A energia destes estudantes sempre foi utilizada no sentido
de engrossar as frentes do exército que defende as fronteiras do campo. Se dispostos
estrategicamente no campo educativo com toda energia para entenderem os limites e
possibilidades da profissdo que decidiram para a vida toda, investem nos novos poderes, pois
tem mais facilidades para empreender reconversdes do que aqueles que estavam ligados aos
velhos poderes da profissdo regulamentada. Estes agentes, compostos por professores e
profissionais formados, tiveram a disposi¢ao a estabilidade, a autonomia e a legitimacao, por

isso tém mais dificuldade em fazer movimentos de reconversdo dentro do campo. Mas
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notadamente a experi€éncia que tiveram serve para injetar combustivel nos agentes mais
interessados em conseguir o diploma.

Este discurso estratégico € multiplicado na academia, que tem seus interesses no
processo de diplomacdo, pois € alimentado por ele, e de forma consciente utiliza da
capacidade do agente/estudante como empreendedor do poder simbdlico disponivel para
limitar o campo do Jornalismo.

Entendemos que este processo encontra eco no mercado de trabalho/emprego onde
também o agente/estudante frequenta como estagidrio. Ao mesmo tempo, que serve para
estabilizar as oportunidades, pois neste espaco, mesmo com a possibilidade de contracdo sem
diploma, ainda a opcdo € pelo diplomado - o agente/estudante sofre com as mazelas de
exercer a profissdo ainda sem diploma, mas com a consciéncia limpa de que logo terd, depois
de cumprir todas as disciplinas e exigéncias de aprovagdo curricular, como resultado de tudo,
direito ao diploma de jornalista.

Como € agente mais novo no campo do Jornalismo e nele permanece por cerca de
quatro anos, na academia pelo menos, estd disposto as reconversdes necessarias na defesa do
seu grupo e, para tanto, todas as indicacdes idealizadas na trajetéria em busca do diploma sao
aceitas. Aceitas porque entendem a necessidade de atuacdo conjunta com 0s outros agentes
interessados na preservacdo do campo. Como agentes interessados acessam toda a sua rede de
ligacOes utilizdveis, como diria Bourdieu (2007), no sentido de convencer a si mesmos € 0s
outros dos possiveis lucros que virdo.

O agente/estudante encampa estratégias de investimento social e acaba por ser
resultado delas, uma vez que na academia utiliza-se da rede de ligacOes no intuito de cumprir
as disciplinas, fazer os trabalhos, participar das atividades do curso e quando necessério
depositar recursos que vem recebendo pela autonomia e legitimidade do campo.

No mercado de trabalho/emprego, o sistema de ensino também é reproduzido pelo
agente/estudante ao defender o diploma, mesmo que de forma inconsciente, pois nas redagdes
que estagia representa os investimentos do campo educativo na hierarquizac¢do do certificado
escolar. A sua presenca € poder simbdlico do movimento estratégico do campo do Jornalismo
reproduzindo-se em toda estrutura social. Nas tentativas da academia em controlar a entrada
de profissionais formados, também faz concessdes e admite as distor¢des para que continue a
estabelecer os posicionamentos junto ao mercado de trabalho/emprego.

Sendo assim, os agentes da academia tanto professores quanto estudantes precisam
manter esta rede de ligacdes, como definiria Bourdieu (2007), com o mercado de trabalho

como recurso de poder e estratégia de conversdo disponiveis para ser acessadas quando
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necessdrio. Estas relagdes devem tornar-se eletivas para ser, de acordo com Bourdieu (2007,
p. 68), “subjetivamente sentidas (sentimentos de reconhecimento, de respeito, de amizade,
etc.) ou institucionalmente garantidas (direitos)”. O mercado de trabalho/emprego aplica o
mesmo movimento com a relagdo a académica e seus representantes, as relagdes também
ocorrem de forma necessdria e eletiva apontando para interesses econdmicos, politicos e
sociais, que garantem ainda sentimentos e diretos. O diploma entendemos nesta relacdo entre
academia e mercado, pode ser encarado como direito e sentimento, simultaneamente. Para a
academia e os agentes dela, os investimentos sdo no sentido dele ser encarado apenas como
direito, mas, neste momento em que estd suspenso no campo juridico, uma relacdo
sentimental com ele pode parecer suficiente.

Partindo desta ideia, entre uma das possiveis leituras e andlises, a que descreve e
prescreve trajetorias para a instituicdo do diploma, como unica forgca estivel para a
manutencio do poder simbélico da profissdo de jornalista, parece ganhar corpo a cada dia. E
tentativa para todos os agentes interessados em instituir o rito e reforcar a representacdao do
campo que também fazemos parte, investimos recursos e apostamos forcas para manté-la,
pois precisamos de um campo para lutar, de um jogo para jogar. No poder relativo que temos
dentro do campo, este estudo se apresenta como contribui¢do para o movimento histérico
social vivido nos anos de regulamentacdo e suspensdo da profissdo de jornalista, com todas
estas redes de ligacdes instituidas.

Por fim, a formacdo do jornalista realizada na academia e, o mercado de
trabalho/emprego que recebe este profissional, apresentam-se como sinteses da construgao
pretendida, isto €, os recursos de poder e estratégias de conversdo estiveram canalizados,
principalmente, desde o final do século passado e a primeira década deste, no sentido de
sustentar as redes de ligac@o entre estes dois espagos sociais e, desta forma manter as relagdes
sociais utilizaveis. Este elo € o diploma, que s6 o jornalista formado por uma instituicao de
ensino superior tem direto institucional e, consciente ou inconscientemente, nutre sentimentos

por ele e pelo campo em que ele € produzido.
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Trata-se das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Jornalismo, remetidas pela Secretaria de Educacao Superior, do Ministério da Educacéo, para

apreciacdo da Camara de Educacéo Superior, do Conselho Nacional de Educacao.

1.1.

Histérico

1. Em ateng&o aos anseios de entidades académicas e profissionais, vinculadas ao ensino
e ao exercicio do jornalismo no Brasil, o0 Ministério da Educacdo constituiu Comissao
de Especialistas para estudar e apresentar sugestdes para compor as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Jornalismo. A Comisséo,
instituida pela Portaria MEC N° 203/2009, de 12 de fevereiro de 2009, foi composta
por José Marques de Melo (presidente), Alfredo Vizeu, Carlos Chaparro, Eduardo
Meditsch, Luiz Gonzaga Motta, Lucia Araljo, Sergio Mattos e Sonia Virginia

Moreira.

2. A Comissao realizou trés audiéncias publicas. No Rio de Janeiro, foram consultados
representantes da comunidade académica: professores, estudantes, pesquisadores e
dirigentes de escolas, curso e departamentos de ensino e pesquisa em jornalismo. No
Recife, a audiéncia contou com a participacdo da comunidade profissional,
representada pelas organizacfes sindicais ou corporativas. Por fim, em S&o Paulo,
manifestaram-se as liderancas e representantes da sociedade civil organizada:

advogados, psicologos, educadores, religiosos, dentre outros representantes.

3. Além das audiéncias publicas, os interessados tiveram oportunidade de encaminhar,
em consulta publica no portal do MEC, recomendacGes para a Comissdo de
Especialistas. A Comissdo ouviu também as propostas de empresarios, profissionais

renomados, lideres estudantis, docentes e pesquisadores.

4. A proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Jornalismo, realizada pela Comisséo de Especialistas, foi analisada pela Secretaria de
Educacdo Superior (SESu) na Nota Técnica N° 001/2010 — DESUP/SESU/MEC, de 9
de abril de 2010. A anélise da SESu é altamente favoravel a proposta da Comissao de
Especialista, tanto no que se refere a oportunidade de se estabelecer Diretrizes préprias
para o jornalismo, sem abdicar de que essas integrem a area de comunicagédo social,
guanto aos termos especificos da proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Graduacdo em Jornalismo.
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5. A proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Jornalismo foi encaminhada ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE) em 15 de abril
de 2010 e distribuida, em 9 de junho de 2010, para a Comissdo formada pelos
conselheiros Arthur Roquete de Macedo (presidente) e Reynaldo Fernandes (relator).

6. A Comissdo do CNE/CES realizou audiéncia publica em Brasilia, no dia 8 de outubro
de 2010. Na oportunidade, diversos representantes de entidades profissionais e
académicas, ligadas ao jornalismo, manifestaram apoio a proposta elaborada pela
Comissdo de Especialistas. Entre essas entidades, destacamos a Federagdo Nacional
dos Jornalistas (FENAJ), o Forum Nacional de Professores de Jornalismo (FNPJ) e a
Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Jornalismo (SBPJor).

7. Além das manifestacGes ocorridas na audiéncia publica, a Comissdo do CNE/CES
possibilitou também ao publico o envio de contribuicbes por meio do correio
eletrénico “audiencia.jornalismo@mec.gov.br”. Diversos professores e coordenadores
de cursos de comunicacao/jornalismo participaram e encaminharam sugestdes sobre
varios pontos especificos da proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a area.
Duas entidades se manifestaram claramente contrarias a proposta de Diretrizes. Foram
elas: a Associacdo Nacional dos Programas de P6s-Graduacdo em Comunicacao
(COMPOS) e a Executiva Nacional dos Estudantes de Comunicagio Social (Enecos).
Essa ultima critica também a forma pela qual o processo de discussdo das Diretrizes
foi conduzido.

8. A Associagdo Nacional dos Programas de PoOs-Graduacdo em Comunicacao
(COMPOS) preocupa-se com o estabelecimento de Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para 0s cursos de jornalismo, separadas essas das Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de comunicacdo social. Em documento, encaminhado ao CNE, a
COMPOS diz-se preocupada com “a atomizacdo do campo comunicacional que a
adocdo das diretrizes propostas poderia vir a causar numa area que vem tentando se
construir do ponto de vista académico-cientifico e suas consequéncias para a formacéao
do aluno de Comunicacao e para o Jornalista, para a formacéo para a docéncia e para a
pesquisa”. E, mais adiante, afirma que o texto da Comissdo de Especialistas “deixa
entrever uma perspectiva ‘separatista’ que em nenhum sentido contribui com a
formagéo do jornalista ou com a consolidagéo da area no Brasil”.

9. Para a COMPOS, a proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Jornalismo fragmenta e limita a formacdo jornalistica, pois reflete
“pensamento tecnicista e disciplinar, enquanto no resto do mundo centros de pesquisa
e pesquisadores tornam-se cada vez menos apegados a rétulos disciplinares e a objetos
nitidamente recortados”. De acordo com a COMPQOS, a “relagdo entre Jornalismo,
Comunicacdo e Ciéncias Sociais Aplicadas e o contexto contemporéneo prevé ou
favorece o comunicador polivalente: tecnologias, ampliacdo dos mercados, relacdo
entre desigualdade social e diversidade cultural, o que demandaria um jornalista com
capacidade de olhar mais amplamente a sociedade”.

10. Do mesmo modo, a Executiva Nacional dos Estudantes de Comunicacdo Social
(Enecos) é contraria a existéncia de Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para
0s cursos de jornalismo, pois, uma vez estabelecidas, haveria o processo de
“separacdo” das habilitagdes que hoje compdem a comunicagdo social e, como
consequéncia, a extingdo da area. Em e-mail enviado ao CNE, a Enecos afirma que “o
que esta colocado para n6s com a NDJ (Novas Diretrizes Curriculares para o Curso de
Jornalismo) € a extin¢do da area de Comunicacao Social como area de conhecimento”.

11. A Enecos questiona também a forma pela qual o processo foi conduzido, uma vez que
ndo possibilitou, segundo argumenta, ampla participacdo dos interessados. Nas
palavras da Enecos, a “constitui¢ao de trés audiéncias publicas (Rio de Janeiro, Sdo
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Paulo e Recife) para a formulacdo pablica da proposta de NDJ (Novas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Jornalismo) ndo contempla nem 1% das escolas de
comunicagdo existentes no Brasil”. A Enecos defende que “a proposta de Diretrizes
Curriculares para o Jornalismo, neste momento, seja paralisada, ou seja, que nao se
aprove as NDJ e que se reabram audiéncias publicas e debates politicos em todos os
estados do Brasil”.

1.2.  Andlise

A discusséo sobre a aprovagéo da proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Jornalismo, elaborada pela Comisséo de Especialistas, instituida pelo
MEC, envolve duas questdes conexas, que, porém, devem ser analisadas distintamente. A
primeira diz respeito a oportunidade de se estabelecer Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para o curso de jornalismo. A segunda refere-se a proposta especifica elaborada
pela Comissdo de Especialistas.

Como destacado, grande parte das criticas a atual proposta de Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Jornalismo €, na verdade, critica a existéncia de
Diretrizes especificas para o curso de jornalismo, retirando-o, portanto, do rol das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Comunicacdo Social do qual integra. Entdo, a primeira questdo a
ser respondida seria: deveriamos ter Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para
jornalismo? Caso a resposta seja afirmativa, a segunda questdo seria: a proposta elaborada
pela Comissédo de Especialista € adequada?

1.2.1. Sobre a oportunidade de se estabelecer Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de jornalismo

No presente, o curso de jornalismo é uma das habilitacdes que integram as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Comunicacdo Social. A adocdo, portanto, de Diretrizes
Curriculares Nacionais especificas para os cursos de jornalismo, visa, além de orientar a
formacdo do jornalista, gerar estimulo para a criacdo de bacharelados especificos em
jornalismo. A questdo, todavia, € saber se tal estimulo deva ser considerado como apropriado.

N&o ha davidas de que o jornalismo pertence ao campo da comunicacado social. Parece
também haver concordancia de que a organizacdo curricular atual enfatiza questGes e teorias
gerais da comunicacdo social em vez de questbes especificas das diversas formacGes ou
profissdes da area: jornalismo, publicidade, relagcdes publicas, editoracdo etc. A divergéncia,
portanto, se da em relacdo a avaliacdo das vantagens e desvantagens de cada um dos modelos
de organizacdo: mais geral ou mais especifico.

Para alguns, a énfase em teorias gerais da comunicacao seria positiva para a formacéo
do jornalista. Ela proporcionaria aos futuros profissionais a necessaria capacidade de “olhar
mais amplamente a sociedade”, evitando-se assim uma formagdo estritamente “tecnicista”.
Por outro lado, os que defendem o modelo de bacharelado especifico para jornalismo alegam
que o atual modelo, ou seja, generalista, reduz demasiadamente o espaco para discussoes
fundamentais a atividade do jornalismo em troca de discussdes de natureza mais abstratas
sobre comunicacdo e papel da midia.

No relatorio da Comissdo de Especialistas, instituida pelo MEC, pode-se ler que: “A
imposic¢do do Curso de Comunicagdo Social de modelo Unico, em substituicdo ao Curso de
Jornalismo, teve consequéncias prejudiciais para a formacdo universitaria da profisséo.
Ocorre o desaparecimento de contetdos fundamentais, como Teoria, Etica, Deontologia e
Histdria do Jornalismo, ou sua dissolu¢cdo em contetdos gerais da Comunicacdo, que nédo
respondem as questdes particulares suscitadas pela pratica profissional”. E mais adiante,

Reynaldo Fernandes — 0087 3



PROCESSO N°: 23001.000087/2010-91

afirma-se que as discussdes tedricas ganharam “crescente autonomia em relacédo as praticas da
comunicacdo, na direcdo de se tornar uma disciplina estritamente critica, da area das Ciéncias
Humanas, e ndo mais da area das Ciéncias Aplicadas. Em conseqiiéncia, passou a nao [se]
reconhecer legitimidade no estudo voltado ao exercicio profissional, desprestigiando a pratica,
ridicularizando os seus valores e se isolando do mundo do jornalismo”.

N&o é, evidentemente, tarefa simples definir qual dos modelos acima seria 0 mais
apropriado para formar jornalistas. E possivel, certamente, levantar argumentos pros e contras
a cada uma das alternativas apresentadas. Para o0 caso, seria sensato que a decisdo a ser
aprovada refletisse a posicdo hegemonica, dos que militam no jornalismo e estejam
concomitantemente refletindo sobre a formacdo do profissional da éarea. O jornalismo,
desnecessario dizer, ¢é atividade profissional antiga, reconhecida nacional e
internacionalmente, portanto, acumuladora de vasta literatura pratica e teorica.

Nesse aspecto, ou seja, com relacdo a posicdo hegemonica, € importante destacar que
as manifestacOes recebidas pela Comissdo do CNE/CES e provenientes de entidades
profissionais e académicas ligadas ao jornalismo (FENAJ, FNPJ e SBPJor), professores de
jornalismo e jornalistas, ou foram favoraveis a existéncia de Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Curso de Graduacdo em Jornalismo ou se limitaram a discutir pontos especificos da
proposta. O posicionamento contrario a ado¢do de Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para jornalismo partiu de associa¢des ligadas a area geral de comunicacdo social,
como sdo a Associacdo Nacional dos Programas de Po6s-Graduacdo em Comunicagao
(COMPOS) e a Executiva Nacional dos Estudantes de Comunicagio Social (Enecos).

Por fim, vale ressaltar que a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para o curso de jornalismo ndo seria o primeiro caso de Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas, em outro momento ja estabelecidas, para uma das formacGes da propria
area da comunicacdo social. O curso de Cinema e Audiovisual, por exemplo, resultou do
desmembramento, pelo Conselho Nacional da Educacéo, das Diretrizes Curriculares comuns,
através da Resolugdo n° 10, de 27 de junho de 2006.

Dado o acima exposto, manifesto-me favoravelmente ao estabelecimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Jornalismo e passo a analisar a proposta
elaborada pela Comissao de Especialista.

1.2.2. Sobre a adequacdo da proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Jornalismo, elaborada pela Comissdo de Especialistas, instituida pelo
Ministério da Educacao

A proposta da Comissdo de Especialistas mostra-se bastante flexivel no que diz
respeito aos conteudos curriculares. O curriculo é organizado a partir de seis eixos de
formacdo: fundamentacdo humanistica, fundamentacéo especifica, fundamentacdo contextual,
formacao profissional, aplicacdo processual e préatica laboratorial. Tais eixos possuem carater
bastante geral, possibilitando que as InstituicGes de Ensino Superior (IES) tenham bastante
liberdade na composicdo das disciplinas e conteldos a ser ministrados. No entanto, essa
flexibilidade ndo ocorre em relagdo ao Estagio Supervisionado e ao Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC). Ao menos essa € a opinido expressa em varias comunicacoes recebidas pela
Comissdo do CNE/CES.

A Comissao do CNE/CES recebeu diversas sugestdes para aprimoramento da proposta
elaborada pela Comissdo de Especialistas. As sugestdes versam sobre aspectos muito
distintos, como o de se enfatizar o aprendizado em linguas estrangeiras, dar mais destaque a
pesquisa e a extensdo na formacdo do jornalista, considerar a questdo da igualdade étnico-
racial etc. Aqui destacamos cinco dessas sugestfes, em virtude de sua importancia e/ou por
sua recorréncia nas manifestagdes recebidas.
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1. Tornar o Estagio Supervisionado como uma recomenda¢do e ndo como uma
obrigatoriedade — Na proposta da Comissdo de Especialistas, o Estagio
Supervisionado é obrigatdrio e, em mais de uma manifestacéo, solicita-se que ele
seja optativo. E destacado, nas sugestdes, que até o final dos anos 80, o Estagio
Supervisionado era obrigatdrio, deixando de sé-lo a partir de entdo. Por exemplo, a
manifestacdo da area de jornalismo da UFRGS afirma que a ndo obrigatoriedade
do Estagio Supervisionado foi “uma conquista importante dos campos académico e
profissional” e que “a obrigatoriedade de 200 horas de estdgio supervisionado
desconsidera a realidade complexa e diversa do pais, pois 0s estidgios em
Jornalismo dependem de uma série de negocia¢fes com os sindicatos e empresas
de cada Estado ou cidade”.

2. Possibilitar que o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tenha carater
teérico (monografico) — O TCC, segundo a proposta da Comissdao de
Especialistas, deve “envolver a concepgdo, o planejamento ¢ a execugdo de um
Projeto Experimental constituido por um trabalho pratico de cunho jornalistico”.
Isso exclui, por exemplo, a possibilidade de que o aluno realize trabalho de carater
reflexivo ou cientifico sobre o papel do jornalismo nas modernas sociedades
democraticas. A solicitacdo de que o TCC possa ser realizado também por
monografia, de carater tedrico ou conceitual, esteve presente em varias das
manifestacdes recebidas pela Comissao do CNE/CES.

3. Tornar a presenca de jornalistas profissionais na banca examinadora do TCC
uma opcao e ndo uma obrigatoriedade — O texto da proposta da Comissao de
Especialistas determina, para avaliagdo do TCC, a composi¢cdo de “uma banca
examinadora formada por docentes e também por jornalistas profissionais
convidados”. Isso tem levado a interpretacdo de que a presenca de, a0 menos, um
jornalista profissional convidado seja obrigatdria. Nesse sentido, a Comissao do
CNE/CES recebeu diversas manifestacbes para que a presenca de jornalistas
profissionais convidados seja uma possibilidade, mas ndo uma obrigatoriedade.
Tal argumento seria reforcado caso a sugestdo anterior (da possibilidade de
monografias, de carater tedrico ou conceitual) fosse acatada.

4. Reduzir a carga horaria minima do curso — A proposta da Comissdao de
Especialistas define que a “carga horaria total do curso deve ser, no minimo, de
3.200 horas, incluidas neste total 200 horas de estagio supervisionado e 300 horas
de atividades complementares”. Diversas manifestagdes apontaram que 3.200
horas impossibilitariam que o curso fosse concluido em quatro anos, especialmente
no caso de cursos noturnos. A solicitacdo € a de que a carga horéaria minima seja
reduzida. Por exemplo, a manifestacdo do curso de jornalismo da UFRGS sugere
que a ‘“carga horaria minima indicada pelas Diretrizes seja de 2.700 horas,
seguindo a legislagdo em vigor”, pois “ao exigirem minimo de 3.200 horas, as
Diretrizes determinardo mudancas substantivas em todos 0s cursos do pais,
elevando o tempo minimo de titulagdo”. Por sua vez, a Coordenacdo de
Comunicacdo Social da UFU alerta para o fato de que o “numero de horas
sugeridos (sic) nas diretrizes vai em direcdo contraria aos encaminhamentos atuais
no (sic) MEC e compromete uma formacéo em apenas 4 anos, pois exigiria tempo
maior para os cursos noturnos”.

5. Flexibilizar a carga horaria minima das diversas atividades do curso — Esse
topico esta diretamente ligado ao anterior. Além de reduzir a carga horaria,
solicita-se sua maior flexibilidade. O total de 3.200 horas foi obtido da seguinte
forma: 400 horas para cada um dos seis eixos (totalizando 2.400 horas); 300 horas

Reynaldo Fernandes — 0087 5



PROCESSO N°: 23001.000087/2010-91

para 0 TCC; 200 horas de Estagio Supervisionado e 300 horas de Atividades
Complementares. Por exemplo, a Coordenacao do Curso de Comunicagéo da UFJF
propde substituir o texto da Comissdo de Especialistas, no trecho em que se
descreve que “¢ valorizada a equidade entre as cargas horarias destinadas a cada
um dos eixos de formacao (400 horas para cada eixo, em média, reservadas 300
horas para o Trabalho de Conclusdo de Curso)” por “é valorizado o equilibrio
entre as cargas horarias destinadas a cada um dos eixos de formacao (reservadas
300 horas para o Trabalho de Conclusdo de Curso)”. Ja o curso de jornalismo da
UFRGS questiona o total de 300 horas para o TCC, alegando que “nao faz sentido
exigir que o Trabalho de Conclusdo de Curso tenha carater laboratorial e seja
desenvolvido em 300 horas de atividades. Na UFRGS, o TCC é um trabalho
cientifico monografico, de carater reflexivo, desenvolvido em 120 horas”.

1.2.3. Sugestbes de alteracdo da Comisséo do CNE/CES na proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Jornalismo, elaborada
pela Comissao de Especialistas

A Comissdo do CNE/CES resolveu acatar as sugestoes discutidas na secéo anterior e,
assim, prop0s as seguintes alteracdes na proposta elaborada pela Comisséo de Especialistas:

1. Tornar o Estagio Supervisionado e as Atividades Complementares uma recomendacéo,
em vez de uma obrigatoriedade. E importante frisar que, de acordo com a Resolugéo
CNE/CES n° 2/2007, essas atividades (Estagio Supervisionado e as Atividades
Complementares) ndo poderdo exceder 20% (vinte por cento) da carga horéria total do
curso.

2. Admitir a possibilidade de que o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) possa ter
carater teérico (monogréfico).

3. Possibilitar a presenca de jornalistas profissionais ad hoc na banca examinadora do
TCC, mas sem que isso constitua obrigatoriedade.

4. Fixar a carga horaria minima do curso em 2.700 (duas mil e setecentas) horas, a
exemplo do que ocorre hoje com a carga horaria minima em comunicacao social.

5. Tornar a carga horaria minima mais flexivel, ndo estipulando minimo de horas entre as
diversas atividades do curso.

1.3. Sugestbes da Camera de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacéo —
CES/CNE

A Comissdao do CNE/CES, composta para analisar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Jornalismo apresentou, em reunides de trabalho, sua
proposta a Camera de Educacdo Superior, do Conselho Nacional de Educacéo.

Depois de aprofundada discusséo, a maioria dos conselheiros da CES/CNE considerou
mais apropriado manter o Estagio Supervisionado como obrigatorio e, em funcdo disso,
promover ajuste na carga horaria minima, posicionamento esse acatado pela Comissédo do
CNE/CES

Em virtude disso, foram realizadas as seguintes alteracfes na proposta inicial da
Comissdo do CNE/CES:

a) Manteve-se o Estagio Supervisionado como atividade obrigatoria, com carga horaria

minima de 200 (duzentas) horas.
b) Fixou-se, em 3.000 (trés mil) horas, a carga horaria minima do curso de jornalismo.
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Il - VOTO DA COMISSAO

Voto pela aprovacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagéo
em Jornalismo, na forma apresentada no Projeto de Resolu¢cdo em anexo, que é parte
integrante deste Parecer.

Brasilia (DF), em 20 de fevereiro de 2013.
Conselheiro Arthur Roquete de Macedo - Presidente

Conselheiro Reynaldo Fernandes — Relator

111 - DECISAO DA CAMARA

A Cémara de Educacdo Superior aprova, por unanimidade, o voto da comissao.
Sala das Sessdes, em 20 de fevereiro de 2013.

Conselheiro Gilberto Gongalves Garcia — Presidente

Conselheira Ana Dayse Rezende Dorea — Vice-Presidente
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PROJETO DE RESOLUCAO

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Jornalismo, bacharelado, e d& outras
providéncias.

O Presidente da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacéo, no uso de suas atribuigdes legais, com fundamento no art. 9°, § 2°, alinea “c”, da
Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de
novembro de 1995, tendo em vista as diretrizes e os principios fixados pelos Pareceres
CNE/CES n® 776/97, 583/2001 e 67/2003, e considerando o que consta do Parecer CNE/CES

0]

n° /2013, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacdo, publicado
noDOUde / /2013, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Jornalismo, bacharelado, a ser observadas pelas Instituicdes de Educacgéo
Superior em sua organizacao curricular.

Art. 2° A estrutura do curso de bacharelado em jornalismo deve:

| - ter como eixo de desenvolvimento curricular as necessidades de informacao e de
expressao dialdgica dos individuos e da sociedade;

Il - utilizar metodologias que privilegiem a participacdo ativa do aluno na construgédo
do conhecimento e a integracdo entre os contedos, além de estimular a interacdo entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo, propiciando suas articulagdes com diferentes segmentos da
sociedade;

Il - promover a integracdo teoria/pratica e a interdisciplinaridade entre os eixos de
desenvolvimento curricular;

IV - inserir precocemente o aluno em atividades didaticas relevantes para a sua futura
vida profissional;

V - utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem, permitindo assim ao aluno
conhecer e vivenciar situacfes variadas em equipes multiprofissionais;

VI - propiciar a interagdo permanente do aluno com fontes, profissionais e publicos do
jornalismo, desde o inicio de sua formacdo, estimulando, desse modo, o aluno a lidar com
problemas reais, assumindo responsabilidades crescentes, compativeis com seu grau de
autonomia.

Art. 3° O Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em jornalismo, com suas
peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizacdo, abrangerd, sem prejuizo de
outros, os seguintes elementos estruturais:

I - concepcdo e objetivos gerais do curso, contextualizados em relacdo as suas
insercdes — institucional, politica, geogréfica e social;

Il - condicGes objetivas de oferta e vocacgédo do curso;

I11 - cargas horérias das atividades didaticas e da integralizacdo do curso;

IV - formas de efetivacdo da interdisciplinaridade;

V - modos de integragéo entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliagdo do ensino e da aprendizagem;

VII - modos da integracdo entre graduacédo e pds-graduacao;

VIII - incentivo a pesquisa e a extensdo, como necessarios prolongamentos das
atividades de ensino e como instrumentos para a iniciagéo cientifica e cidada;

IX - regulamentacdo das atividades do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
componente obrigatério a ser realizado sob a supervisao docente;
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X - regulamentacdo das atividades do Estagio Curricular Supervisionado, quando
existente, contendo suas diferentes formas e condicdes de realizacao;

XI - concepcgéo e composicao das Atividades Complementares, quando existentes.

Art. 4° A elaboracdo do Projeto Pedagdgico do curso de bacharelado em jornalismo
devera observar os seguintes indicativos:

a) formar profissionais com competéncia teorica, técnica, tecnoldgica, ética,
estética para atuar criticamente na profissdo, de modo responsavel, produzindo assim seu
aprimoramento.

b) enfatizar, em sua formacao, o espirito empreendedor e 0 dominio cientifico, de
forma que sejam capazes de produzir pesquisa, conceber, executar e avaliar projetos
inovadores gque respondam as exigéncias contemporaneas e ampliem a atuacdo profissional
em novos campos, projetando a fungéo social da profissdo em contextos ainda ndo delineados
no presente.

C) orientar a formagcao tedrica e técnica para as especificidades do jornalismo,
com grande atencdo a pratica profissional, dentro de padrbes internacionalmente
reconhecidos, comprometidos com a liberdade de expressdo, o direito a informacdo, a
dignidade do exercicio profissional e o interesse publico;

d) aprofundar o compromisso com a profissdo e os seus valores, por meio da
elevacdo da autoestima profissional, dando énfase a formacédo do jornalista como intelectual,
produtor e/ou articulador de informacdes e conhecimentos sobre a atualidade, em todos os
Sseus aspectos;

e) preparar profissionais para atuar num contexto de mutacdo tecnoldgica
constante no qual, além de dominar as técnicas e as ferramentas contemporaneas, é preciso
conhecé-las em seus principios para transforméa-las na medida das exigéncias do presente;

f) ter como horizonte profissional o ambiente regido pela convergéncia
tecnoldgica, em que o jornalismo impresso, embora conserve a sua importancia no conjunto
midiatico, ndo seja a espinha dorsal do espago de trabalho, nem dite as referéncias da
profisséo;

9) incluir, na formagéo profissional, as rotinas de trabalho do jornalista em
assessoria a instituices de todos os tipos;

h) atentar para a necessidade de preparar profissionais que possam exercer
dignamente a atividade como auténomos em contexto econémico cuja oferta de emprego
n&o cresce na mesma proporcao que a oferta de méo-de-obra;

i) instituir a graduacdo como etapa de formacdo profissional continuada e
permanente.

Art. 5° O concluinte do curso de jornalismo deve estar apto para o desempenho
profissional de jornalista, com formacdo académica generalista, humanista, critica, ética e
reflexiva, capacitando-o, dessa forma, a atuar como produtor intelectual e agente da
cidadania, capaz de responder, por um lado, a complexidade e ao pluralismo caracteristicos da
sociedade e da cultura contemporaneas, e, por outro, possuindo os fundamentos teéricos e
técnicos especializados, o0 que lhe proporcionara clareza e seguranga para o0 exercicio de sua
funcdo social especifica, de identidade profissional singular e diferenciada em relagdo ao
campo maior da comunicagéo social.

Paragrafo Gnico. Nessa perspectiva, as competéncias, habilidades, conhecimentos,
atitudes e valores a ser desenvolvidos incluem:

| - Competéncias gerais

- Compreender e valorizar, como conquistas histéricas da cidadania e indicadores de
um estagio avangado de civilizagdo, em processo constante de riscos e aperfeicoamento: o
regime democratico, o pluralismo de ideias e de opinides, a cultura da paz, os direitos
humanaos, as liberdades publicas, a justica social e o desenvolvimento sustentavel;
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- Conhecer, em sua unicidade e complexidade intrinsecas, a historia, a cultura e a
realidade social, econémica e politica brasileira, considerando especialmente a diversidade
regional, os contextos latino-americano e ibero-americano, o eixo sul-sul e o processo de
internacionalizacdo da producdo jornalistica;

- ldentificar e reconhecer a relevancia e o interesse publico entre os temas da
atualidade;

- Distinguir entre o verdadeiro e o falso a partir de um sistema de referéncias éticas e
profissionais;

- Pesquisar, selecionar e analisar informacGes em qualquer campo de conhecimento
especifico;

- Dominar a expressao oral e a escrita em lingua portuguesa;

- Ter dominio instrumental de pelo menos dois outros idiomas — preferencialmente
inglés e espanhol, integrantes que sdo do contexto geopolitico em que o Brasil esta inserido;

- Interagir com pessoas e grupos sociais de formacdes e culturas diversas e diferentes
niveis de escolaridade;

- Ser capaz de trabalhar em equipes profissionais multifacetadas;

- Saber utilizar as tecnologias de informacgéo e comunicacéo;

- Pautar-se pela inovacao permanente de métodos, técnicas e procedimentos;

- Cultivar a curiosidade sobre os mais diversos assuntos e a humildade em relacéo ao
conhecimento;

- Compreender que o aprendizado é permanente;

- Saber conviver com o poder, a fama e a celebridade, mantendo a independéncia e o
distanciamento necessarios em relacéo a eles;

- Perceber constrangimentos a atuacao profissional e desenvolver senso critico em
relacao a isso;

- Procurar ou criar alternativas para o aperfeicoamento das préaticas profissionais;

- Atuar sempre com discernimento ético.

Il - Competéncias cognitivas - Conhecer a historia, os fundamentos e os canones
profissionais do jornalismo; conhecer a construcao historica e os fundamentos da cidadania;
compreender e valorizar o papel do jornalismo na democracia e no exercicio da cidadania;
compreender as especificidades éticas, técnicas e estéticas do jornalismo, em sua
complexidade de linguagem e como forma diferenciada de produgdo e socializagdo de
informacdo e conhecimento sobre a realidade; discernir os objetivos e as ldgicas de
funcionamento das instituicdes privadas, estatais, publicas, partidarias, religiosas ou de outra
natureza em que o jornalismo € exercido, assim como as influéncias do contexto sobre esse
exercicio.

111 - Competéncias pragmaticas - Contextualizar, interpretar e explicar informacdes
relevantes da atualidade, agregando-lhes elementos de elucidacdo necessarios a compreensdo
da realidade; perseguir elevado grau de precisdao no registro e na interpretacdo dos fatos
noticidveis; propor, planejar, executar e avaliar projetos na area de jornalismo; organizar
pautas e planejar coberturas jornalisticas; formular questdes e conduzir entrevistas; adotar
critérios de rigor e independéncia na selecdo das fontes e no relacionamento profissional com
elas, tendo em vista o principio da pluralidade, o favorecimento do debate, o aprofundamento
da investigacdo e a garantia social da veracidade; dominar metodologias jornalisticas de
apuracdo, depuracdo, afericdo, além das de produzir, editar e difundir; conhecer conceitos e
dominar técnicas dos géneros jornalisticos; produzir enunciados jornalisticos com clareza,
rigor e correcdo e ser capaz de edita-los em espacgos e periodos de tempo limitados; traduzir
em linguagem jornalistica, preservando-os, contetdos originalmente formulados em
linguagens técnico-cientificas, mas cuja relevancia social justifique e/ou exija disseminacdo
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ndo especializada; elaborar, coordenar e executar projetos editoriais de cunho jornalistico para
diferentes tipos de instituicGes e publicos; elaborar, coordenar e executar projetos de
assessoria jornalistica a instituicGes legalmente constituidas de qualquer natureza, assim como
projetos de jornalismo em comunica¢do comunitéria, estratégica ou corporativa; compreender,
dominar e gerir processos de producdo jornalistica, bem como ser capaz de aperfeicoa-los
pela inovacdo e pelo exercicio do raciocinio critico; dominar linguagens midiaticas e formatos
discursivos, utilizados nos processos de producdo jornalistica nos diferentes meios e
modalidades tecnoldgicas de comunicacéo; dominar o instrumental tecnoldgico — hardware e
software — utilizado na producdo jornalistica; avaliar criticamente produtos e praticas
jornalisticas.

1.V - Competéncias comportamentais - Perceber a importancia e os mecanismos da
regulamentacdo politico-juridica da profissdo e da area de comunicacdo social; identificar,
estudar e analisar questdes éticas e deontoldgicas no jornalismo; conhecer e respeitar 0s
principios éticos e as normas deontoldgicas da profisséo; avaliar, & luz de valores éticos, as
razdes e os efeitos das acOes jornalisticas; atentar para os processos que envolvam a recepcao
de mensagens jornalisticas e 0 seu impacto sobre os diversos setores da sociedade; impor aos
critérios, as decisdes e as escolhas da atividade profissional as razBes do interesse publico;
exercer, sobre 0s poderes constituidos, fiscalizagdo comprometida com a verdade dos fatos, o
direito dos cidadaos a informacdo e o livre transito das ideias e das mais diversas opinides.

Art. 6° A Em funcdo do perfil do egresso e de suas competéncias, a organizacdo do
curriculo deve contemplar, no Projeto Pedagdgico, contelidos que atendam a seis eixos de
formagéo:

I - Eixo de fundamentacdo humanistica, cujo objetivo é capacitar o jornalista para
exercer a sua funcdo intelectual de produtor e difusor de informacgdes e conhecimentos de
interesse para a cidadania, privilegiando a realidade brasileira, como formacdo historica,
estrutura juridica e instituicGes politicas contemporaneas; sua geografia humana e economia
politica; suas raizes étnicas, regides ecoldgicas, cultura popular, crengas e tradicGes; arte,
literatura, ciéncia, tecnologia, bem como os fatores essenciais para o fortalecimento da
democracia, entre eles as relagbes internacionais, a diversidade cultural, os direitos
individuais e coletivos; as politicas publicas, o desenvolvimento sustentavel, as oportunidades
de esportes, lazer e entretenimento e 0 acesso aos bens culturais da humanidade, sem se
descuidar dos processos de globalizacdo, regionalizacdo e das singularidades locais,
comunitérias e da vida cotidiana.

Il - Eixo de fundamentacdo especifica, cuja funcdo é proporcionar ao jornalista
clareza conceitual e visdo critica sobre a especificidade de sua profissdo, tais como:
fundamentos historicos, taxonémicos, éticos, epistemoldgicos; ordenamento juridico e
deontoldgico; instituicdes, pensadores e obras candnicas; manifestaces publicas, industriais e
comunitarias; os instrumentos de auto-regulacdo; observacdo critica; analise comparada;
revisdo da pesquisa cientifica sobre os paradigmas hegeménicos e as tendéncias emergentes.

Il — Eixo de fundamentacdo contextual, que tem por escopo embasar o
conhecimento das teorias da comunicacgdo, informacdo e cibercultura, em suas dimensoes
filosoficas, politicas, psicoldgicas e socioculturais, o que deve incluir as rotinas de producéo e
0S processos de recepcdo, bem como a regulamentacéo dos sistemas midiaticos, em fungédo do
mercado potencial, além dos principios que regem as areas conexas.

IV - Eixo de formagdo profissional, que objetiva fundamentar o conhecimento
tedrico e préatico, familiarizando os estudantes com os processos de gestdo, producdo, métodos
e técnicas de apuragdo, redacdo e edicdo jornalistica, possibilitando-lhes investigar os
acontecimentos relatados pelas fontes, bem como capacita-los a exercer a critica e a pratica
redacional em lingua portuguesa, de acordo com o0s géneros e os formatos jornalisticos
instituidos, as inovag@es tecnoldgicas, retdricas e argumentativas.
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V - Eixo de aplicacdo processual, cujo objetivo é o de fornecer ao jornalista
ferramentas técnicas e metodoldgicas, de modo que possa efetuar coberturas em diferentes
suportes: jornalismo impresso, radiojornalismo, telejornalismo, webjornalismo, assessorias de
imprensa e outras demandas do mercado de trabalho.

VI - Eixo de pratica laboratorial, que tem por objetivo adquirir conhecimentos e
desenvolver habilidades inerentes a profissdo a partir da aplicacdo de informacgdes e valores.
Possui a funcdo de integrar os demais eixos, alicercado em projetos editoriais definidos e
orientados a publicos reais, com publicacéo efetiva e periodicidade regular, tais como: jornal,
revista e livro, jornal mural, radiojornal telejornal, webjornal, agéncia de noticias, assessoria
de imprensa, entre outros.

Art. 7° A organizacdo curricular do curso de graduacdo em jornalismo deve
representar, necessariamente, as condi¢Ges existentes para a sua efetiva conclusdo e
integralizacdo, de acordo com o regime académico que as Instituicbes de Educacdo Superior
(IES) adotarem: regime seriado anual; regime seriado semestral; sistema de créditos com
matricula por componente curricular ou por médulos académicos, com a adogdo de pré-
requisitos; sistema sequencial, com o aproveitamento de créditos cursados por alunos
oriundos de outras areas do conhecimento.

Art. 8° As Instituicdes de Educacédo Superior tém ampla liberdade para, consoante seus
projetos pedagdgicos, selecionar, propor, denominar e ordenar as disciplinas do curriculo a
partir dos contetidos, do perfil do egresso e das competéncias apontados anteriormente. E
valorizada a equidade entre as cargas horarias destinadas a cada um dos eixos de formacao.

Art. 9° A integracdo curricular devera valorizar o equilibrio e a integracdo entre teoria
e pratica durante toda a duracdo do curso, observando 0s seguintes requisitos:

1) carga horéria suficiente para distribuicdo estratégica e equilibrada dos eixos
curriculares e demais atividades previstas;

2) distribuicdo das atividades laboratoriais, a partir do primeiro semestre, numa
sequéncia progressiva, até a conclusdo do curso, de acordo com o0s niveis de complexidade e
de aprendizagem;

3) garantia de oportunidade de conhecimento da realidade, nos contextos local,
regional e nacional.

Art. 10. A carga horéria total do curso deve ser de, no minimo, 3.000 (trés mil) horas,
sendo que, de acordo com a Resolucdo CNE/CES n° 2/2007, o Estagio Supervisionado e as
Atividades Complementares ndo poderdo exceder a 20% (vinte por cento) da carga horéria
total do curso. A carga horaria minima destinada ao Estagio Supervisionado deve ser de 200
(duzentas) horas.

Art. 11. O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é componente curricular
obrigatorio, a ser desenvolvido individualmente, realizado sob a supervisdo docente e
avaliado por uma banca examinadora formada por docentes, sendo possivel também a
participacdo de jornalistas profissionais convidados.

8 1° - O TCC pode se constituir em um trabalho pratico de cunho jornalistico ou de
reflexdo tedrica sobre temas relacionados a atividade jornalistica.

§ 2° - O TCC deve vir, necessariamente, acompanhado por relatorio, memorial ou
monografia de reflexdo critica sobre sua execugdo, de forma que reuna e consolide a
experiéncia do aluno com os diversos contetdos estudados durante o curso.

8 32 - As Instituicbes de Ensino Superior deverdo emitir e divulgar regulamentacéo
prépria, aprovada por colegiado competente, estabelecendo necessariamente critérios,
procedimentos e mecanismos de avaliacdo do TCC, alem das diretrizes técnicas relacionadas
com a sua elaboracéo.

Art. 12. O Estagio Curricular Supervisionado é componente obrigatorio do curriculo,
tendo como objetivo consolidar praticas de desempenho profissional inerente ao perfil do
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formando, definido em cada instituicdo por seus colegiados académicos, aos quais competem
aprovar 0 regulamento correspondente, com suas diferentes modalidades de
operacionalizacéo.

§ 1° - O Estagio Supervisionado podera ser realizado em instituicbes publicas,
privadas ou do terceiro setor ou na propria instituicdo de ensino, em veiculos autbnomos ou
assessorias profissionais.

§ 2° - As atividades do Estagio Supervisionado deverdo ser programadas para 0S
periodos finais do curso, possibilitando aos alunos concluintes testar os conhecimentos
assimilados em aulas e laboratdrios, cabendo aos responsaveis pelo acompanhamento,
supervisdo e avaliacdo do Estagio Curricular avaliar e aprovar o relatério final, resguardando
0 padrdo de qualidade nos dominios indispensaveis ao exercicio da profissao.

§ 3° - A Instituicdo de Ensino Superior deve incluir, no Projeto Pedagogico do Curso
de Graduacdo em Jornalismo, a natureza do Estagio Supervisionado, através de
regulamentacdo propria aprovada por colegiado, indicando os critérios, procedimentos e
mecanismos de avaliacdo, observada a legislacdo e as recomendacBes das entidades
profissionais do jornalismo.

§ 4° - E vedado convalidar como Estagio Curricular a prestacio de servicos, realizada
a qualquer titulo, que ndo seja compativel com as fungdes profissionais do jornalista; que
caracterize a substituicdo indevida de profissional formado ou, ainda, que seja realizado em
ambiente de trabalho sem a presenga e o acompanhamento de jornalistas profissionais,
tampouco sem a necessaria supervisdo docente. Da mesma forma, é vedado convalidar como
Estagio Curricular os trabalhos laboratoriais feitos durante o curso.

Art. 13 As Atividades Complementares sao componentes curriculares ndo obrigatorios
que possibilitam o reconhecimento, por avaliacdo, de habilidades, conhecimentos e
competéncias do aluno, dentre elas as adquiridas fora do ambiente de ensino. As Atividades
Complementares constituem componentes curriculares enriquecedores e Uteis para o perfil do
formando e ndo devem ser confundidas com Estagio Curricular Supervisionado ou com
Trabalho de Concluséo de Curso.

8 1° - O conjunto de Atividades Complementares tem o objetivo de dar flexibilidade
ao curriculo e deve ser selecionado e realizado pelo aluno ao longo de seu curso de graduacéo,
de acordo com seu interesse e com a aprovacdo da coordenagéo do curso.

§ 2° - As Atividades Complementares devem ser realizadas sob a
supervisao/orientacdo/avaliacdo de docentes do préprio curso. Os mecanismos e critérios para
avaliacdo devem ser definidos em regulamento proprio da instituicdo, respeitadas as
particularidades e especificidades proprias do curso de jornalimo, atribuindo a elas um
sistema de créditos, pontos ou computacdo de horas para efeito de integralizacdo do total da
carga horéria previsto para o curso.

8 3° - S&o consideradas Atividades Complementares:

Atividades Didaticas — frequéncia e aprovacdo em disciplinas ndo previstas no
curriculo do curso, ampliando o conhecimento dos estudantes de jornalismo sobre contetddos
especificos, como economia, politica, direito, legislacdo, ecologia, cultura, esportes, ciéncia,
tecnologia etc.

Atividades Académicas — apresentacdo de relatos de iniciacdo cientifica, pesquisa
experimental, extensdo comunitaria ou monitoria didatica em congressos académicos e
profissionais.

Art. 14. As Instituicdes de Ensino Superior deverdo adotar regras proprias de avaliacdo
internas e externas, para que sejam sistematicas e envolvam todos o0s recursos materiais e
humanos participantes do curso, centradas no atendimento as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Jornalismo, definidas e aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacéo.

Reynaldo Fernandes — 0087 13



PROCESSO N°: 23001.000087/2010-91

Art.15 Os Planos de Disciplinas devem ser fornecidos aos alunos antes do inicio de cada
periodo letivo e devem conter — além dos contetdos e das atividades — a metodologia das
aulas, os critérios de avaliacdo e a bibliografia fundamental, necessariamente disponivel na
biblioteca da instituicdo. Desta maneira, os alunos poderdo discernir claramente a relagédo
entre as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Jornalismo, a grade curricular da
Instituicdo e o processo de avaliagéo a que seréo submetidos no final do curso.

Art. 16 O sistema de avaliacao institucional dos cursos de jornalismo deve contemplar,
dentre outros critérios:

| - 0 conjunto da producdo jornalistica e de atividades de pesquisa e de extensao
realizadas pelos alunos ao longo do curso;

Il - 0 conjunto da producdo académica e técnica reunida pelos professores;

Il - a contribuicdo do curso para o desenvolvimento local social e de cidadania nos
contextos em que a Instituicdo de Ensino Superior esta inserida;

IV - 0 espaco fisico e as instalagdes adequadas para todas as atividades previstas,
assim como o numero de alunos por turma, que deve ser compativel com a supervisdo docente
nas atividades praticas;

V - o funcionamento, com permanente atualizacdo, dos laboratorios técnicos
especializados para a aprendizagem teorico-pratica do jornalismo a partir de diversos recursos
de linguagens e suportes tecnoldgicos, de biblioteca, hemeroteca e bancos de dados, com
acervos especializados;

VI - as condicdes de acesso e facilidade de utilizacdo da infraestrutura do curso pelos
alunos, que devem ser adequadas ao tamanho do corpo discente, de forma que possam
garantir o cumprimento do total de carga horéaria para todos os alunos matriculados em cada
disciplina ou atividade;

VII - a insercdo profissional alcangada pelos alunos egressos do curso;

VIII - a experiéncia profissional, a titulacdo académica, a producdo cientifica, o
vinculo institucional, o regime de trabalho e a aderéncia as disciplinas e atividades sob
responsabilidade do docente.

Art.17 Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicacéo, ficando revogadas
as disposicBes em contrario.

Reynaldo Fernandes — 0087 14



Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Jornalismo

Relatorio da Comissao de Especialistas
instituida pelo Ministério da Educacéo

(Portaria N° 203/2009,
de 12 de fevereiro de 2009)

Preambulo

A Comissdo de Especialistas nomeada pela Portaria MEC-SESU 203/2009
recebeu do Ministro Fernando Haddad a missdo de repensar o ensino de
Jornalismo no contexto de uma sociedade em processo de transformacéo.
Trata-se de fenbmeno decorrente do fortalecimento da democracia, no qual
0 Jornalismo, assim como outras areas do conhecimento, desempenha papel
decisivo, informando os cidaddos e formando as correntes de opinido
publica.

Empossada no dia 19 de fevereiro, sob a presidéncia do professor José
Marques de Melo e integrada por Alfredo Vizeu, Carlos Chaparro, Eduardo
Meditsch, Luiz Gonzaga Motta, Lucia Aradjo, Sergio Mattos e Sonia
Virginia Moreira, a Comissédo decidiu ouvir preliminarmente a sociedade.
O argumento para recorrer a essa metodologia foi a circunstancia de ali
atuarem as forcas que configuram a fisionomia do Jornalismo Brasileiro,
das fontes aos usuérios, ou seja, da emissdo a recep¢do das noticias e
comentarios.

Assim sendo, foram realizadas 3 audiéncias publicas, abertas a participacéo
de todos os agentes dos processos jornalisticos: no Rio de Janeiro,
professores, estudantes, pesquisadores, dirigentes de escolas, cursos,
departamentos de ensino e pesquisa expressaram suas aspiracgoes,
representando a comunidade académica; no Recife, foi a vez da
comunidade profissional, representada pelas organizagdes sindicais ou
corporativas: empresas, setor publico e terceiro setor; em Sdo Paulo
manifestaram-se liderancas e representantes da sociedade civil organizada:



advogados, psicologos, educadores, religiosos, ecologistas, bem como
outros segmentos comunitarios.

Da mesma forma, os cidaddos interessados na questdo tiveram
oportunidade de encaminhar recomendacdes. 1sso foi possivel por meio de
uma consulta publica, realizada pelo portal do MEC, na internet, o que
permitiu 0 recebimento de uma centena de sugestbes de todos os
.quadrantes do territério nacional.

Além disso, o presidente e alguns membros da comissdo ouviram as
propostas especificas de empresarios, profissionais renomados, lideres
estudantis, docentes e pesquisadores, acolhendo todos os subsidios
possiveis.

Ao perfil de idéias e demandas captado nas audiéncias publicas agregou-se
a revisdo do conhecimento existente sobre o ensino de jornalismo, na
literatura nacional e internacional, conteddos que embasaram
substancialmente tanto o diagnéstico do cenario atual quanto o0s
argumentos utilizados para justificar as mudancas aqui propostas.

Enquanto se processava o trabalho da comissdo, alguns fatos novos
alteraram o cenario nacional, sobrepondo-se ao rumo da proposta: por um
lado, a decisédo do Supremo Tribunal Federal, revogando a Lei de Imprensa
e a obrigatoriedade do diploma para o exercicio profissional. Por outro, a
nova regulamentacdo do mestrado profissional, anunciada pela CAPES e
publicada no Diario Oficial da Uniéo.

Entende a Comissdo que esses instrumentos legais balizam o atendimento a
demandas especificas, no sentido de aperfeicoar o ensino de jornalismo,
valorizar a profisséo e qualificar ainda mais 0s aspirantes ao seu exercicio.

Contribuird também para esse aperfeicoamento a restauracdo do estagio
supervisionado, que corresponde a antiga reivindicacdo dos estudantes,
possibilitando a interacdo da universidade com o setor produtivo.

A formacdo de profissionais especializados, pleito histérico das
organizacg0es jornalisticas, tem a possibilidade de se estabelecer através de
cursos de mestrado profissional, credenciados pela CAPES. Neles, o0s
formados em outras areas do conhecimento poderdo preparar-se para
colaborar nas editorias especializadas, atuando como comentaristas,
consultores ou planejadores de conteudo.

A especializacdo de graduados em jornalismo, reciprocamente proposta
pelos sindicatos, pode também ser garantida em mestrados profissionais,
tutelados pela CAPES. Nesses novos espacos de capacitacdo avancada, 0s
profissionais diplomados em jornalismo terdo oportunidades para dominar
0s conteddos requeridos pela reportagem nas editorias de economia,
politica, esportes, cultura e outras editorias da segmentacdo jornalistica,



entre as quais as de atendimento a &reas emergentes nos cenarios da
atualidade.

As iniciativas recomendadas para a melhoria dos cursos de graduacéo, no
contexto das novas regras para o exercicio profissional, correspondem aos
anseios das entidades sindicais e académicas, defensoras do ensino de
qualidade, e ganham legitimidade com as declaracBes explicitas das
empresas do ramo, assegurando que, mesmo sem a obrigatoriedade do
diploma, continuardo a contratar os graduados em jornalismo que tenham
competéncia profissional.

Trata-se de um desafio para os cursos de graduacéo plena, cuja autonomia
curricular constitui imperativo para a reciclagem dos seus projetos
pedagogicos, restaurando a identidade do jornalismo sem abdicar de sua
insercdo historica na area de comunicacdo e de sua natureza académica
como ciéncia social aplicada.

Depois de avaliar a trajetoria percorrida pela educacdo dos jornalistas no
Brasil, dos curriculos minimos as diretrizes curriculares, a comissédo
compatibilizou todas as contribuicOes recebidas, decidindo de modo
predominantemente consensual. Para cumprir sua missdo institucional a
comissdo explicita as idéias e acbes pertinentes, distribuidas em trés partes;
| — a fundamentacdo e as justificativas; Il — as diretrizes propostas, Il — as
recomendacdes finais.

| —- Fundamentacao e justificativas

Cenarios do Jornalismo

Ao final de exaustivo estudo sobre os efeitos das descobertas tecnologicas
das ultimas décadas, Manuel Castells observou que na “era da Informacao
(...) os meios de comunicacdo ndo sdo os detentores do poder”. Este emana
contemporaneamente das “redes de troca de informacg6es e de manipulacdo
de simbolos que estabelecem relagbes entre atores sociais, instituicbes e
movimentos culturais.”

Temos ai o diagndstico de um mundo caracterizado pela capacidade
discursiva das organizacbes e dos cidaddos. Para compreendé-lo ¢
necessario retornar ao ano em que Marshall McLuhan vislumbrou a sua

! CASTELLS, Manuel. A Era da Informagcéo: Economia, Sociedade e Cultura. S&o Paulo: Paz e Terra,
1999, Volume 3, p. 424.



aldeia global, metafora de um planeta onde todos podiam se comunicar
entre si, em relag6es motivadas e dinamizadas pela sinergia do meio e pela
seducdo da oralidade’.

Nas décadas seguintes, porém, o acelerado potencial difusor das
tecnologias de informagdo produziu novos ordenamentos sociais, NOvos
comportamentos culturais e novas relacdes de poder®, fortalecendo os
movimentos periféricos’. A metaférica “tribo” da “Aldeia Global”, que
para McLuhan era de pessoas, passou a ser formada por sujeitos
institucionalizados, estrategicamente falantes. E a institucionalizacdo do
mundo informacional sepultou a idéia de que o “o0 meio € a mensagem”.

Com as armas da linguagem, os suportes da tecnologia e os valores da
democracia, 0s novos atores publicos, entes institucionais, apropriaram-se
dos meios para agirem no mundo. Como sujeitos competentes da
atualidade, no uso pragmatico de um poder em expansdo, os agentes do
embate discursivo se fortaleceram para a negociacdo, a mediacdo e a
solucdo dos conflitos reorganizadores das relacdes sociais®. Castells déa
conta dessa transformacdo, ao sugerir que o meio, antes “mensagem”,
transitara para a condicdo de “mensageiro”.

Na verdade, a mutacdo j& aconteceu. Os conteudos da atualidade,
veiculados pelos géneros jornalisticos sdo, em esmagadora maioria, acdes
discursivas de sujeitos que agem no mundo e sobre 0 mundo por meio de
acontecimentos, atos, falas e/ou siléncios. Valorizados pelas técnicas e
pela identidade ética, esses contetidos sdo socializados no tempo e no
espaco do Jornalismo, pelos instrumentos da difusdo instantanea universal®.
E assim, pelas vias confiaveis do Jornalismo, se globalizam idéias, a¢des,
mercados, sistemas, poderes, discussOes, interesses, antagonismos,
acordos.” No ritmo vigoroso da instantaneidade, acontecem eventos
transformadores dos cenarios sociais, culturais, politicos, econémicos etc.,
com efeitos imediatos na vida presente de individuos, povos e institui¢des.

Em tal cenario, urge clarear conceitos plurais - éticos, técnicos, estéticos -
para uma nova compreensdo do Jornalismo®, que tera de assumir uma
linguagem narrativa e uma eficacia argumentativa, no espaco publico. Na
medida em que esteja a altura das complexidades do mundo em que

2 McLUHAN, Marshall. Os meios de comunicacdo como extensdes do homem, S&o Paulo: Cultrix,
1969

* ALVAREZ, Jesus T. Gestdo do poder diluido. Lisboa: Colibri, 2006
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vivemos, o Jornalismo torna-se confidvel para a expressédo, a viabilizacéo e
a elucidacdo dos confrontos discursivos das acbes humanas, na nova
dindmica da atualidade.

Assim, no plano pragmatico da linguagem, o principal problema que se
coloca ao Jornalismo atual reside naquele fenémeno denominado
“revolucdo das fontes”.® Uma revolucdo acelerada pelas tecnologias de
difuséo, gracas as quais a noticia se tornou a mais eficaz ferramenta do agir
institucional, nos cenarios e conflitos da atualidade™.

O Jornalismo entrou no século XXI em estado de crise'’. E para bem
enxergar o que se passa, ha que recuperar o que se entendia por Jornalismo
antes da crise surgir. O conceito-sintese dos principais autores que, ao
longo do século XX, mais profundamente estudaram o assunto, era assim
enunciado: “ Jornalismo é (...) um processo social que se articula a partir
da relacdo (periodica / oportuna) entre organizagdes formais (editoras /
emissoras) e coletividades (publicos receptores), através de canais de
difusdo (jornal / revista / radio / televiséo...) que asseguram a transmissao
de informacdes (atuais) em funcéo de interesses e expectativas (universos

culturais ou ideolégicos) ”.*

Temos, ai, o entendimento do Jornalismo como processo inteiramente
controlado pelo jornalista, em torno do qual tudo girava. Trabalhava-se
com uma nocdo passiva de atualidade e uma concepcao auto-referida (“as
coisas que aconteciam”), sobre as quais o jornalista atuava de forma
determinante, com a sua capacidade de “captar e recriar fatos”. Sé
acontecia o que fosse noticiado pelo jornalista, e sob sua decisdo™. Logo,
ndo havia noticia fora do Jornalismo e sem a intervencdo mediadora do
jornalista. Reduzidas ao papel de instancias sem vida prépria, as fontes nem
citadas eram. Como se ndo fizessem parte do todo.

O estado de crise resulta da superacdo de tais conceitos pela realidade
nova®, moldada no ambiente criado pelas modernas tecnologias de
difusdo™. E a mais importante decorréncia da vertiginosa evolucio
tecnolégica®® é, sem davida, a irreversivel expansdo de praticas e estruturas

® CHAPARRO, Manuel Carlos. Linguagem dos Conflitos. Coimbra: Minerva, 2001. p.43-58.

0 SANTOS, Rogério. A negociacao entre jornalistas e fontes. Coimbra: Minerva, 1997

' MEYER, Philip. Os jornais podem desaparecer? Sdo Paulo: Contexto, 2004; MINDICH, David
Tuned Out: Why Americans Under 40 don’t Follow the News. New York: Oxford University Press,
2005; SANTT ANA, Lourival . O destino do jornal. Rio de Janeiro: Record, 2008

2 MARQUES DE MELO, José. A opinido no Jornalismo Brasileiro. Petropolis: Vozes, 1985

3 McDOUGALL, Curtis. Newsroom Problems and Policies. New York: Dover, 1963

¥ LUHMANN, Niklas. A realidade dos meios de comunicacao. S&o Paulo: Paulus, 2005

> VIZEU, Alfredo (org.). A sociedade do telejornalismo. Petrépolis: Vozes, 2008

* MOREIRA, Sonia Virginia. Réadio em Transicéo: tecnologias e leis nos Estados Unidos e no Brasil.
Rio de Janeiro: Mil Palavras, 2002



de democracia participativa, com sujeitos sociais dotados de alta
capacidade de intervencdo na vida real de nagdes e pessoas’’.

Nesse contexto™®, o todo do processo jornalistico foi profundamente
alterado por uma nova relacédo entre o fato e a noticia. No velho conceito e
na velha realidade, havia um intervalo entre “o acontecido” e “o
noticiado™*®. Na ocupacio desse intervalo, e no controle que exercia sobre
a atualidade, se fundamentava o poder da acéo jornalistica®.

A tecnologia da banda larga aumentou ainda mais o poder da noticia, com a
possibilidade de emissGes interativas entre todos os mecanismos difusores
—radio, TV, jornal, revista e quantos mais aparecerem, na sintese chamada
Internet®’. Tudo isso com infinitas possibilidades de uso inteligente, pelo
saber estratégico das organizacdes € a criatividade das pessoas.

A nova fisionomia do Jornalismo® relativiza teorias e crencas®® que
historicamente sustentavam o poder hegemdnico das redacdes tradicionais.

A atualidade fazia parte do Jornalismo, ao qual servia como fonte de
matéria-prima. Hoje, ao contrario, ¢ o Jornalismo que faz parte da
atualidade, e a serve, como linguagem macro-interlocutéria socialmente
eficaz.

Trata-se de um cenario marcado, também, pelo crescimento acelerado de
experiéncias e praticas de democracia participativa, cuja natureza €
essencialmente discursiva®”. E a democracia participativa avanca sobre os
modelos tradicionais da democracia representativa, questionando-0s.

Do Jornalismo que hoje estd nas expectativas da Sociedade, exige-se tanto
o dominio das técnicas e artes da narracdo® quanto o dominio da légica e
das teorias da argumentac&o®’. Exige-se também o manejo competente das
habilidades pedagdgicas na prestacdo de servico publico®, para que os
cidaddos possam tomar decisdes conscientes e responsaveis. Da mesma
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forma, persiste o desafio de questionar, refletir e interagir com a
multiplicidade de fontes, ou seja, como o jornalista pode entender o0 mundo
que o cerca e como pode compreender as motivagdes, 0s interesses, as
demandas, os codigos do publico que ele pretende atingir.

N&o é demais acentuar que a nova fisionomia da atualidade® coloca ao
Jornalismo problemas novos e inesperados. Talvez o mais complexo e
desafiador, resida nos novos papéis que o mundo globalizado e
informacional atribui ao Jornalismo, em geral, e as redac¢des convencionais,
em particular.

Para reforcar a dignidade do Jornalismo e da profissdo™®, é indispenséavel
uma nocao de Etica vinculada as razées da Vida e da Cidadania.

Numa profissdo® em que a liberdade de informar constitui requisito
essencial e numa atividade® em que a independéncia editorial representa
fundamento basilar, e em que os valores do interesse publico se tornam
vetores determinantes das decisdes cotidianas, as razdes das escolhas tém
de resultar evidentemente da consciéncia civico-social.

A Etica que interessa a sociedade e ao Jornalismo é aquela definida e
sintetizada na Declaragio Universal dos Direitos Humanos. E o ideério de
um mundo a construir e o compromisso politicamente assumido de
construi-lo. E, também, o referencial cultural mais avancado e sabio a que o
Jornalismo e os Jornalistas se devem ater, na relacéo critica com a realidade
proxima a transformar.

A Formacao do Jornalista

A educacdo dos jornalistas desafia a sociedade brasileira ha mais de um
século. A demanda floresceu no caldo de cultura gerado pela
industrializacdo da imprensa. Os jornais deixavam de ser correias de
transmissdo dos partidos politicos para se converter em empresas auto-
sustentaveis. A sociedade requeria profissionais competentes para produzir

2 GOMES, Wilson. Transformagdes da politica na era da comunicacio de massa. S&o Paulo: Paulus,
2004
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noticias de interesse coletivo e comentarios sintonizados com as aspiracdes
do publico leitor.

Ja em 1908, Gustavo de Lacerda, ao fundar a Associacdo Brasileira de
Imprensa - ABI, reivindicava uma escola de jornalismo para formar
repérteres. Em 1935, o educador Anisio Teixeira atendeu a essa demanda,
criando o primeiro curso de jornalismo do pais, experiéncia que se frustrou
com o fechamento da Universidade do Distrito Federal pela truculéncia do
Estado Novo. Em consequéncia, a academia sO abriu suas portas aos
jornalistas nos anos 40, quando o ensino de jornalismo foi oficializado e
as primeiras escolas foram autorizadas a funcionar em S&o Paulo (1947) e
no Rio de Janeiro (1948).

Estima-se que atualmente sejam mais de 300 cursos superiores de
jornalismo em universidades e outras instituicbes de ensino superior em
todo o pais. Essa rede educacional beneficiou-se do acervo pedagdgico
legado pelos idealizadores do nosso modelo de ensino de jornalismo. Tanto
Césper Libero, em Sdo Paulo, quanto Danton Jobim, no Rio de Janeiro,
pensaram estruturas didaticas sintonizadas com as experiéncias
consolidadas em outras partes do mundo, porém destinadas a formar
profissionais para atuar nas empresas jornalisticas do pais, o que lhes deu
consisténcia metodologica.

Danton Jobim teve oportunidade de debater a via brasileira para educar
jornalistas profissionais com o0s professores de outros paises (Franga,
Estados Unidos e América Latina). Tal esforco para construir uma
pedagogia brasileira de jornalismo foi continuado por Luiz Beltrdo, na
cidade do Recife, onde implantou um modelo alternativo para regides em
fase de desenvolvimento. Por isso mesmo, ele foi imediatamente chamado
a compartilhar essa inovacdo com outros paises latino-americanos. Na
sequéncia historica, outras universidades do pais aperfeicoaram e
consolidaram tais métodos e processos de ensino-aprendizagem.

Portanto, o Brasil acumula, ha pelo menos seis décadas, experiéncia na
formacdo universitaria de jornalistas, tendo construido uma matriz
pedagogica que lhe confere singularidade em nivel mundial®®. Tanto assim
que a revista Journalism: Theory, Practice and Criticism, publicada
simultaneamente em Washington, Londres, Nova Déli e Cingapura, dedica
0 Vol. 10-1, de 2009, ao caso brasileiro.

Mesclando o padrdo europeu (estudo tedrico) com o modelo americano
(aprendizagem pragmatica), logramos consolidar uma via critico-
experimental de ensino-pesquisa. No entanto, a partir da entrada em vigor
da Resolugdo CNE/CES 16, de 13 de marco de 2002, os Cursos de

% ZELLIZER, Barbie. Journalism and the Academy In: WAHL-JORGENSEN, K.; HANITZSCH, T.
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Jornalismo estdo referenciados pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a area de Comunicacdo Social e suas habilitacbes”. Desde o titulo, e
por todo o texto, as diretrizes em vigor conduzem a interpretacoes
equivocadas, ao confundirem a area académica da comunicacdo com 0s
cursos de graduacdo voltados para a formacdo das profissfes que dela
fazem parte. E provavelmente um caso Unico de diretrizes formuladas para
uma area, pois a Lei 9131, de 25 de novembro de 1995, estabelece em seu
Art. 9° 8 2° que as diretrizes devem ser formuladas “para os cursos”.

A especificidade do Curso de Jornalismo

O Jornalismo é uma profissdo reconhecida internacionalmente®,
regulamentada e descrita como tal no Codigo Brasileiro de Ocupacg6es do
Ministério do Trabalho. A Comunicacdo Social ndo é uma profisséo em
nenhum pais do mundo, mas sim um campo que reune varias diferentes
profissdes.® E também uma &rea académica que engloba diversas
disciplinas especificas, como ocorre também em outras areas das ciéncias
aplicadas como, por exemplo, a da Salde, que reune em seu ambito as
profissbes (e respectivas disciplinas) de Medicina, Odontologia,
Enfermagem, Fisioterapia, etc. Desta forma, é inadequado considerar o
Jornalismo como habilitacdo da Comunicacdo Social, uma vez que esta,
como profissdo, ndo existe, assim como ndo existe uma profissdo genérica
de Saude.

O equivoco ndo se origina nas DCN em vigor. Anteriormente a elas, a
mesma organizacdo ja estava prevista nos Curriculos Minimos “do Curso
de Comunicacdo Social” emanados do Conselho Federal de Educacdo a
partir de 1969. Desde entdo, os Curriculos Minimos de Comunicacdo
Social substituiram os Curriculos Minimos “do Curso de Jornalismo”
adotados até entdo.*

Ocorre que, no contexto da ditadura militar, o Brasil adota, como
obrigatorio, o modelo de ensino da Comunicacdo Social proposto entdo
pela Unesco para o Terceiro Mundo, com a inten¢ao de substituir todas as
profissbes do campo da Comunicacdo historicamente existentes

% TRAQUINA, Nelson. Teoria do Jornalismo . Volume 2 — A tribo jornalistica. Florianépolis: Insular,
2002

% MEDITSCH, Eduardo. Crescer para os lados ou crescer para cima: o dilema histérico do campo académico do
Jornalismo. Covilh&: Biblioteca Online de Ciéncias da Comunicagao.www.bocc.ubi.pt

% Os curriculos minimos “do Curso de Jornalismo” vigoraram a partir de 1962, com uma segunda verso
em 1965. Os curriculos minimos “do Curso de Comunicagdo Social” foram implantados a partir de 1969,
com atualizagcBes em 1977 e 1984. MOURA, Claudia Peixoto de. O Curso de Comunicag&o Social no Brasil:
do curriculo minimo as novas diretrizes curriculares. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2002
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(Jornalismo, Publicidade, Rela¢cdes Publicas, Editoracdo, etc) por uma

“profissdo de novo tipo”, a de “Comunicador Polivalente”.*’

O aniquilamento das profissdes consolidadas no campo era entdo
justificado com o argumento do Terceiro Mundo “ndo necessitar do
jornalismo tal qual o existente nas sociedades desenvolvidas”, mas sim de
uma outra forma de Comunicacdo Social, voltada ao desenvolvimento
econdmico e educacional. Conforme o mesmo raciocinio, s6 uma vez
alcancado este desenvolvimento, € que entdo se justificaria a existéncia do
Jornalismo nas sociedades antes subdesenvolvidas.*®

Tal formulacdo tedrica foi evidentemente forjada no contexto da Guerra
Fria, quando a maior parte das nac¢des ao Sul do Equador se encontrava sob
controle ditatorial e ndo podia admitir a existéncia de uma prética
profissional da Comunicacdo baseada na liberdade de expressao, no direito
a informacado e na fiscalizacdo do poder.

Como seria de se esperar, a proposta do “Comunicador Polivalente” para
substituir as profissdes existentes foi rechacada fortemente pelos meios
profissionais e académicos no Brasil. A conciliacdo, na época encontrada,
foi a de criar o0 “Curso de Comunicacdo Social” com diversas habilitacdes,
em que a formagdo das profissdes consolidadas se daria ao lado de mais

uma, a do “profissional polivalente”.*

Com o tempo, a proposta do “comunicador polivalente” foi esquecida, por
ndo encontrar respaldo nas demandas sociais, e esta habilitacdo deixou de
aparecer nas versdes posteriores do Curriculo Minimo Obrigatério. No
entanto, sobreviveu desta proposta a concepc¢édo do “Curso de Comunicacéo
Social”, com as formacdes profissionais especificas estruturadas como suas
Habilitacoes.*

A manutencéo dessa estrutura se explica em parte pela dinamica interna da
area académica das Ciéncias da Comunicacdo. A Comunicacdo de Massa
(depois Comunicacao Social, atualmente Ciéncias da Comunicac¢ao), como
area cientifica, tem origem nos anos 40 do Século XX, no contexto da
Segunda Guerra Mundial. O Departamento de Estado norte-americano
reuniu académicos de diversas areas para auxiliarem na mobilizacdo do
esforco de guerra e no enfrentamento do uso que Hitler entdo fazia dos
meios de comunicacdo de massa para 0S Seus propositos. As respostas a
estes problemas chamaram a atencao para a necessidade de um novo campo

¥ MELO, José Marques. Contribuicdes para uma Pedagogia da Comunicagdo. Sdo Paulo: Paulinas, 1974

% NIXON, Raymond. Education for Journalism in Latin America: a report of Progress. Minneapolis: Minnesota
Journalism Center,1971

% MELO, José Marques de. Jornalismo e universidade: uma longa histéria de conflitos. Jornal da ABI:
Especial 90 Anos. Rio de Janeiro, Associacao Brasileira de Imprensa, 2000

“ ANTONIOLI, Maria Elizaberh. Ensino de Jornalismo e legislacdo educacional. S&o Paulo:

L Editora, 2006
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estruturado de estudos, e a partir desta constatacdo foi fomentada a criacédo
dos primeiros doutorados em Comunicacdo de Massas nos Estados
Unidos.**

A area académica de Jornalismo é mais antiga: o primeiro curso de
graduacdo surge nos Estados Unidos em 1908, e o primeiro doutorado na
década de 1920.** Quando do aparecimento da Comunicaco, décadas mais
tarde, varias escolas de Jornalismo ja existiam, e as duas areas e suas
respectivas concepcOes de cursos passaram a funcionar em paralelo,
conforme as opgOes das diversas universidades, situagdo que em alguns
casos perdura até o presente. Mais comum, no entanto, foi a reunido de
ambas, e dos demais cursos pré-existentes do mesmo campo profissional,
como Publicidade e Relag¢des Publicas, em Faculdades de Comunicacdo de
Massa, que compreendiam VArios cursos independentes, voltados para os
diversos ramos profissionais, modelo que se propagou e tende a prevalecer
internacionalmente até o presente.

Foi com este modelo que a Comunicacdo chegou inicialmente ao Brasil,
por meio do projeto da Faculdade de Comunicacdo de Massas da
Universidade de Brasilia - UnB, elaborado por Pompeu de Souza e Darcy
Ribeiro em 1963, englobando trés escolas com perspectivas distintas, as de
Jornalismo (industria da informacdo e opinido), Radio-TV-Cinema
(industria da recreacdo e arte) e Publicidade e Propaganda (industria da
sugestdo e da persuasdo). Mas essa distingdo SO perduraria apenas ate
1969, quando o Curriculo Minimo Obrigatério extinguiu as identidades
especificas dos cursos da UnB e de todo o Brasil.

A imposi¢cdo do Curso de Comunicacdo Social de modelo Unico, em
substituicdo ao Curso de Jornalismo, teve conseqiiéncias prejudiciais para a
formacdo universitdria da profissdo. Ocorre 0 desaparecimento de
conteidos fundamentais, como Teoria, Etica, Deontologia e Historia do
Jornalismo, ou sua dissolucdo em contetdos gerais da Comunicacdo, que
ndo respondem as questdes particulares suscitadas pela pratica profissional.
Mas o jornalismo ndo pode ser guiado por objetivos de publicidade,
relacdes publicas ou mero entretenimento. Decorre dai o grave problema da
ruptura entre a teoria e a pratica nos cursos de comunicacao, falha esta que,
quarenta anos depois, ainda néo foi solucionada de maneira adequada: por
se voltarem inicialmente a um outro tipo de profissional, as disciplinas
teoricas do curriculo minimo imposto abandonaram as referéncias

* ROGERS, Everett. A History of Communication Study. New York: The Free Press, 1997

2 WEINBERG, Steve. A Journalism of Humanity: A Candid History of the World's First Journalism
School . Columbia, University of Missouri Press, 2008. BOYLAN, James. Pulitzer's School: Columbia
University's School of Journalism, 1903-2003. New York: Columbia University Press, 2003



http://www.amazon.com/Journalism-Humanity-Candid-History-Worlds/dp/0826217966/ref=sr_1_1?ie=UTF8&s=books&qid=1246801368&sr=8-1
http://www.amazon.com/Journalism-Humanity-Candid-History-Worlds/dp/0826217966/ref=sr_1_1?ie=UTF8&s=books&qid=1246801368&sr=8-1
http://www.amazon.com/Pulitzers-School-Universitys-Journalism-1903-2003/dp/0231130902/ref=sr_1_2?ie=UTF8&s=books&qid=1246801368&sr=8-2
http://www.amazon.com/Pulitzers-School-Universitys-Journalism-1903-2003/dp/0231130902/ref=sr_1_2?ie=UTF8&s=books&qid=1246801368&sr=8-2
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fundamentais para a pratica do jornalismo, quando néo se voltaram contra
43
elas.

Contudo, com o posterior abandono do projeto de formar o “comunicador
polivalente” nos cursos, a teoria ndo retornou as questdes suscitadas pelas
habilitagdes profissionais especificas, como seria o esperado. Ganhou, em
vez disso, crescente autonomia em relagdo as préaticas da comunicacédo, na
direcdo de se tornar uma disciplina estritamente critica, da area das
Ciéncias Humanas, e ndo mais da area das Ciéncias Aplicadas. Em
consequéncia, passou a ndo reconhecer legitimidade no estudo voltado ao
exercicio profissional, desprestigiando a prética, ridicularizando os seus
valores e se isolando do mundo do jornalismo. *

A partir desta perspectiva, 0 conteudo profissional do curso passou a ser
caracterizado como “meramente técnico” e destituido do interesse tedrico.
Por outro lado, a teoria da comunicacdo evoluiu desvinculada do exercicio
da profissdo, focada numa critica geral da midia, sem compromisso com o
didlogo para uma intervencdo pratica na mesma. Em decorréncia, 0s
estudantes de Jornalismo desde entdo tém sido forcados a uma opcéo
dramatica e pouco razoavel entre negar a sua profissdo, em nome do
“espirito critico”, ou desprezar a teoria estudada nos cursos para se
voltarem a pratica, reproduzida de maneira acritica e envergonhada. A
énfase na analise critica da midia, quando feita sem compromisso com 0
aperfeicoamento da pratica profissional, abala a confianca dos estudantes
em sua vocacdo, destroi seus ideais e 0s substitui pelo cinismo.*

Nos ultimos anos, as areas académica e profissional do Jornalismo apontam
0 desmembramento das diretrizes comuns e a retomada do curso especifico
como caminho para a solugdo desses problemas.

Em abril de 2006, o 9°. Encontro do Férum Nacional dos Professores de
Jornalismo aprovou uma resolucdo recomendando ao Ministério de
Educacdo que, em razdo da maturidade teorica e do reconhecimento social
de sua importancia, os Cursos de Jornalismo devem constituir graduacao
especifica em Jornalismo e ndo mais uma habilitacdo dos cursos de
Comunicacéo Social. Poucos meses depois, 0 32°. Congresso Nacional dos
Jornalistas, realizado em Ouro Preto, em julho de 2006, aprovou uma
resolucdo no mesmo sentido.

*3 No contexto latino-americano, esta situacao é criticada por um Prémio Nobel da Literatura preocupado
com o futuro do jornalismo no continente: MARQUEZ, Gabriel Garcia. EI Mejor Oficio del Mundo.
Cartagena: Fundacion Nuevo Periodismo Iberoamericano, 2003.

*“ MEDSGER, Betty.Winds of Change: Challenges Confronting Journalism Education. Arlington: The
Freedom Forum, 1996.

** COHEN, Jeremy et al. Symposium: Journalism and Mass Communication Education at the Crossroads.
Journalism and Mass Communication Educator 56/3, Autumn 2001
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No plano internacional, a Unesco revisou 0 seu equivoco historico
reconhecendo a importancia do jornalismo para o desenvolvimento das
nacdes e a consolidacdo das democracias, ao recomendar curso com foco
especifico e ndo mais atrelado a outras areas da comunicacdo. Em 2007,
um novo modelo de curriculo, com tais indicacGes, foi apresentado no |
Congresso Mundial sobre o Ensino de Jornalismo apoiado pela entidade e
realizado em Cingapura pelo Centro Asiatico de Informagdo e
Comunicagdo Midiatica.*

A iniciativa da Unesco se dad no contexto de uma série de outros
acontecimentos que sinalizam a retomada do estudo especifico do
Jornalismo, em nivel internacional, nesta virada de seculo. A partir do ano
2000, foram criadas novas revistas académicas em lingua inglesa, com
circulacdo internacional, como Journalism: Theory, Practice and Criticism,
Journalism Studies e Journalism Practice, e as principais associagdes
internacionais de pesquisadores da comunicacdo, como a International
Communication Association - ICA e a International Association for Media
and Communication Research - IAMCR, criaram sessdes proprias para
debater o Jornalismo. Paises europeus que por muito tempo relutaram em
criar Escolas de Jornalismo em suas universidades, como Italia e Gré-
Bretanha, revisaram esta posicdo a partir dos anos 90. *’

No Brasil, com uma das mais antigas e solidas tradicdes teoricas no
campo®®, este movimento foi acompanhado pelo lancamento de um
Programa de Qualidade do Ensino de Jornalismo no ambito da Federacdo
Nacional dos Jornalistas (Fenaj), que congrega as entidades sindicais; pela
criacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisadores de Jornalismo (SBPJor),
que congrega 0s académicos; e também do Forum Nacional de Professores
de Jornalismo (FNPJ), que congrega os docentes.

No ambito destas entidades e das instituicbes de educacdo superior,
surgiram novas revistas (como Brazilian Journalism Research, Revista
Brasileira de Ensino de Jornalismo, PJ:BR - Jornalismo Brasileiro,
Estudos em Jornalismo e Midia; Pauta Geral, etc) e voltou a ser valorizado
0 estudo de questbes especificas do jornalismo na pds-graduacdo, com a
criacdo de grupos e linhas de pesquisa especializadas em programas
consolidados e o ressurgimento de um programa stricto sensu especializado
em Jornalismo, que havia desaparecido do panorama brasileiro em anos
passados.

% UNESCO. Model Curricula for Journalism Education for Developing Countries & Emerging
Democracies. Paris: Unesco, 2007

* MOTA, Luis Gonzaga (ed.). Journalism Research in Europe. Brazilian Journalism Research, v. 2, n.
1, Brasilia: SBPJOR, 2006, p. 11-66

*® ROCHA, Paula Melani & SOUSA, Jorge Pedro. Rumos do Jornalismo na Sociedade Digital: Brasil
e Portugal. Porto: UFP, 2008:
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Estas iniciativas ndo representam um rompimento com a area académica
maior da Comunicagdo, mas antes a sua revitalizacao, pelo fortalecimento
de sua diversidade e dos vinculos com as praticas sociais e culturais que a
originaram, justificando a sua existéncia®.

Neste mesmo caminho, outro Curso da Area de Comunicacéo, o de Cinema
e Audiovisual, ja foi desmembrado das Diretrizes Curriculares comuns pelo
Conselho Nacional da Educacdo, atraves da Resolucdo n°.10 de 27 de
junho de 2006.

Assim, considerando o estado e a evolugdo do campo académico e da
profissdo, encaminhamos a proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduacdo em Jornalismo, desmembradas das Diretrizes
Curriculares Nacionais “para a area de Comunicacdo Social e suas
HabilitacGes” estabelecidas pela Resolucdo CNE/CES 16, de 13 de margo
de 2002.

Il - Proposta de Diretrizes Curriculares

1. Organizacao do Curso
A estrutura do Curso de Graduagao em Jornalismo deve:

| - ter como eixo do desenvolvimento curricular as necessidades de
informacéo e de expresséo dialogica dos individuos e da sociedade;

Il - utilizar metodologias que privilegiem a participacdo ativa do aluno na
construcdo do conhecimento e a integracdo entre os conteddos, além de
estimular a interacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, propiciando
sua articulacdo com diferentes segmentos da sociedade;

Il - promover a integracdo teoria/pratica e a interdisciplinaridade entre os
eixos de desenvolvimento curricular;

IV - inserir precocemente o aluno em atividades didaticas relevantes para a
sua futura vida profissional;

V - utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem permitindo ao
aluno conhecer e vivenciar situacOes variadas em equipes
multiprofissionais;

* MARQUES DE MELO, José (org.). O campo da comunicacdo no Brasil. Petropolis: Vozes, 2008
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VI - propiciar a interacdo permanente do aluno com fontes, profissionais e
publicos do jornalismo desde o inicio de sua formacdo, estimulando o
aluno a lidar com problemas reais, assumindo responsabilidades crescentes,
compativeis com seu grau de autonomia.

2. Projeto Pedagogico

O Projeto Pedagogico do curso de graduacdo em Jornalismo, com suas
peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizacdo, abrangera, sem
prejuizo de outros, 0s seguintes elementos estruturais:

| - concepcdo e objetivos gerais do curso, contextualizados em
relacdo as suas insercdes — institucional, politica, geografica e
social;

Il - condi¢es objetivas de oferta e a vocagédo do curso;

Il - cargas horarias das atividades didaticas e da integralizacdo do
Curso;

IV - formas de efetivacédo da interdisciplinaridade;
V - modos de integracdo entre teoria e préatica;
VI - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;
VII - modos da integracédo entre graduacao e pos-graduacéo;

VIII - incentivo & pesquisa e a extensdo, COMO necessarios
prolongamentos das atividades de ensino e como instrumentos para

a iniciacdo cientifica e cidada;
IX - regulamentacdo das atividades relacionadas com trabalho de

conclusdo de curso, como componente obrigatorio a ser realizado
sob a supervisdo docente;

X - regulamentacdo das atividades de estagio curricular
supervisionado, contendo suas diferentes formas e condicdes de
realizacao;

XI - concepgédo e composicao das atividades complementares.

A elaboracéo do Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em Jornalismo
devera observar os seguintes indicativos:

a) Ter por objetivo a formacdo de profissionais dotados de
competéncia tedrica, técnica, tecnoldgica, ética, estética para atuar
criticamente na profissdo, de modo responsavel, contribuindo para o
seu aprimoramento.
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b) Dar énfase ao espirito empreendedor e ao dominio cientifico que
gerem pesquisas ao conceber, executar e avaliar projetos inovadores
capazes de dar conta das exigéncias contemporaneas e de ampliar a
atuacdo profissional a novos campos, projetando a funcéo social da
profissdo em contextos ainda ndo delineados no presente.

c) Estar focado tedrica e tecnicamente na especificidade do
jornalismo, com grande atencdo a pratica profissional, dentro de
padrbes internacionalmente reconhecidos, comprometidos com a
liberdade de expresséo, o direito a informacéo, a dignidade do seu
exercicio e o interesse publico;

d) Aprofundar o compromisso com a profissédo e os seus valores, por
meio da elevacdo da auto-estima profissional, dando énfase a
formacdo do jornalista enquanto intelectual, produtor e/ou
articulador de informagdes e conhecimentos sobre a atualidade, em
todos 0s seus aspectos;

e) Cuidar da preparacao de profissionais para atuar num contexto de
mutacdo tecnoldgica constante no qual, além de dominar as técnicas
e as ferramentas contemporéaneas, é preciso conhecer 0S Seus
principios para transformé-las na medida das exigéncias do presente;

f) Ter como horizonte profissional o ambiente regido pela
convergéncia tecnologica, onde o impresso nédo seja a espinha dorsal
do espaco de trabalho nem dite as referéncias da profissdo, embora
conserve a sua importancia no conjunto midiatico;

g) Incluir na formacdo as rotinas de trabalho do jornalista em
assessoria a instituicdes de todos os tipos;

h) Atentar a necessidade de preparar profissionais que possam exercer
dignamente a atividade como autbnomos em um espago cuja
oferta de emprego ndo cresce na mesma propor¢do que a oferta de
mé&o de obra;

1) Pensar a graduacdo como uma etapa de formacdo profissional
continuada e permanente.

3. Perfil do Formando/do Egresso

O egresso do Curso de Jornalismo é o jornalista profissional diplomado,
com formacéo universitaria a0 mesmo tempo generalista, humanista, critica
e reflexiva. Esta o capacita a atuar como produtor intelectual e agente da
cidadania dando conta, por um lado, da complexidade e do pluralismo
caracteristicos da sociedade e da cultura contemporaneas e, por outro, dos
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fundamentos tedricos e técnicos especializados. Dessa forma tera clareza e
seguranca para o exercicio de sua funcéo social especifica no contexto de
sua identidade profissional singular e diferenciada dentro do campo maior
da Comunicagao.

4. Competéncias: Conhecimentos, Habilidades,
Atitudes e Valores a serem desenvolvidos

4.1. Competéncias gerais

- Compreender e valorizar como conquistas histéricas da cidadania e
indicadores de um estagio avancado de civilizacdo, em processo constante
de riscos e aperfeicoamento: o regime democratico, o pluralismo de idéias
e de opinides, a cultura da paz, os direitos humanos, as liberdades
publicas, a justica social e o desenvolvimento sustentavel;

- Conhecer, em sua unicidade e complexidade intrinsecas, a historia, a
cultura e a realidade social, econdmica e politica brasileira, considerando
especialmente a diversidade regional, os contextos latino-americano e
ibero americano, o eixo sul-sul e o processo de internacionalizacdo da
producdo jornalistica;

- Identificar e reconhecer a relevancia e o interesse publico entre os temas
da atualidade;

- Distinguir entre o verdadeiro e o falso a partir de um sistema de
referéncias éticas e profissionais;

- Pesquisar, selecionar e analisar informacGes em qualquer campo de
conhecimento especifico;

- Dominar a expressao oral e a escrita em lingua portuguesa;

- Ter dominio instrumental de pelo menos dois outros idiomas -
preferencialmente inglés e espanhol, integrantes do contexto geopolitico
em que o Brasil esta inserido;

- Interagir com pessoas e grupos sociais de formacoes e culturas diversas e
diferentes niveis de escolaridade;

- Ser capaz de trabalhar em equipes profissionais multifacetadas;
- Saber utilizar as tecnologias de informacdo e comunicacao;
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- Pautar-se pela inovacdo permanente de métodos, técnicas e
procedimentos;

- Cultivar a curiosidade sobre os mais diversos assuntos e a humildade em
relacéo ao conhecimento;

- Possuir abertura para compreender que o aprendizado é permanente;

- Saber conviver com o poder, a fama e a celebridade mantendo a
independéncia e o distanciamento necessarios em relagcdo aos mesmos;

- Perceber constrangimentos a atuacdo profissional e desenvolver senso
critico em relacéo a eles;

- Procurar ou criar alternativas para o aperfeicoamento das praticas
profissionais;

- Atuar sempre com discernimento ético.

4. 2. Competéncias especificas

Competéncias _cognitivas - Conhecer a historia, os fundamentos e 0s
canones profissionais do jornalismo; Conhecer a construgédo historica e 0s
fundamentos da Cidadania; Compreender e valorizar o papel do jornalismo
na democracia e no exercicio da cidadania; Compreender as especificidades
éticas, técnicas e estéticas do jornalismo, em suas complexidades de
linguagem e como forma diferenciada de producdo e socializacdo de
informacédo e conhecimento sobre a realidade; Discernir os objetivos e as
I6gicas de funcionamento das instituicdes privadas, estatais, publicas,
partidarias, religiosas ou de outra natureza em que o jornalismo é exercido,
assim como as influéncias do contexto neste exercicio.

Competéncias _pragmaticas - Contextualizar, interpretar e explicar
informacgOes relevantes da atualidade, agregando-lhes elementos de
elucidacdo necessarios a compreensdo da realidade; Perseguir elevado grau
de precisdo no registro e na interpretacdo dos fatos noticiaveis; Propor,
planejar, executar e avaliar projetos na area de jornalismo; Organizar
pautas e planejar coberturas jornalisticas; Formular questdes e conduzir
entrevistas; Adotar critérios de rigor e independéncia na selecdo das fontes
e no relacionamento profissional com elas, tendo em vista o principio da
pluralidade, o favorecimento do debate, o aprofundamento da investigacao
e a garantia social da veracidade; Dominar metodologias jornalisticas de
apuracdo, depuracdo, afericdo, producdo, edicdo e difusdo; Conhecer
conceitos e dominar técnicas dos géneros jornalisticos; Produzir
enunciados jornalisticos com clareza, rigor e correcdo, e ser capaz de edita-
los em espacos e periodos de tempo limitados; Traduzir em linguagem
jornalistica, preservando-os, contetdos originalmente formulados em




19

linguagens técnico-cientificas, mas cuja relevancia social justifique e/ou
exija disseminacdo ndo especializada; Elaborar, coordenar e executar
projetos editoriais de cunho jornalistico para diferentes tipos de instituigdes
e publicos; Elaborar, coordenar e executar projetos de assessoria
jornalistica a instituicGes legalmente constituidas de qualquer natureza,
assim como projetos de jornalismo em comunicacdo comunitéria,
estratégica ou corporativa; Compreender, dominar e gerir processos de
producéo jornalistica, e ser capaz de aperfeicoa-los pela inovacdo e pelo
exercicio do raciocinio critico; Dominar linguagens midiaticas e formatos
discursivos utilizados nos processos de producado jornalistica nos diferentes
meios e modalidades tecnoldgicas de comunicagdo; Dominar o
instrumental tecnologico — hardware e software — utilizado na producéo
jornalistica; Avaliar criticamente produtos e praticas jornalisticas.

Competéncias _comportamentais - Perceber a importdncia e 0s
mecanismos da regulamentacdo politico-juridica da profissdo e da area de
comunicagdo social; Identificar, estudar e analisar questbes éticas e
deontoldgicas no jornalismo; Conhecer e respeitar 0s principios éticos e as
normas deontoldgicas da profissdo; Avaliar, a luz de valores éticos, as
razdes e os efeitos das acOes jornalisticas; Atentar para 0S processos que
envolvem a recepcdo de mensagens jornalisticas e o seu impacto sobre os
diversos setores da sociedade; Impor aos critérios, as decisoes e as escolhas
da atividade profissional as razbes do interesse publico; Exercer, sobre os
poderes constituidos, fiscalizagdo comprometida com a verdade dos fatos, o
direito dos cidadédos a informacéo e o livre transito das idéias e das mais
diversas opinides.

5. Conteuidos Curriculares

Em funcdo do perfil do egresso e de suas competéncias, a organizacdo do
curriculo deve contemplar, no Projeto Pedagogico, conteudos que atendam
a seis eixos de formacdo:

| - Eixo de fundamentacdo humanistica, que tem por objetivo capacitar o
jornalista a exercer a sua funcdo intelectual de produtor e difusor de
informacdes e conhecimentos de interesse para a cidadania, privilegiando a
realidade brasileira, como formacdo historica, estrutura juridica e
instituicGes politicas contemporaneas; sua geografia humana e economia
politica, suas raizes étnicas, regides ecoldgicas, cultura popular, crencas e
tradicOes, arte, literatura, ciéncia, tecnologia, bem como aqueles fatores
essenciais para o fortalecimento da democracia, entre eles as relacbes
internacionais, a diversidade cultural, os direitos individuais e coletivos, as
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politicas publicas, o desenvolvimento sustentavel, as oportunidades de
esportes, lazer e entretenimento; o0 acesso aos bens culturais da
humanidade, sem descuidar dos processos de globalizacédo, regionalizacao
e das singularidades peculiares ao local, ao comunitario e a vida cotidiana.

Il - Eixo de fundamentacdo especifica, que tem por objetivo proporcionar
ao jornalista clareza conceitual e visdo critica sobre a especificidade de sua

profisséo, tais como: fundamentos historicos, taxondmicos, éticos,

epistemolégicos;  ordenamento juridico e deontoldgico; instituicdes,
pensadores e obras canonicas; manifestagbes publicas, industriais e
comunitarias; os instrumentos de auto-regulacdo; observacdo critica;
analise comparada; revisdo da pesquisa cientifica sobre os paradigmas
hegemaonicos e as tendéncias emergentes.

11 — Eixo de fundamentacdo contextual , que tem por objetivo embasar o
conhecimento das teorias da comunicacgéo, informacéo e cibercultura, suas
dimensdes filosoficas, politicas, psicoldgicas e socio-culturais, inclusive as
rotinas de producdo e o0s processos de recepcdo, bem como a
regulamentacdo dos sistemas midiaticos, em funcdo do mercado potencial,
além dos principios que regem as areas conexas.

IV_- Eixo de formacdo profissional, que tem por objetivo embasar o
conhecimento tedrico e pratico, familiarizando os estudantes com o
universo dos processos de gestdo, producdo, métodos e técnicas de
apuracdo, redacdo e edicdo jornalistica, fomentando a investigacdo dos
acontecimentos relatados pelas fontes, bem como a critica e a pratica
redacional em lingua portuguesa, como 0s Qéneros e 0s formatos
jornalisticos instituidos, as inovagcbes tecnoldgicas, retéricas e
argumentativas.

V - Eixo de aplicacdo processual, que tem por objetivo proporcionar ao
jornalista ferramentas técnicas e metodoldgicas, garantindo coberturas em
diferentes suportes: jornalismo impresso radiojornalismo, telejornalismo,
webjornalismo, assessorias de imprensa e outras demandas do mercado de
trabalho.

VI — Eixo de pratica laboratorial, que tem por objetivo desenvolver
conhecimento e habilidades inerentes a profissdo a partir da aplicacdo de
informac0es e valores, integrando os demais eixos, alicercados em projetos
editoriais definidos e orientados a publicos reais, com publicacdo efetiva e
periodicidade regular, tais como: jornal, revista e livro, jornal mural,
radiojornal telejornal, webjornal, agéncia de noticias, assessoria de
Imprensa, entre outros.

5. Organizacao Curricular
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A organizagdo curricular do Curso de Graduagdo em Jornalismo deve
representar, necessariamente, as condigcOes existentes para a sua efetiva
conclusdo e integralizagdo, de acordo com o0 regime académico que as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) adotarem: regime seriado anual;
regime seriado semestral; sistema de creditos com matricula por
componente curricular ou por médulos académicos, com a adocéo de pre-
requisitos; sistema sequencial, com o aproveitamento de créditos cursados
por alunos oriundos de outras areas do conhecimento.

As IES tém ampla liberdade para, consoante seus projetos pedagdgicos,
selecionar, propor, denominar e ordenar as disciplinas do curriculo a partir
dos contetdos, do perfil do egresso e das competéncias apontados
anteriormente. E valorizada a equidade entre as cargas horéarias destinadas a
cada um dos eixos de formacdo (400 horas para cada eixo, em média,
reservadas 300 horas para o Trabalho de Concluséo de Curso).

A integracdo curricular devera valorizar o equilibrio e a integracdo entre
teoria e pratica durante toda a duracdo do curso, observando os seguintes
requisitos:
1) Carga horéria suficiente para distribuicdo estratégica dos eixos
curriculares e demais atividades previstos;

2) Distribuicdo das atividades laboratoriais a partir do primeiro
semestre, numa sequéncia progressiva, até a conclusao do curso, de
acordo com os niveis de complexidade e de aprendizagem;

3) Garantia de oportunidade de conhecimento da realidade, nos
contextos local e regional.

A carga horéria total do curso deve ser, no minimo, de 3.200 horas,
incluidas neste total 200 horas de estagio supervisionado e 300 horas de
atividades complementares.

5.1. Trabalho de Conclusdo de Curso

O trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) deve ser entendido como um
componente curricular obrigatério, a ser desenvolvido individualmente,
realizado sob a superviséo docente e avaliado por uma banca examinadora
formada por docentes e tambeém por jornalistas profissionais convidados.
Deve envolver a concepcdo, 0 planejamento e a execucdo de um Projeto
Experimental constituido por um trabalho pratico de cunho jornalistico,
acompanhado necessariamente por relatério, memorial ou monografia que
realize uma reflexdo critica sobre sua execucdo, de forma a reunir e
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consolidar a experiéncia do aluno com os diversos conteudos estudados
durante o curso.

As IES deverdo emitir e divulgar regulamentacdo propria, aprovada por
colegiado competente, contendo necessariamente critérios, procedimentos e
mecanismos de avaliacdo do TCC, além das diretrizes técnicas relacionadas
com a sua elaboracéo.

5.2. Estagio Curricular Supervisionado

O Estégio Curricular Supervisionado é um componente do curriculo, tendo
como objetivo consolidar praticas de desempenho profissional inerente ao
perfil do formando, definido em cada instituicdo, por seus colegiados
académicos, a quem compete aprovar o regulamento correspondente, com
suas diferentes modalidades de operacionalizacéo.

8§ 1° - O estagio de que trata este artigo podera ser realizado em instituicdes
publicas, privadas ou do terceiro setor ou na prépria instituicdo de ensino,
em veiculos autbnomos ou assessorias profissionais.

§ 2° - As atividades deverdo ser programadas nos periodos finais do curso,
possibilitando aos alunos concluintes testar os conhecimentos assimilados
em aulas e laboratorios, cabendo aos responsaveis pelo acompanhamento,
supervisdo e avaliacdo do estagio curricular — incluindo sempre jornalistas
profissionais e docentes do curso — avaliar e aprovar o relatério final,
resguardando o padrdo de qualidade nos dominios indispensaveis ao
exercicio da profisséo.

§ 3° - A instituicdo deve incluir no Projeto Pedagogico do Curso de
Graduacdo em Jornalismo a natureza do Estagio Supervisionado de que
trata este artigo, atraves de regulamentacdo prépria aprovada por colegiado,
indicando os critérios, procedimentos e mecanismos de avaliacéo,
observada a legislacdo e as recomendacdes das entidades profissionais do
jornalismo.

§ 4° - E vedado convalidar como estagio curricular a prestacio de servigos
realizada a qualquer titulo que ndo seja compativel com as funcdes
profissionais do jornalista, que caracterize a substituicdo indevida de
profissional formado ou, ainda, que seja realizado em ambiente de trabalho
sem a presenca e 0 acompanhamento de jornalistas profissionais, tampouco
sem a necessaria supervisdo docente. Da mesma forma, € vedado
convalidar como estagio curricular os trabalhos laboratoriais feitos durante
0 Curso.
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5.3. Atividades Complementares

As Atividades Complementares sdo componentes curriculares que
possibilitam o reconhecimento, por avaliagdo, de habilidades,
conhecimentos e competéncias do aluno, inclusive adquiridas fora do
ambiente de ensino. As atividades complementares constituem
componentes curriculares enriguecedores e Uteis para o perfil do formando.
N&o devem ser confundidas com Estagio Curricular Supervisionado ou
com Trabalho de Concluséo de Curso.

O conjunto de Atividades Complementares tem o objetivo de dar
flexibilidade ao curriculo e deve ser selecionado e realizado pelo aluno ao
longo de seu curso de graduacdo, de acordo com seu interesse € com a
aprovacéo da coordenacéo do curso.

As Atividades Complementares devem ser realizadas sob a
supervisdo/orientacdo/avaliacdo de docentes do préprio curso. Os
mecanismos e critérios para avaliacdo devem ser definidos em regulamento
préprio da instituicdo, respeitadas as particularidades e especificidades
proprias do curso de Jornalismo, atribuindo-se um sistema de créditos,
pontos ou computacdo de horas para efeito de integralizacdo do total
previsto para o curso.

Sé&o consideradas Atividades Complementares:

Atividades Didaticas — frequéncia e aprovacdo em disciplinas ndo
previstas no curriculo do curso, ampliando o conhecimento dos
estudantes de jornalismo sobre conteudos especificos, como
economia, politica, cultura, esportes, ciéncia, tecnologia, etc.

Atividades Académicas — apresentacdo de relatos de iniciacdo
cientifica, pesquisa experimental, extensdo comunitaria ou monitoria
didatica em congressos académicos e profissionais.

6. Acompanhamento e Avaliacao

As Instituicbes de Ensino Superior deverdo adotar regras proprias de
avaliacdo internas e externas, para que sejam sistematicas e envolvam todos
0S recursos materiais e humanos participantes do curso, que sejam
centradas no atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas e
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Os planos de Disciplinas devem ser fornecidos aos alunos antes do inicio
de cada periodo letivo e devem conter — além dos conteldos e das
atividades — a metodologia das aulas, os critérios de avaliagdo e a
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bibliografia fundamental, necessariamente acessivel na biblioteca da
instituicdo. Desta maneira, eles poderdo discernir claramente a relacdo
entre estas diretrizes curriculares, a grade curricular da instituicdo e o
processo de avaliagdo a que serdo submetidos no final do curso.

O sistema de avaliacdo institucional dos cursos de Jornalismo deve
contemplar, dentre outros critérios:

* 0 conjunto da producdo jornalistica e de atividades de pesquisa e de
extensdo realizadas pelos alunos ao longo do curso;

* 0 conjunto da producédo académica e técnica reunida pelos professores;

* a contribuicdo do curso para o desenvolvimento local social e de
cidadania nos contextos em que a IES esta inserida;

* 0 espaco fisico e as instalacbes adequadas para todas as atividades
previstas, assim como o tamanho das turmas de alunos, que deve ser
compativel com a supervisdo docente nas atividades praticas;

* 0 funcionamento, com permanente atualizacdo, dos laboratorios técnicos
especializados para a aprendizagem tedrico-pratica do jornalismo a partir
de diversos recursos de linguagens e suportes tecnoldgicos, de biblioteca,
hemeroteca e bancos de dados, com acervos especializados;

* as condicoes de acesso e facilidade de utilizagcdo da infra-estrutura do
curso pelos alunos, que devem ser adequadas ao tamanho do corpo
discente, garantindo o total de carga horéria para todos os alunos
matriculados em cada disciplina ou atividade;

* a insercdo profissional alcangada pelos alunos egressos do curso;

* a experiéncia profissional, a titulacdo académica, a producéo cientifica, o
vinculo institucional, o regime de trabalho e a aderéncia as disciplinas e
atividades sob responsabilidade do docente.

111 - Recomendacoes finais

Com a finalidade de tornar compativeis o requisito da titulagdo do corpo
docente e a necessidade de aderéncia as disciplinas ministradas, a
Comisséo de Especialistas recomenda a criacdo de um Programa Nacional
de Aperfeicoamento Docente destinado as novas geracGes de professores
de Jornalismo. Muitos foram titulados pelos cursos de pés-graduacdo da
area tedrica de Comunicacdo ou de disciplinas conexas, sem ter exercido
plenamente a profissdo e ndo raro sem o dominio cognitivo da sua
especificidade. Concomitantemente, deve ser fomentada, nas Escolas de
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Comunicacéo, a abertura de cursos de mestrado e doutorado com areas de

concentragdo em Jornalismo, para atender a demanda crescente de novos

professores para 0s cursos de graduacdo e de projetos de pesquisa cientifica
4 50

na area.

Da mesma forma, recomenda-se que 0s projetos de pesquisa financiados
pelas agéncias pablicas de fomento, sem prejuizo da pesquisa basica na
area especifica, tenham entre os objetivos precisos de aplicacédo a melhoria
da qualidade do jornalismo brasileiro, nas diversas regides socio-culturais,
tornando-o uma efetiva forma de producdo intelectual e conhecimento. Sua
meta deve ser o fortalecimento dos processos jornalisticos democraticos,
interativos, inclusivos, valorizando nossa identidade cultural e
disseminando valores universais como solidariedade, diversidade, paz,
dignidade, justica, liberdade e prosperidade.

Em relacdo as modalidades de formacdo universitaria para a profissdo, a
Comissdo de Especialistas recomenda uma ampla consulta a area
empresarial e sindical, a partir da experiéncia internacional existente e do
estudo de sua adaptacdo a realidade brasileira. O Mestrado Profissional
deve ser avaliado como caminho para atender simultaneamente a dois tipos
de demanda:

a) capacitar diplomados em outras areas do conhecimento para a realizacéo
de trabalhos estratégicos, como os de consultoria, planejamento e avaliacdo
de produtos jornalisticos, alem da expressao opinativa e/ou interpretativa
sobre temas peculiares a suas formacdes de origem, como colaboradores
especializados;

b) reciclar jornalistas ja diplomados na graduacéo especifica, capacitando-
0s a atuar em segmentos especializados da midia de atualidades, bem como
a realizar pesquisa aplicada em areas emergentes.

Torna-se indispensavel a regulamentacdo dos processos didaticos
necessarios a aplicacdo das diretrizes curriculares, no sentido de evitar
ambiguidades que possam conduzir a desvios normativos, sujeitos ao
arbitrio dos avaliadores de turno. A manutencdo de uma comissao
supervisora das novas diretrizes constitui providéncia essencial para
garantir a concretizacdo das estratégias aqui defendidas.

Finalmente, a Comisséo de Especialistas abaixo assinada manifesta sua
crenca na formacdo superior especifica para o exercicio da profissdo de
jornalista. A responsabilidade social do jornalismo, seu papel essencial na
democracia € a competéncia especifica exigida para exercé-las, lidando
com as novas tecnologias, aspectos enfatizados ao longo deste documento,
recomendam uma formacdo fundamentada na ética, na competéncia

%9 MEYER, Philip. Why Journalism Needs PHDs. The American Editor. September, 1996
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técnica, no discernimento social e na capacidade critica, habilidades que s
podem ser adquiridas em uma sélida formac&o superior propria.

JOSE MARQUES DE MELO - Presidente
ALFREDO EURICO VIZEU PEREIRA JUNIOR
EDUARDO BARRETO VIANNA MEDITSCH
LUCIA MARIA ARAUJO

LUIZ GONZAGA MOTTA

MANUEL CARLOS DA CONCEICAO CHAPARRO
SERGIO AUGUSTO SOARES MATTOS

SONIA VIRGINIA MOREIRA
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Prefacio

Nos ultimos anos, paises em desenvolvimento e democracias emergentes
registraram um rapido crescimento do nimero de meios de comunicacao.
Presenciou-se igualmente o reconhecimento do papel crucial do jornalismo
na promocao da democracia, o que tem gerado uma demanda urgente por
jornalistas formados com qualidade. A UNESCO, como o organismo das
Nacoes Unidas responsavel pela promocao da liberdade de expressao e do
acesso a informacdo e ao conhecimento, tem adotado varias iniciativas na
busca por melhorar a qualidade do ensino do jornalismo em todo o mundo.
Em dezembro de 2005, em resposta a inimeros pedidos de Estados-membros
interessados na elaboracao de um modelo curricular para o ensino do
jornalismo, a UNESCO convocou uma reunido consultiva com especialistas em
Paris. A identificacdo de disciplinas que deveriam ser incluidas no programa
dos cursos de jornalismo foi um dos principais resultados do encontro.

Uma equipe de quatro especialistas da UNESCO, encarregada da elaboracao
inicial do curriculo para os cursos de jornalismo, solicitou a analise do
primeiro rascunho a 20 professores de jornalismo, com reconhecida
experiéncia na profissdo, dado o trabalho realizado por eles em paises em
desenvolvimento e/ou democracias emergentes. As respostas obtidas se
revelaram essenciais para o estabelecimento de um modelo apropriado e
vidvel. O documento analisado continha uma lista de disciplinas tanto para os
niveis de graduacao quanto para a pds-graduacdo, uma breve descricao de
cada curso e um esboco das competéncias fundamentais do jornalismo.

Em seguida, outro grupo de instrutores de jornalismo, também com
experiéncia de trabalho em pafses em desenvolvimento e/ou democracias
emergentes, foi selecionado criteriosamente em paises da Africa, Asia,
Europa, Oriente Médio e Américas do Norte e do Sul, para escrever o
programa das 17 disciplinas fundamentais. O documento foi entdo avaliado
durante a segunda reunido consultiva com especialistas em Paris, na sede da
UNESCO, ocasiao em que determinado nimero de programas de disciplinas
foi escolhido para completar o documento apresentado durante o 1° Congresso
Mundial de Ensino de Jornalismo, em junho de 2007, em Cingapura.



Gostaria de agradecer aos varios educadores do campo do jornalismo, de
todas as regidoes do mundo, que participaram deste projeto - sejam eles
membros do painel de especialistas, os que responderam as perguntas
daquele grupo, aqueles que analisaram formalmente a versao preliminar ou,
ainda, os que elaboraram os programas das disciplinas. Gostaria igualmente
de agradecer aos responsaveis pela concepcdo do modelo curricular: os
especialistas Michael Cobden [coordenador], Stuart Adam, Hans-Henrik Holm
e Magda Abu-Fadil. Por ultimo, meus agradecimentos ao Centro Asiatico de
Informacao Midiatica e Comunicacao (AMIC) e ao 1° Congresso Mundial de
Ensino de Jornalismo, por nos terem permitido a apresentacao do curriculo
em seu congresso conjunto em Cingapura.

O modelo curricular de jornalismo foi traduzido para o francés, espanhol,
arabe, russo e vérias outras linguas e [serd] estd sendo amplamente
distribuido em centros de formacao de jornalismo, tanto em paises em
desenvolvimento quanto em paises em transicdo. O documento esta disponivel
para consulta no sitio da UNESCO na internet, onde links para banco de dados
mundial de cursos e programas serao inseridos, além de um férum interativo
on-line, para que educadores e pessoas interessadas possam discutir o
curriculo e assuntos correlatos. A UNESCO pretende, igualmente, organizar
encontros regionais para desenvolver uma bibliografia nacional e discutir de
que forma o curriculo pode ser adaptado, de acordo com as necessidades e
recursos de diferentes paises.

Nosso desejo € que o curriculo seja fonte de inspiracado e ajuda para
instituicoes de ensino de jornalismo e professores. Sabemos que o jornalismo,
juntamente com programas educacionais que permitem aos individuos
praticar e melhorar habilidades jornalisticas, sao ferramentas fundamentais
na sustentacdo de principios essenciais para o desenvolvimento de cada pafs.

Abdul Waheed Khan
Diretor-geral adjunto de Comunicacao e Informacao, UNESCO



Modelo curricular da UNESCO para o ensino do jornalismo

1. Contextualizacao

Em dezembro de 2005, a UNESCO convocou uma reuniao em Paris com
educadores no @mbito do jornalismo e lhes confiou a responsabilidade de
avaliar as linhas mestras de um curriculo para o ensino do jornalismo que
fosse possivel de ser adotado em paises em desenvolvimento e democracias
emergentes. A iniciativa foi uma resposta a pedidos de orientacao feitos a
UNESCO por paises-membros que desejavam implantar cursos de jornalismo
em seus sistemas educacionais. Apds a reunido de dezembro, a UNESCO
nomeou um grupo de trabalho composto por Michael Cobden (coordenador],
G. Stuart Adam, Hans-Henrik Holm e Magda Abu-Fadil, encarregado de propor
um curriculo detalhado e apresenta-lo durante o primeiro Congresso Mundial
de Educadores em Jornalismo, em junho de 2007, em Cingapura.

2. Introducao

Informar, analisar e comentar os fatos da atualidade: o jornalismo desempenha
nas sociedades modernas um grande nimero de funcdes. Entretanto, o
objetivo primordial da maioria dos jornalistas é servir a sociedade, informando
ao publico, fiscalizando o exercicio do poder, estimulando o debate democratico
e, dessa forma, contribuindo para o desenvolvimento politico, social, cultural e
economico. O ensino do jornalismo deve considerar varios objetivos: ensinar a
identificar noticias e reconhecer fatos de interesse em um ambiente complexo
de dados e opinides; ensinar a conduzir uma apuracao jornalistica; ensinar
como escrever, ilustrar, editar e produzir material para diferentes formatos de
midia (jornais e revistas, radio e televisao, e meios on-line e multimidia) para
publicos também heterogéneos. Uma boa formacao deve fornecer aos
estudantes conhecimento e treinamento suficientes para que reflitam sobre a
ética do jornalismo, suas boas praticas e sobre o papel do jornalismo na
sociedade. Eles também devem aprender sobre a histéria do jornalismo, a
legislacao da comunicacado e da informacao e sobre a economia politica da
midia (incluindo tépicos como propriedade dos meios, estrutura
organizacional e competicdo). Os cursos devem ensinar como cobrir questées
sociais e politicas de importancia particular para o proprio pais por meio de
disciplinas ministradas em parceria com outros departamentos da faculdade
ou universidade. O ensino do jornalismo deve garantir aos estudantes a
aquisicao de conhecimentos gerais amplos, bem como conhecimento
especializado em um campo que seja importante para o jornalismo. Deve
assegurar igualmente que os alunos desenvolvam - ou que tenham como pré-
requisito - a habilidade linguistica necessaria para o trabalho jornalistico,
incluindo, onde se fizer necessario, a habilidade de trabalhar com linguas
indigenas ou vernaculos locais. O ensino de jornalismo deve preparar os



estudantes para se adaptarem ao desenvolvimento tecnoldgico e a outras
mudancas nos meios de comunicacao.

O ensino do jornalismo é oferecido de formas diferentes, por organizacoes
diferentes, com tradicoes educacionais e recursos também diferentes, em
diversos contextos, circunstancias e culturas, sob as mais variadas condicoes
politicas. O principio fundamental que nos guiou foi a criacdo de uma estrutura
solida de educacdo basica, equilibrando os lados pratico e académico.
Sabemos da existéncia de muitos programas de treinamento profissional em
instituicoes especializadas, algumas delas independentes, outras fundadas
por doadores e outras, ainda, financiadas ou gerenciadas pelo setor de midia.
E porisso que incluimos (Anexo 1) um programa de ensino que possa ser
adaptado para formacao profissionalizante. Entretanto, continuamos a acreditar
que o estudo em cursos universitarios deva continuar como a fonte basica
para a formacao profissional no campo do jornalismo. E é por isso que este
documento foca no ensino do jornalismo oferecido em universidades, nos
niveis de graduacao e pds-graduacdo. Nao pressupomos, nem temos a pretensao
de acreditar, que o modelo curricular aqui apresentado sera o ideal para cada
situacdo. Nossa Unica pretensao é de ter tentado criar curriculos que, uma
vez adaptados as condicdes locais, construirdo os fundamentos para um bom
ensino de jornalismo. Sabemos que o sucesso de qualquer curriculo depende
de boas orientacdes e de um ambiente saudavel para alcancar os objetivos.

Os curriculos estdo direcionados a formacao de estudantes para a pratica do
jornalismo. Eles nao foram concebidos para preparar os estudantes para
estudos académicos sobre como pessoas e organizacdes se comunicam por
meio da midia de massa. Durante o curso, incluimos a realizacao de trabalhos
com o intuito de auxiliar os alunos a entender o contexto em que se exerce a
profissao, abarcando a histéria e as formas diferentes pelas quais os meios de
comunicacao se organizam e atuam na sociedade. Pretendemos, igualmente,
preparar os estudantes para que sejam criticos a respeito do seu proéprio
trabalho e em relacdo ao de outros jornalistas. Nosso modelo, porém, nao
inclui disciplinas de estudos de comunicacao de massa ou estudos de cinema,
estudos da informacao, relacoes publicas ou publicidade, j& que consideramos
que estes devem ser oferecidos separadamente.

0 ensino do jornalismo nas universidades é organizado normalmente em torno
de trés eixos curriculares ou linhas de desenvolvimento:

i. Um eixo compreendendo normas, valores, ferramentas, padroes e praticas
do jornalismo;

ii. Um eixo enfatizando os aspectos social, cultural, politico, econémico, legal e
ético da pratica jornalistica, nacional e internacionalmente; e



iii. Um eixo centrado no conhecimento do mundo e nos desafios intelectuais
ligados ao jornalismo.

O primeiro eixo prepara os estudantes para apurar, redigir e editar para os
diferentes meios de comunicacao. Ele representa o coracao de qualquer
programa de preparacao para as carreiras do jornalismo. Nao se pode
esquecer, entretanto, de que as qualidades praticas que se esperam de
jornalistas, como destreza na apuracao de fatos e na construcao de represen-
tacoes, devem-se somar igualmente métodos de conhecimento e reflexdo.

0 ponto fraco do ensino do jornalismo, em boa parte das instituicoes, é
resultante da incapacidade de reconhecer em que grau o ensino de disciplinas
nas universidades constitui (juntamente com a apuracao jornalistica e o
tratamento da informac&o) os fundamentos da pratica do jornalismo. Do outro
lado desta equacdo, os estudantes precisam receber formacao sobre técnicas
de jornalismo e o uso de equipamentos sob a direcao de profissionais
competentes. Estes Ultimos ndo devem ser convidados ocasionais, mas sim
profissionais respeitados — e remunerados apropriadamente —, membros do
quadro de docentes da instituicdo. A fim de enriquecer essa vertente pratica,
cada programa deve incluir um estagio em um tipo de midia. As escolas de
jornalismo devem estabelecer parcerias com organizacoes de midia locais.
Essas parcerias podem incluir seminarios praticos conduzidos por instrutores
de jornalismo que trabalhem com jornalistas de renome, na organizacao de
intercdmbios e em projetos conjuntos. As instituicdes de ensino podem
preparar seminarios a serem ministrados na sede das empresas de
comunicacao, com o objetivo de oferecer aos alunos contato com a tecnologia
e servicos de informacao aos quais eles ndo tém acesso na faculdade. Tais
parcerias podem servir para estreitar o abismo que existe entre os programas
académicos de jornalismo e a indUstria da informacdo. As empresas midiaticas
deveriam ser encorajadas, de um lado, a dar condicdes de tempo para que
seus jornalistas possam melhorar sua formacao, frequentando um curso
universitario. E, de outro lado, oferecer aos professores de jornalismo a
oportunidade de reciclar suas competéncias profissionais.

0 segundo eixo de estudos explica os contextos sociais e institucionais nos
quais os jornalistas realizam seu trabalho e faz uma conexao entre a pratica
jornalistica e outras atividades humanas afins. Tais estudos reforcam a
identidade profissional, valores e objetivos, por meio da compreensao das
funcoes democraticas e dos constrangimentos legais e éticos aos quais se
submetem os jornalistas. As aulas devem enfatizar a importancia de adotar
sempre atitudes profissionais e éticas, além da importancia do jornalismo
independente para a democracia.



O terceiro eixo expbe os estudantes ao saber contemporaneo. Em relacéo a
isso, deve-se ter em mente que o jornalismo ndo é um saber isolado. Ao
contrario: ele deve ser combinado com o estudo de matérias de outras areas
das humanidades e das ciéncias. Por isso, incentivamos os educadores de
jornalismo a guiarem seus alunos na direcao de uma forma de estudo que
expanda e enriqueca o debate publico. Nesse sentido, os professores de
jornalismo devem ser incentivados a colaborar com colegas de campos
correlatos.

Um modelo curricular para o ensino do jornalismo deve incluir unidades
denominadas por nds de “fundamentos do jornalismo”, concebidas com o
objetivo de fornecer pré-requisitos intelectuais e profissionais aos estudantes.
Alguns desses fundamentos sao:

e Capacidade de pensar criticamente, integrando habilidades de compreensao,
analise, sintese e avaliacdo de conteldos pouco familiares, e uma
compreensao basica do conceito de evidéncia e dos métodos de pesquisa e
apuracao jornalistica.

e Capacidade de redigir com clareza e coeréncia, utilizando os métodos
narrativo, descritivo e analitico.

e Conhecimento de instituicdes nacionais e internacionais dos campos politico,
econdmico, cultural, religioso e social.

e Conhecimento de questdes da atualidade e nocbes gerais de histéria e
geografia.

Comecamos nosso modelo curricular para cursos de graduacao apresentando
tais fundamentos, porque acreditamos que estudantes recém-chegados aos
estudos universitarios nao dispdem, muitas vezes, de certas competéncias e
aptiddes necessarias ao estudo do jornalismo. E por isso que o eixo que
organiza os estudos consagrados ao desenvolvimento intelectual compreende
disciplinas de jornalismo, humanidades e ciéncias.

O modelo curricular proposto a seguir reflete os principios desses trés eixos.
Entretanto, existem outros dois principios que guiaram nosso trabalho e que
merecem ser destacados. O primeiro enfatiza a redacao e a cobertura jorna-
listica; o segundo prima pela organizacdo da arquitetura do curso, a fim de
que ndo sejam marginalizadas as disciplinas voltadas para os conteldos
tedricos e ao desenvolvimento intelectual.

Em cada programa curricular, propomos que as aulas de redacao e de
cobertura jornalistica se estruturem em varios madulos, progressivos a cada
semestre. Essas disciplinas sao o coracao ou a espinha dorsal da grade
curricular, pois conduzem ao refinamento das técnicas de redacao e de



apuracao jornalistica, e tornam possivel o ensino de jornalismo mesmo sem
equipamentos de Ultima geracao (apesar de computadores serem essenciais).
Além disso, elas tracam um caminho a seguir - quando se dispde de tempo
para o programa de estudos - até a especializacdo em um campo, como
politica, economia, arte, cultura, questoes sociais, relacdes internacionais,
ciéncias naturais, fisica e dreas conexas, como meio ambiente, salde e
tecnologia. Ou seja, o objetivo é formar jornalistas que disponham de um leque
de competéncias exigidas pela profissdo e que, além disso, contem com saberes
e capacidade de reflexao de que precisam, como o substrato da cobertura
jornalistica e a analise exigida em qualquer ramo do jornalismo. A filosofia
que orienta a formacao de jornalistas e que se reflete no modelo curricular
que propomos enfatiza o desenvolvimento intelectual e as competéncias
necessarias para a cobertura e a apuracao jornalistica e a redacdo de
matérias, ao invés de uma subespecializacdo nos diversos tipos de midia.

0 segundo objetivo esta intrinsecamente ligado ao primeiro. Sugerimos que o
desenvolvimento intelectual, iniciado nas unidades sobre fundamentos do
jornalismo, continue ndo somente nos cursos de jornalismo, mas também nos
cursos de humanidades e ciéncias, que podem se tornar um campo de espe-
cializacao para os estudantes universitarios. Nesse caso, tais conteldos nao
teriam a simples funcdo de pano de fundo para o ensino profissionalizante,
mas contemplariam a especializacdo em uma matéria (ou editoria) especifica.
A universidade pode combinar o ensino do jornalismo com o de qualquer curso
ou campo interdisciplinar de estudos, desde que ofereca um minimo de trés niveis
(ou médulos) de estudo (em uma graduacao de trés anos) ou quatro (graduacéao
de quatro anos), no curso ou no campo em questdo. Dessa forma, o estudante
de jornalismo poderia frequentar trés ou quatro disciplinas de um curso de
outra drea, ao mesmo tempo em que continuaria progredindo na sua formacao
jornalistica. Ou seja, propomos que os estudantes de jornalismo que frequentem
a universidade obtenham, além do diploma de jornalismo, uma formacdo em
outro curso. Somos conscientes de que esta ideia possa ser de dificil implantacao
em algumas universidades. Onde ha menos recursos disponiveis, o programa de
estudos poderia oferecer algo mais modesto. O principio, no entanto, continuaria
valido: dedicar-se a um segundo curso amplia a compreensao das modalidades
de reflexdo por parte dos estudantes e lhes oferece condicoes para se
especializarem em uma etapa posterior de suas carreiras profissionais.

Existem trés categorias de disciplinas neste trabalho que correspondem aos
trés eixos: pratica profissional, estudos de jornalismo e humanidades e
ciéncias. Se inscrevermos cada disciplina de um bacharelado de trés anos em
uma dessas categorias e concedermos a cada disciplina os créditos que elas
merecem receber, estimamos que, no primeiro ano, 20% das aulas devam ser



dedicadas a prética profissional, 10%, aos estudos de jornalismo e 70%, as
aulas de humanidades e ciéncias. No segundo ano, os percentuais sao 40%,
20% e 40%. No terceiro ano, 80% das aulas sdo de pratica profissional e 20%,
em humanidades e ciéncias. Essas porcentagens perfazem o seguinte total
em um bacharelado de trés anos de duracdo: pratica profissional: 47%; estudos
de jornalismo: 10%; humanidades e ciéncias: 43%. Sublinhamos que esses
nUmeros sao apenas estimativos. Os créditos concedidos para cada disciplina
devem ser calculados de acordo com o sistema empregado por cada instituicao
de ensino, assim como o nimero de disciplinas que os estudantes devem
cursar em cada ano. Sob uma perspectiva um pouco diferente, a distribuicao
do bacharelado de trés anos pode ser calculada desta forma: 40% de pratica
profissional, 10% de estudos de jornalismo e 50% de humanidades e ciéncias.

Cada universidade deve decidir se especifica quais disciplinas dos cursos de
humanidades e ciéncias - individuais ou em blocos - devem ser obrigatérias,
recomendadas ou permitidas para alunos de jornalismo. Isso dependera,
dentre outras questoes, do nivel de formacdo alcancado pelos estudantes
durante o ensino médio e por meio das matérias disponiveis na universidade.

Este documento inclui uma lista de competéncias [Anexo 2] que os estudantes devem
alcancar com o auxilio dos modelos curriculares aqui apresentados. O Anexo 3
apresenta os programas detalhados de varias disciplinas obrigatérias, bem
como sugestées de métodos de avaliacdo. As escolas também podem elaborar
um documento proprio, estabelecendo outras formas para avaliar o
aprendizado dos estudantes.

3. Curriculos de jornalismo

Aulas de jornalismo sdo ministradas em diversos niveis: desde o ensino médio
até programas de mestrado. Este documento oferece modelos de curriculos
para os trés niveis: bacharelado (trés ou quatro anos); mestrado de dois anos
(para estudantes que estudaram ou n&o jornalismo anteriormente); e um
programa de estudos de dois anos [Anexo 1] que pode ser considerado como
uma preparacado basica para a profissao de jornalista ou como uma ponte
entre o ensino médio e o curso universitario de jornalismo. As faculdades de
jornalismo podem criar, dentro de seus procedimentos de admissao, um
sistema de validacao de créditos de diplomas anteriores para a obtencao de
um bacharelado. O Anexo 1 apresenta um programa de estudos de um ano
para o aperfeicoamento de jornalistas em atividade. Outros programas de
estudo [pré-universitarios, por exemplo) podem ser desenvolvidos, a partir
da adaptacao destes curriculos.



BACHARELADO EM JORNALISMO, HUMANIDADES E CIENCIAS

Estudantes que desejam se formar bacharéis em jornalismo devem ter
completado o ensino médio com uma qualificacdo adequada para serem
admitidos na universidade e devem ser capazes de ler, escrever e falar
corretamente no seu préprio idioma e no(s) idiomals) que utilizardo como
jornalistas. Durante os estudos universitarios, a aprendizagem da pratica do
jornalismo (primeiro eixo) seré enriquecida pelo estudo do jornalismo na
sociedade [segundo eixo) e pela aquisicao dos métodos e contetdos que
definem o saber contemporaneo por meio de disciplinas de outros cursos
(terceiro eixo). Os alunos devem ser estimulados a se matricular em matérias
de um segundo curso universitario que lhes fornecera os fundamentos para se
especializarem em uma determinada area do jornalismo, além de bases para
cursarem uma pos-graduacdo. O bacharelado em jornalismo pode ser
oferecido por meio de programas com duracao de trés ou quatro anos.

Diploma de graduacdo em trés anos

Primeiro ano
Primeiro semestre

¢ Fundamentos do jornalismo, distribuidos nas seguintes unidades:
Redac&o (com a inclusdo da gramatica e sintaxe, da narrativa e de
métodos descritivos e explicativos);
Légica, evidéncia e pesquisa (desenvolvimento do pensamento critico);
Instituicées nacionais e internacionais (compreensao basica do sistema de
governo, da Constituicdo, do sistema judiciario, do processo politico, da
organizacao econdmica, social e cultural do préprio pais e as relacées com
outros paises, bem como a posicdo ocupada pelo jornalismo na arquitetura
da democracia daquele pais);
Conhecimentos gerais (conhecimento basico da histdria e da geografia
nacional e internacional e uma introducao a questoes sociais
contemporéaneas e outras de importancia para os jornalistas, incluindo
género, diversidade cultural, religido, classes sociais, conflito, pobreza,
questodes ligadas ao desenvolvimento e a satde publica, com a utilizacao
de técnicas analiticas e criticas sobre a cobertura jornalistica de tais
assuntos);
Disciplinas de humanidades/ciéncias.

Segundo semestre

¢ Cobertura jornalistica e redacdo (Médulo 1): noticias e reportagens bésicas
e | egislacdo da comunicacao



As universidades podem oferecer esta disciplina em um momento
posterior do curso. Entretanto, ela deve ser cursada antes que os
trabalhos dos alunos sejam publicados ou transmitidos.

e Disciplinas de humanidades/ciéncias

Segundo ano
Primeiro semestre

e Cobertura jornalistica e redacdo (Mddulo 2]: jornalismo em profundidade
e Radiojornalismo e telejornalismo

e Etica dojornalismo

e Disciplinas de humanidades/ciéncias

Segundo semestre

e Cobertura jornalistica e redacdo (Mddulo 2): continuacao

e Jornalismo para internet, multimidia e tecnologias digitais
¢ Midia e sociedade

¢ Disciplinas de humanidades/ciéncias

Entre o segundo e o terceiro ano

Estagio/experiéncia profissional

Consideramos que quatro semanas deva ser a duracdo minima de um estagio
para que seja proveitoso. Um periodo de pratica maior é mais produtivo. Sempre
que possivel, os estudantes devem realizar os estagios em organizacdes de
midia nacionais ou internacionais. O estudante deve ser supervisionado e
avaliado por um profissional que trabalhe no local do estagio.

Terceiro ano
Primeiro semestre

¢ Cobertura jornalistica e redacdo (Mddulo 3): Jornalismo especializado
Os estudantes se especializarao em um tema escolhido entre os
oferecidos pela instituicdo. O médulo 3 (em sua forma ideal) integra os
conhecimentos basicos de um curso universitario de jornalismo. Os cursos
devem corresponder aos ramos do jornalismo e, se possivel, a
especializacdo em humanidades/ciéncias escolhida pelo estudante.
Também é possivel oferecer matérias optativas de mddulo 3 com duracao
de um semestre.

e Jornal-laboratério: apuracao, redacéo, edicao, producao e diagramacao,
com uma introducao ao fotojornalismo.
ou



e Oficina de audiovisual: producao, apresentacao e edicao para radio e TV.
Instituicoes que desejam oferecer as oficinas de audiovisual e imprensa
escrita como disciplinas obrigatérias podem fazé-lo simultaneamente,
com carga horaria menor, ou transferir a Oficina de audiovisual para o
segundo semestre no lugar de uma disciplina optativa.

¢ Disciplina optativa de jornalismo
Consultar a descricao das disciplinas (Secdo 3) para exemplos de matérias

¢ Disciplinas de humanidades/ciéncias

Segundo semestre

e Cobertura jornalistica e redacao (Mddulo 3): continuacdo
e Projeto de conclusao de curso

e Disciplina optativa de jornalismo

e Disciplinas de humanidades/ciéncias

Diploma de graduacao em quatro anos

Primeiro ano
Primeiro semestre

e Fundamentos do jornalismo, com as seguintes unidades:
Redacao (com a inclusdo da gramatica e sintaxe, da narrativa e de
métodos descritivos e explicativos)
Légica, evidéncia e pesquisa (desenvolvimento do pensamento critico)
Instituicdes nacionais e internacionais (compreensdo basica do sistema
de governo, da Constituicao, do sistema judiciario, do processo politico, da
organizacao econdmica, social e cultural do préprio pais e as relacées com
outros paises).
Conhecimentos gerais (conhecimento béasico da histdria e da geografia
nacional e internacional e uma introducao a questoes sociais
contemporaneas e outras de importancia para os jornalistas - incluindo
género, diversidade cultural, religido, classes sociais, conflito, pobreza,
questdes ligadas ao desenvolvimento e saude publica, com a utilizacao de
técnicas analiticas e criticas sobre a cobertura jornalistica de tais
assuntos).
Disciplinas de humanidades/ciéncias

Segundo semestre

e Fundamentos do jornalismo (continuacao)
e Disciplinas de humanidades/ciéncias



Segundo ano
Primeiro semestre

e Cobertura jornalistica e redacao (Mddulo 1): noticias e reportagens béasicas

e |egislacao da comunicacao

e As universidades podem oferecer esta disciplina em um momento
posterior do curso. Entretanto, ela deve ser cursada antes que os
trabalhos dos alunos sejam publicados ou transmitidos.

e Disciplinas de humanidades/ciéncias

Segundo semestre

e Cobertura jornalistica e redacao (Mddulo 1): continuacdo
e Etica do jornalismo
e Disciplinas de humanidades/ciéncias

Terceiro ano
Primeiro semestre

e Cobertura jornalistica e redacao (Médulo 2): jornalismo em profundidade
e Radiojornalismo e telejornalismo
e Disciplinas de humanidades/ciéncias

Segundo semestre

e Cobertura jornalistica e redacao (Mdédulo 2): continuacao
e Jornalismo para internet, multimidia e tecnologias digitais
e Disciplinas de humanidades/ciéncias

Entre o terceiro e o quarto ano

Estagio/experiéncia profissional

Consideramos que quatro semanas deva ser a duracao minima de um estagio
para que seja proveitoso. Um periodo de pratica maior é mais produtivo.
Sempre que possivel, os estudantes devem realizar os estagios em
organizacdes de midia nacionais ou internacionais. O estudante deve ser
supervisionado e avaliado por um profissional que trabalhe no local do estagio.

Quarto ano

Primeiro semestre
e Cobertura jornalistica e redacdo (Mddulo 3): Jornalismo especializado
Os estudantes se especializam em um assunto escolhido entre os
oferecidos pela instituicdo. O mddulo 3 (em sua forma ideal) integra os



conhecimentos basicos de um curso universitario de jornalismo.

Os cursos devem corresponder aos ramos do jornalismo e, se possivel, a
especializacdo em humanidades/ciéncias escolhida pelo estudante.
Também é possivel oferecer matérias optativas de mddulo 3 com duracao
de um semestre.

Midia e sociedade

Disciplina optativa de jornalismo

Consultar a descricao das disciplinas (Secdo 3) para exemplos de matérias
Disciplinas de humanidades/ciéncias

Segundo semestre

Cobertura jornalistica e redagdo (Mddulo 3): continuacao
Jornal-laboratdrio: apuracao, redacéao, edicao, producao e diagramacao,
com uma introducao ao fotojornalismo.

ou

Oficina de audiovisual: producao, apresentacao e edicdo para radio e TV.
Instituicoes que desejam oferecer as oficinas de audiovisual e imprensa
escrita como disciplinas obrigatdrias podem fazé-lo simultaneamente,
com carga horaria menor ou transferir o Jornal-laboratério para o
primeiro semestre no lugar de uma disciplina optativa.

Projeto de conclusao de curso

Disciplina optativa de jornalismo

Disciplinas de humanidades/ciéncias

Observacao: Um quarto médulo de reportagem e redacdo pode ser
oferecido como parte do curso de quatro anos, com foco em - e distincao
entre - textos de andlise e textos de opinido [ver a descricao da disciplina
Redacdo de Andlises e de Opinido). Para que esta possa figurar como
disciplina obrigatéria sera preciso reorganizar a distribuicdo das matérias.
Assim, o modulo 1 passa a ser oferecido no primeiro ano, com metade dos
créditos e da carga horéria, para que o médulo 2 possa ser oferecido no
segundo ano e o mddulo 3, no terceiro ano. O moédulo 4, dessa forma,
pode ser ministrado no quarto ano, durante um ou dois semestres.
Alternativamente, a disciplina poderia ser oferecida como optativa, como
acontece no modelo apresentado anteriormente.

MESTRADO

Neste documento sdo propostos dois programas de mestrado (com dois anos
de duracdo): um para estudantes com pouco ou nenhum conhecimento do
jornalismo e outro para estudantes que concluiram um bacharelado na area
ou profissionais que tenham pelo menos cinco anos de pratica jornalistica.
Ambos os programas combinam o ensino do jornalismo com o ensino de um
curso secundario. Temos consciéncia de que algumas universidades ndo



poderao oferecer as duas formacdes. Caso escolham o programa desenvolvido
para alunos com conhecimento prévio do jornalismo, as instituicées de ensino
devem exigir dos outros estudantes, como pré-requisito para admissao no
mestrado, que frequentem disciplinas essenciais oferecidas na graduacao.
Nao recomendamos os programas de mestrado com apenas um ano de
duracao, nem a titulacdo de mestre em jornalismo baseada numa formacao
composta em sua maioria por matérias e por trabalho de campo que tratam
da comunicacao de massa ou do estudo da midia de massa. Em algumas
escolas de jornalismo, os mestrados académicos em jornalismo encontram
espaco, sobretudo nas instituicoes que oferecem programas de doutorado
com “linhas de pesquisa sobre o jornalismo”. Nesse caso, os estudantes
devem frequentar aulas de metodologia da pesquisa em ciéncia da informacao
e entrar em contato com a literatura cientifica do campo de estudo.

0O mestrado em jornalismo oferece um conhecimento significativamente mais
aprofundado do jornalismo, das suas praticas e da area de especializacao
escolhida. Os estudantes devem dominar o emprego de métodos de apuracao
e pesquisa de fontes e escrever com maior profundidade e mais rigor no
estilo. Em todas as disciplinas, espera-se da parte dos alunos uma reflexao
rigorosa e critica do jornalismo, inclusive a respeito de como os conteldos
sdo produzidos e a relevancia dos temas tratados, tendo em vista os diferentes
publicos-alvos que compdem a sociedade. Ao final do curso, os estudantes
de mestrado devem estar solidamente aptos — em termos de conhecimento e
de metodologia - para exercer o jornalismo nos contextos mais complexos e
desafiadores.

Estudantes que possuam uma boa graduacdo em humanidades, ciéncias ou
outras areas, mas com pouca ou nenhuma experiéncia no campo jornalistico,
devem centrar-se durante o primeiro ano do mestrado na aquisicao de
conhecimento especifico do jornalismo, da cobertura jornalistica e de redacao,
bem como sobre texto e edicao para os diferentes meios de comunicacao.

E recomendavel que visitem empresas e organizacoes mididticas e participem
de conferéncias e seminarios conduzidos por jornalistas experientes, assim
como tenham a supervisdo de um tutor/orientador. Paralelamente, estes
estudantes devem manter e aprofundar o interesse pela sua formacao
académica de origem ou pelo novo campo no qual desejam se especializar
como jornalistas.

Estudantes bacharéis em jornalismo ou diplomados em outro curso, mas com
experiéncia minima de cinco anos em jornalismo, devem empregar o seu
primeiro ano de mestrado para enriquecer 0s conhecimentos em um campo
especifico de estudos [ou combinado), a0 mesmo tempo em que melhoram



seus conhecimentos e competéncias jornalisticas. A finalidade desta formacao
é preparar os alunos para a atividade jornalistica em um setor especializado
do conhecimento. A formacdo também pode ser adaptada aqueles
interessados em gestdo de midia. Nao ha por que exigir que os alunos
matriculados neste programa repassem todo o material de jornalismo
estudado durante a graduacédo ou aprendido na pratica profissional da
atividade jornalistica.

No segundo ano, estudantes sem experiéncia em jornalismo (educacional ou
profissional) estudardo com mais detalhes a cobertura jornalistica, a redacéo
de matérias e os métodos avancados de pesquisa. Para os dois grupos, o
segundo ano deve aprofundar o conhecimento em relacdo a area de
especializacdo escolhida por meio da pratica intensa de reportagens, tratando
0 assunto com a autoridade de quem o domina.

(A) Mestrado para estudantes com pouca ou nenhuma formacao ou
experiéncia profissional em jornalismo

Equilibrio entre jornalismo e matérias de humanidades/ciéncias:

Os percentuais sao usados para estabelecer o equilibrio entre jornalismo e
disciplinas das areas de humanidades e ciéncias. O valor dos créditos em cada
matéria deve ser calculado de acordo com o sistema educacional vigente em
cada instituicao.

Primeiro ano: Jornalismo 70% Humanidades/ciéncias: 30%

Segundo ano: Jornalismo 70% Humanidades/ciéncias: 30%

Primeiro ano
Primeiro semestre

e Cobertura jornalistica e redacao (Mddulo 1): elementos de noticias e
reportagens

¢ Midia e sociedade, com uma introducdo a cobertura de questées sociais
contemporéaneas de importancia para os jornalistas (tais como género,
raca, questdes étnicas, religido, classes sociais, pobreza, questoes ligadas
ao desenvolvimento e saude publica, com a utilizacdo de técnicas de
andlise e criticas sobre a cobertura jornalistica de tais assuntos)

e FEtica do jornalismo

e Disciplinas da graduacdo de um Unico curso (ou campo interdisciplinar de
conhecimento) que forneca as bases para a especializacdo jornalistica.

Segundo semestre

e Cobertura jornalistica e redacao (Mddulo 2): jornalismo em profundidade
¢ Legislacdo da comunicacdo [nacional e internacional



¢ Oficinas de midia - pelo menos duas da lista a seguir:

- cobertura jornalistica e redacdo para radio

- producdo e edicao para radio

- cobertura jornalistica e redacao para TV

- producao e edicao para TV

- producado, edicao e planejamento grafico para jornais

- fotojornalismo

- producdo, edicao e planejamento grafico para revistas

- redacdo, edicdo e producdo para internet e meios multimidia
e Disciplinas da graduacdo de um Unico curso (ou campo interdisciplinar de

conhecimento) que forneca as bases para a especializacdo jornalistica.

Entre o primeiro e o segundo ano

Estagio/experiéncia profissional
Quando possivel, os estudantes devem ser inseridos em empresas de midia
nacionais ou internacionais, na area de especializacdo escolhida.

Segundo ano
Primeiro semestre
e Cobertura jornalistica especializada

Os estudantes se especializam em uma area a ser escolhida entre aquelas

oferecidas pela instituicdo de ensino. A cobertura especializada ([em sua
forma ideal) integra os conhecimentos fundamentais de um curso
universitario de formacao em jornalismo. Em termos ideais, as areas
devem corresponder ao campo do jornalismo e, se possivel, aos estudos
prévios nas areas de humanidades/ciéncias feitos pelos estudantes e do
programa de mestrado.

e Métodos avancados de pesquisa jornalistica

e Redacao de analises e textos de opinido

e Disciplinas da graduacao de um Unico curso (ou campo interdisciplinar de
conhecimento) que forneca as bases para a especializacdo jornalistica.

Segundo semestre

e Cobertura jornalistica especializada (continuacao)
e Métodos avancados de pesquisa jornalistica
¢ Projeto de mestrado/dissertacao [trabalho de félego em jornalismo,

combinado com a area de especializacdo do estudante e acompanhado por

uma reflexao respaldada sobre o processo jornalistico, implicacées éticas
e outros aspectos
¢ Disciplinas da graduacdo de um Unico curso (ou campo interdisciplinar de
conhecimento) que forneca as bases para a especializacdo jornalistica.



(B) Mestrado para bacharéis em jornalismo ou em outro curso com, pelo
menos, cinco anos de experiéncia jornalistica

Equilibrio entre jornalismo e disciplinas de humanidades/ciéncias:
Os percentuais sao usados para criar um equilibrio entre o contetdo de

jornalismo e as disciplinas dos cursos de humanidades e ciéncias. O valor dos

créditos em cada matéria deve ser calculado com base no sistema
educacional vigente em cada instituicao.

Primeiro ano: Jornalismo 30% Humanidades/ciéncias: 70%
Segundo ano: Jornalismo 50% Humanidades/ciéncias: 50%

Primeiro ano

Primeiro semestre

Métodos avancados de pesquisa jornalistica
Disciplinas da graduacao de um Unico curso (ou campo interdisciplinar de
conhecimento) que forneca as bases para a especializacdo jornalistica.

Segundo semestre

Métodos avancados de pesquisa jornalistica
Disciplinas da graduacao de um Unico curso (ou campo interdisciplinar de
conhecimento) que forneca as bases para a especializacdo jornalistica.

Entre o primeiro e o segundo ano

Estagio/experiéncia profissional

Caso seja possivel, os estudantes devem ter a oportunidade de estagiar em
empresas de midia nacionais ou internacionais, na area de especializacao
escolhida.

Segundo ano

Primeiro semestre
e Cobertura jornalistica especializada

Os estudantes se dedicam a um tema a ser escolhido entre os oferecidos
pela instituicdo de ensino. A cobertura especializada (em sua forma ideal]
integra os conhecimentos fundamentais de um curso universitario de
jornalismo. No modo ideal, os temas devem corresponder aos campos do
jornalismo e, se possivel, a estudos prévios nas areas de humanidades/
ciéncias desenvolvidos pelos estudantes de graduacao e do programa de
mestrado.

e Redacdo de analises e textos de opinido



¢ Disciplinas da graduacao de um Unico curso (ou campo interdisciplinar de
conhecimento) que forneca as bases para a especializacdo jornalistica.

Segundo semestre

e Cobertura jornalistica especializada (continuacao)

e Projeto de mestrado/dissertacao
Um trabalho extenso de jornalismo combinado com a area de
especializacao do estudante, acompanhado de uma reflexao respaldada
sobre o processo jornalistico e as implicacdes éticas e de outros teores

e Disciplinas da graduacdo de um Gnico curso (ou campo interdisciplinar de
conhecimento) que forneca as bases para a especializacao jornalistica.

DESCRICAO DAS DISCIPLINAS

Fundamentos do jornalismo: o propdsito desta disciplina é fornecer as bases
para o ensino do jornalismo na graduacao. As aulas incluem as seguintes
unidades: (1) Légica, evidéncia e pesquisa (desenvolvendo o pensamento
critico); (2) Redacao (com a inclusdo da gramatica e sintaxe, da narrativa e de
métodos descritivos e explicativos); (3) Instituicdes nacionais e internacionais
(contempla a compreens&o bésica do sistema de governo, da Constituicdo, do
sistema juridico, do processo politico, da organizacao econémica, social e
cultural do préprio pais e das relagées com outros paises, bem como a
posicdo ocupada pelo jornalismo na arquitetura da democracia daquele pais);
(4) Conhecimentos gerais (contempla o conhecimento elementar da histéria e
da geografia nacional e internacional e uma introducao a questdes sociais
contemporaneas e outras de importancia para os jornalistas, incluindo género,
raca, questdes étnicas, religiao, classes sociais, conflito, pobreza, questdes
ligadas ao desenvolvimento e saude publica, com a utilizacdo de técnicas de
analise e de redacao de texto critico sobre a cobertura jornalistica de tais
assuntos). A unidade sobre ldgica, evidéncia e pesquisa ndo foi concebida para
introduzir os estudantes as técnicas de entrevista e outros métodos de
apuracdo (que serdo tratados a partir do primeiro médulo de cobertura
jornalistica e redacao). A matéria foi criada para a melhoria na habilidade dos
estudantes de pensar com maior clareza e espirito critico, para que sejam
capazes de assimilar contetdos desconhecidos ou pouco familiares de modo
rapido e suficiente, de forma a auxilia-los a fazer as perguntas corretas que os
ajudarao a avaliar e checar a informacao. A unidade de redacdo nao foi
pensada para ensinar aos estudantes a redigir textos de reportagens (assunto
que serd introduzido no médulo 1 de Cobertura jornalistica e redacdo), mas
com o objetivo de garantir que os alunos escrevam bem o bastante para



assimilar as formas da escritura jornalistica. As unidades sobre instituices
nacionais e internacionais e conhecimentos gerais foram concebidas para
fornecer aos estudantes um conhecimento basico e de contextualizacao
histérico-social necessario para o estudo do jornalismo e para estimular o
interesse em relacdo a questoes importantes para o jornalismo.

Cobertura jornalistica e redacao (médulo 1): Introducdo a apuracao e a
redacdo jornalisticas. Os tépicos incluem o julgamento do que é noticia (news
judgement] e a elaboracdo de pautas para a apuracao de noticias (news
gathering), incluindo entrevistas, observacdo e outros métodos e técnicas de
pesquisa que assegurem precisao e redacao de textos e reportagens simples
(estrutura da noticia, técnicas narrativas e o uso de citacdes - as "aspas’).
Os estudantes aprendem a cobrir reunides, discursos e outras atividades,
marcar e fazer tipos diferentes de entrevista ao vivo, por telefone ou por
correio eletronico. Aprendem também a apurar problemas da atualidade e as
medidas que estao sendo tomadas para resolvé-los. Eles aprenderao a
trabalhar sob a pressao de prazo (deadlines) e serdo introduzidos em tdpicos
como ética na cobertura e na redacdo jornalistica. A disciplina também deve
contemplar o aprendizado de funcdes e aplicativos informaticos importantes
para a pesquisa, redacao e edicdo jornalistica. Neste ponto, é preciso fazer a
seqguinte observacdo: embora as aulas de cobertura jornalistica e redacao
estejam voltadas em geral para o jornalismo escrito, os principios e as
praticas sao aplicaveis ao jornalismo audiovisual e digital.

Cobertura jornalistica e redacao [mddulo 2): Esta disciplina tem por objetivo
desenvolver as habilidades dos estudantes de jornalismo para a profissao por
meio do aperfeicoamento da apuracdo jornalistica, com o tratamento de
assuntos em profundidade. A formacao em cobertura jornalistica privilegiara
técnicas avancadas de entrevista, reportagem assistida por computador (RAC]
e outros métodos de investigacao jornalistica, além da interpretacao de
pesquisas e estatisticas eleitorais, assim como o acesso e a analise de
documentos oficiais. A formacao em redacdo compreendera a analise e a
pratica do estilo narrativo complexo, incluindo técnicas de analise e
interpretacao. Esta disciplina pode oferecer uma introducao sobre a cobertura
jornalistica de calamidades e riscos.

Cobertura jornalistica e redacao (médulo 3): Jornalismo especializado

A partir das técnicas de cobertura jornalistica e redacao ensinadas nos
moddulos 1 e 2, os estudantes aprendem a apurar e escrever para uma
editoria especifica. A énfase esta na cobertura jornalistica dirigida ao publico
em geral, e a disciplina deve ser concluida com a producdo de um trabalho
jornalistico de qualidade, em qualquer formato. No médulo 3, o julgamento do



jornalista a respeito do significado e da transcendéncia dos assuntos reflete a
profundidade de sua experiéncia no dominio da acdo humana. Reflete igualmente
um entendimento dos métodos de interpretacao que foram internalizados
dentro de um saber ou campo interdisciplinar. Para finalizar, os estudantes
devem integrar sua especializacao jornalistica (a ser concluida na disciplina
do médulo 3] ao programa de matérias das humanidades ou ciéncias.

Cobertura jornalistica e redacao (médulo 4)
Ver: Redacao de anélise e textos de opinido (Mestrado), pagina 27 (incluir
numero da pagina durante a diagramacao).

Radiojornalismo e telejornalismo

Introducdo as técnicas de apuracdo, analise e redacdo de matérias para
publicos de radio e televisao (incluindo as emissoras comunitarias). Os
estudantes aprendem a usar gravadores de dudio e cameras de video,
programas de edicao para a producao de noticias, como fazer uma entrevista
gravada, como escrever para ser ouvido ou visto (apenas dudio ou TV com
acompanhamento de imagens), assim como a postura durante transmissoes
de programas de radio e TV.

Jornalismo para internet e multimidia

Os estudantes aprendem a evolucao recente da internet como ferramenta
jornalistica e meio de comunicacao. Os alunos aprendem como a narrativa
pode ser transformada pela tecnologia e como jornalistas podem empregar a
tecnologia para trabalhar melhor. Comprovam também como o
relacionamento com o publico pode ser transformado, caminhando na direcao
de maior interatividade com os cidadaos por meio da internet e redes de
relacionamento. Os estudantes estarao prontos para considerar problemas
éticos suscitados pelas novas tecnologias e como a estrutura dos
conglomerados de midia pode ser transformada por essas mesmas
tecnologias. Os estudantes terao aulas de redacdo para veiculos on-line e
multimidia, incluindo a organizacao de links e a utilizacao de bancos de dados,
como publicar noticias e atualiza-las de acordo com o desenrolar dos fatos.
Os estudantes aprenderdo a criar paginas para sitios da internet, adiciona-las
a um servidor e usar cameras digitais. Desenvolverao experimentos com audio
e video para criar narracoes interativas. Durante o curso, os alunos entrarao
em contato com o impacto das tecnologias méveis. Dessa forma aprenderao a
se adaptar as tecnologias emergentes.

Legislacao da comunicacao

(1) As instituices de ensino podem oferecer esta disciplina em momento
posterior do fluxograma de matérias nos cursos pré-universitarios e nas
graduacodes. Entretanto, o basico da legislacao deve ser ensinado antes de os



trabalhos dos estudantes serem publicados ou divulgados.
(2) A legislacdo da comunicacdo nao precisa ser ensinada por advogados,
mas os professores devem ser necessariamente estudiosos do Direito.

Esta disciplina considera o conjunto de leis, nacionais e internacionais, que
afeta os jornalistas e os meios de comunicacdo. O contetdo inclui: principios
democraticos e constitucionais de direito a informacao e liberdade de
expressao; limitacoes legais para proteger a seguranca nacional e a ordem
publica; regras e principios que regem as relacoes entre os paises; leis e
procedimentos relativos ao acesso a informacao; limites legais de protecao
em caso de processos judiciais, incluidos o desacato aos tribunais e a
proibicao de publicar informacdes sobre os processos; restricoes juridicas
para proteger valores e grupos sociais, entre elas aquelas relativas a
blasfémias, expressoes de racismo e obscenidade; limites juridicos derivados
dos direitos individuais, entre os quais figuram a difamacao e o direito a
intimidade.

A disciplina também considera os instrumentos juridicos internacionais em
matéria de direitos humanos, como a Convencao de Genebra relativa ao
tratamento dos prisioneiros de guerra, a Convencao de Genebra relativa a
protecao das pessoas civis em tempo de guerra e as convencoes e estatutos
referentes aos crimes de guerra e aos crimes contra a humanidade (incluindo
o0 genocidio). Durante o curso, pode-se oferecer aos estudantes uma
introducdo ao sistema juridico nacional e internacional, incluindo a estrutura
dos diversos tribunais.

Etica do jornalismo

Uma analise critica de questodes éticas fundamentais e valores relacionados a
dizer a verdade, entre eles, a autonomia jornalistica (incluindo os conflitos de
interesse); provas e dados; verificacdo da informacéao e sua corroboracéo;
fontes citadas e anonimas; clareza, tratamento justo e parcialidade; fotografia,
manipulacao digital e falseamento; invencao, especulacao, rumores e fofocas;
jornalismo “de taldo de cheques™ internet; citacoes; plagio; a objetividade e o
superficial; o acompanhamento de noticias; a correcdo de erros etc.

As aulas também devem dar atencdo a problemas éticos recorrentes e aos
desafios ligados a deveres civicos, tais como o julgamento do que é noticia
(news judgement); a diversidade (incluindo identidades raciais e culturais);
género e orientacdo sexual; esteredtipos; infancia; cobertura de questoes

" NR: forma de cobertura jornalistica na qual o jornalista paga a sua fonte (objeto da matéria) para
ter direito exclusivo de publicar a informacéao.



ligadas a seguranca; padroes de gosto (suicidios, funerais e fotos de
cadaveres, entre outros); e assuntos ligados a intimidade das pessoas, tais
como figuras publicas/vida privada, celebridades, revelacdo de nomes, vitimas
de estupro, emergéncias, sequestros e raptos de pessoas e de meios de
transporte, terrorismo, massacres, guerras e violéncia. A disciplina tratara
das questdes de seguranca ligadas a cobertura jornalistica de conflitos.

Midia e sociedade

Analise critica do papel exercido pela midia na construcdo da democracia e os
efeitos dos fatores politicos, econdmicos, culturais e tecnoldgicos na atividade
dos meios de comunicacao. O curso contemplara assuntos nacionais e
internacionais relativos a censura e ao controle governamental; os meios de
comunicacao e os conflitos (incluindo o ativismo cidad&o e violéncia e as
iniciativas de paz); a organizacao e a propriedade dos meios de comunicacao;
o valor do pluralismo e da diversidade de meios de comunicacao; a sensi-
bilidade diante de temas como géneros, questdes étnicas, tensdes raciais e
religiosas, questoes ligadas a classes sociais, pobreza, desenvolvimento e
saude publica; o impacto das mudancas tecnolégicas; publicidade; tendéncias
- o jornalismo de celebridade e de entretenimento; o papel critico da midia; os
efeitos da cobertura jornalistica sobre o publico; e as formas pelas quais os
governos exercem poder e se comunicam por meio da midia nacional e internacional;
além de uma introducao as diferentes praticas e culturas jornalisticas.

Jornal-laboratério

Nesta oficina, os estudantes produzirao semanalmente um jornal completo -
desde as sugestoes de pautas até a diagramacao das paginas antes da
impressao. Para tanto, a oficina oferecerd aulas teéricas e praticas sobre
jornalismo impresso, redacdo, edicao, editoracdo e producao de paginas para
aweb. Os alunos serao apresentados as técnicas empregadas por repérteres
e editores (ou responsaveis pelo conteldo) na producao do contetido
informativo e as técnicas usadas pelos subeditores para selecionar e tratar
reportagens e fotos. Os estudantes aprenderdo a editar, adequando o texto ao
espaco disponivel na pagina, com exatidao e estilo, e a perceber a noticia em
seu conjunto e linha por linha. Aprenderdo a desenhar e elaborar péginas, o
que implica a escolha e utilizacao das noticias, imagens e redacao de legendas
para fotos, titulos de matérias, sutias etc. No final da disciplina, os estudantes
devem estar preparados para trabalhar como editores de jornais. Nesta
oficina (ou em outra disciplina separadamente), os estudantes receberao
informacao sobre os principios e as praticas do fotojornalismo, fotografando
noticias, reportagens, retratos, esportes e desenhando e elaborando
fotocomposicdes com a utilizacao de técnicas digitais.



Oficina de audiovisual (radio e TV)

Os estudantes terdo as seguintes atribuicoes dentro desta oficina: buscar
ideias de pauta, produzir matérias informativas, redigir textos, estabelecer os
horarios da programacao e participar de noticiarios. Eles atuarao como
entrevistadores, reporteres com matérias gravadas, prepararao
minidocumentarios e farao entrevistas no estddio e externas. Ao final do
semestre, os alunos devem dominar as habilidades necessarias para produzir
uma reportagem ou uma entrevista que satisfaca a critérios profissionais.
Também devem estar preparados para trabalhar como integrantes de equipes
de edicdo ou producdo de uma emissora de radio ou televisao.

Oficina de jornalismo de revista

Os estudantes conceberdo, desenhardo e produzirdo o protétipo (ou "boneca”)
de uma revista até a fase em que esteja pronta para impressao.

Eles aprenderdo a elaborar pautas, compor e corrigir textos, selecionar fotos
e edita-las, verificar dados e fontes, organizar contetdo, escolher a tipografia
e diagramar as paginas. Ao final do curso, os alunos devem estar aptos para
trabalhar na edicao de revista.

Projeto de conclusao de curso

O projeto de conclusdo de curso (ou trabalho de conclusao de curso) de
bacharelado em jornalismo consiste em uma reportagem ou uma série de
reportagens jornalisticas de peso, em qualquer suporte. O propdsito é
demonstrar a capacidade do aluno para realizar pesquisa em profundidade,
apurar e organizar um grande volume de fatos e material e apresenta-lo
profissionalmente. Se possivel, os estudantes devem escolher um tema ligado
a area de especializacdo selecionada no programa de humanidades/ciéncias.
Pode-se, igualmente, exigir que os estudantes elaborem uma reflexao sobre
0s assuntos mais proeminentes tratados pela reportagem. Esse componente
de reflexao obrigaria os estudantes a prepararem uma lista das fontes
utilizadas em sua reportagem e - 0 que é mais importante — escreverem a
respeito do tema a partir de uma perspectiva tedrica, abordando questoes
éticas, juridicas e de outra natureza suscitadas pela reportagem.

Projeto de mestrado/dissertacao

O projeto de mestrado é um trabalho ou uma série de trabalhos jornalisticos
de extensdo e complexidade consideraveis, em qualquer formato e no ambito
da especializacdo do estudante. O proposito é demonstrar a capacidade do
discente em conduzir e realizar, de forma continuada, uma investigacao
jornalistica em profundidade, ao apurar fatos, organizar um grande volume de
material e apresenta-los profissionalmente. A dissertacao deve vir acompanhada
de um relatério que demonstre a compreensao reflexiva do préprio projeto de



mestrado, suas fontes e seu possivel efeito. As universidades podem
igualmente permitir que os alunos elaborem uma dissertacao sobre aspectos
do jornalismo. Os projetos tedricos devem satisfazer os critérios habituais de
qualidade dos estudos académicos do nivel de mestrado.

Redacao de analises e textos de opinido [mestrado)

Esta disciplina introduz aos estudantes de mestrado, que j& possuem
formacao ou experiéncia em cobertura jornalistica, o cada vez mais popular
género de analise de noticias e as diferentes modalidades de redacao de
artigos de comentarios e de opinido. Os estudantes aprenderao a trabalhar
com assuntos politicos e sociais de grande importancia, por meio de exercicios
intensivos de redacdo e andlise, e a estudar algumas das tradicdes destes
campos, incluindo questdes de cunho moral e argumentacao e estratégias
retéricas ilustradas pelos melhores exemplos jornalisticos. O que torna
persuasivo os géneros de opiniao? Como sdo construidos os artigos persuasivos
de anélise de noticias? Durante as aulas serdo estudados exemplos extraidos
das principais revistas e jornais, dos principais autores jornalisticos. Os
alunos aprenderao a desenvolver tanto a redacao quanto a capacidade
analitica. Por meio da andlise de diversos assuntos, o curso permitira aos
estudantes se familiarizarem com a linha que separa editorializacao e analise.

Métodos avancados de pesquisa jornalistica [mestrado)

O objetivo desta disciplina é preparar os estudantes para apurar,
compreender, analisar, avaliar informacdes complexas, relativas a uma
determinada area de investigacdo, e apresentar ao publico tais informacoes
com exatidao, clareza e de forma atraente. Os alunos aprenderao a ajustar a
realidade do exercicio jornalistico o rigor, o método, a humildade e o ceticismo
préprios das ciéncias sociais e das pesquisas cientificas. Entre as tarefas
obrigatérias e de avaliacao, os estudantes deverao fazer analises de relatérios
de pesquisa no ambito tematico de especializacdo de cada um.

Cobertura jornalistica especializada (mestrado)

Informar e escrever sobre area especifica do jornalismo. A énfase estara na
cobertura explicativa, dirigida ao publico em geral, culminando em um
trabalho jornalistico extenso, em qualquer formato. O julgamento que o
jornalista especializado faz do significado e da importancia dos fatos reflete a
profundidade de sua experiéncia em um setor da atividade humana. Permite
apreciar, igualmente, a compreensdo dos métodos de interpretacao cultivados
dentro de uma area especifica ou campo interdisciplinar. Dessa forma, os
estudantes devem ser encorajados a coordenar suas areas de especializacdo
no jornalismo com o conhecimento adquirido nas areas de humanidades/
ciéncias e as disciplinas estudadas durante o mestrado.



Estagio/experiéncia profissional

Os estudantes deverdo estagiar como repérteres, editores, fotdgrafos,
diagramadores ou artistas graficos em um meio de comunicacao, de
preferéncia de alcance nacional ou internacional. O estagio deve ser
desenvolvido dentro da redacdo, sob a supervisdo de um editor sénior (para
ganhar experiéncia por meio do trabalho em equipe). O estagio deve durar, no
minimo, quatro semanas. De preferéncia, deve ser de trés a seis meses e, no
momento de sua conclusao, o supervisor deve fazer um relatério para a
instituicao de ensino sobre os progressos do estagiario. Cada escola ira
trabalhar com suas préprias formas de avaliacdo, que podem ser bem
simples. Por exemplo, se o supervisor relata que o estudante participou
satisfatoriamente das atividades propostas, o estudante deve ser aprovado no
quesito experiéncia profissional. Quando possivel, 0 aluno deve ser colocado
em sua area de especializacao. Se o estagio causar interrupcoes inaceitaveis
no fluxograma académico ou atrapalhar os horérios das aulas, os estudantes
devem ser autorizados a completar o estdgio em outro momento da
graduacao. As instituicoes de ensino podem considerar necessario o
acréscimo de um semestre para o estagio, seja no final do curso ou antes do
comeco do ultimo ano de estudos.



Disciplinas optativas em jornalismo [exemplos)
As instituicoes podem escolher agrupar as disciplinas optativas em blocos.

Cobertura jornalistica de conflitos*
Cobertura jornalistica de calamidades e riscos*
Jornalismo para o desenvolvimento*
Jornalismo internacional*
Jornalismo politico*
Cobertura jornalistica da diversidade*
Cobertura jornalistica da pobreza*
Cobertura jornalistica da satde publica*

(

(

Cobertura jornalistica de questdes ambientais*
Cobertura jornalistica da educacao*

Cobertura jornalistica dos movimentos sociais*
Jornalismo esportivo™*

Jornalismo econémico*

Jornalismo cientifico*

Jornalismo cultural*

Jornalismo visual/infografia**
Fotojornalismo**

Edicdo e revisdo de paginas (copy desk]

Projeto gréfico de revistas**

Redacao de andlises e textos de opinido
Jornalismo literario/narrativa de nao ficcao
Gestao de meios de comunicacao

Economia dos meios de comunicacao

*As escolas podem oferecer as disciplinas optativas acima como disciplinas de
madulo 3 (Cobertura jornalistica e redacdo especializada), caso as instituicoes
disponham de meios adequados. Por exemplo, pode-se oferecer Cobertura
jornalistica da educacao, se a universidade contar com uma Faculdade de
Educacao.

**Aqui cabe a possibilidade de as escolas oferecerem essas disciplinas
optativas como oficinas de meios de comunicacdo, além da oficina de
imprensa escrita (jornal-laboratério) e da oficina de audiovisual (radio e
televisao).



ANEXO0 1
Diploma de jornalismo (dois anos, pés-ensino médio)

0 ensino secundario (ensino médio) varia de pais para pais e de escola para
escola. Os pontos fortes dos estudantes que comecam um programa de
ensino pds-secundario numa instituicdo que ndo oferece cursos de nivel
superior também podem ser muitos dispares e é possivel, em consequéncia,
que o programa que sugerimos aqui precise ser adaptado. Entretanto, os
candidatos que desejam se formar em jornalismo teriam de demonstrar
aptidao para o jornalismo, o que inclui a capacidade de ler, escrever e falar
corretamente em seu préprio idioma e no idioma ou idiomas que utilizardo
como jornalistas, assim como o interesse pelos mecanismos civicos e
culturais, dentre outros, de sua comunidade e sociedade.

Os alunos devem terminar o programa de estudos bem formados, tendo
exercitado as técnicas e modalidades de cobertura e redacao jornalisticas
béasicas (e de apresentacao e trabalho em meios de comunicacdo audiovisuais)
e conhecido os principios éticos e a legislacao que circunscrevem o exercicio
do jornalismo. Com a finalidade de enriquecer a formacao dos estudantes e
dota-los de uma base de conhecimentos gerais, fomentar um enfoque mais
critico do exercicio da profissdo e permitir-lhes o acesso aos estudos de nivel
superior, deve-se combinar a formacao jornalistica com o estudo de linguas e
de outras disciplinas dos campos das ciéncias e das humanidades. As escolas
de jornalismo vinculadas a universidades podem fixar em seus procedimentos
de admissao um sistema de créditos por meio do qual se avaliaria e
contabilizaria o trabalho realizado em um curso de diploma, que visa a
concessao de créditos para obter um bacharelado. Neste caso, o programa
apresentado a seguir pode servir como uma ponte entre o ensino médio e o
ensino superior de jornalismo.

Primeiro ano
Primeiro semestre

e Fundamentos do jornalismo, com as seguintes unidades:
Ldgica, evidéncia e pesquisa (desenvolvimento do pensamento critico)
Redacdo (com a inclusdo de gramaética e sintaxe, narrativa e métodos
descritivos e explicativos]);
Instituic6es nacionais e internacionais (compreensao basica do sistema
de governo, da Constituicdo, do sistema juridico, do processo politico, da
organizacao econdmica, social e cultural do préprio pais, e as relacoes
com outros paises, bem como a posicao ocupada pelo jornalismo na
construcao da democracia do pais);



Conhecimentos gerais (conhecimento béasico da histéria e da geografia
nacional e internacional; introducao a questdes sociais contemporaneas e
outras de importancia para os jornalistas, incluindo género, diversidade
cultural, religiao, classes sociais, conflito, pobreza, questdes ligadas ao
desenvolvimento e saude publica, com a utilizacdo de técnicas analiticas e
criticas sobre a cobertura jornalistica de tais assuntos).

Disciplinas de humanidades/ciéncias

As instituicoes de ensino devem decidir se especificarao quais disciplinas
dos cursos de humanidades e ciéncias - individuais ou em blocos - serado
obrigatérias ou incentivadas aos alunos de jornalismo. Isso dependerd,
dentre outras questodes, do nivel de formacdo adquirido pelos estudantes
durante o ensino médio e por meio das matérias disponiveis aos alunos
pela instituicao.

Segundo semestre

Cobertura jornalistica e redacdo (Médulo 1): noticias e reportagens béasicas
Legislacdo da comunicacao

As instituicoes podem oferecer esta disciplina no segundo ano do
programa. Entretanto, deve ser cursada antes que os trabalhos dos
alunos sejam publicados ou divulgados.

Midia e sociedade

Disciplinas das areas de humanidades/ciéncias

Entre o primeiro e o segundo ano

Estagio/experiéncia profissional

Consideramos que quatro semanas deva ser a duracdo minima de um estagio,
para que seja proveitoso. Um periodo mais longo de pratica é mais produtivo.
O estudante deve ser supervisionado e avaliado por um profissional que
trabalhe no local do estagio.

Segundo ano

Primeiro semestre

Cobertura jornalistica e redacdo (Mddulo 2): jornalismo em profundidade
Radiojornalismo e telejornalismo

Etica do jornalismo

Disciplina das areas de humanidades/ciéncias

Segundo semestre

Cobertura jornalistica e redacdo (Médulo 2): continuacao

Jornalismo para internet, multimidia e tecnologias digitais
Jornal-laboratério: apuracao, redacdo, edicao, producdo e diagramacao,
com introducao ao fotojornalismo.



ou

Oficina de audiovisual: producdo, apresentacao e edicdo para radio e TV.
Instituicoes que desejem oferecer as oficinas de audiovisual e imprensa
escrita como disciplinas obrigatérias podem fazé-lo simultaneamente, com
carga horaria menor ou oferecer as oficinas em ambos os semestres do
segundo ano.

Disciplinas das areas de humanidades/ciéncias

Diploma de jornalismo [programa de um ano, para profissionais em meio
de carreira)

Primeiro semestre

e Cobertura jornalistica e redacao (Mddulo 2): jornalismo em profundidade

e |egislacao da comunicacao

e Etica do jornalismo

e Disciplina de humanidades/ciéncias combinada com uma especializacdo
do médulo 3

Segundo semestre

e Cobertura jornalistica e redacao (Mddulo 3): jornalismo especializado

e Midia e sociedade

e Jornalismo para internet e multimidia

e Disciplina de humanidades/ciéncias combinada com uma especializacao
do mddulo 3



ANEXO 2

Competéncias do jornalismo

A pratica do jornalismo demanda uma grande variedade de competéncias:
Conhecimento geral e habilidade intelectual;

Técnicas profissionais de pesquisa e apuracao, redacao (e outras formas de
apresentacdo), edicao, planejamento gréfico e producéo;

Habilidade no uso das ferramentas jornalisticas e de adaptacao as novas
tecnologias e praticas inovadoras;

Entendimento da profissao, incluindo a ética profissional;

Conhecimento do papel desempenhado pelo jornalismo na sociedade,
incluindo a histéria do jornalismo, a organizacao dos meios de comunicacao e
a circunscricao legal da prética jornalistica; e

Conhecimento das melhores praticas em jornalismo.

Essas competéncias podem ser agrupadas de diversas formas. Uma delas é
identificar as competéncias essenciais e acessorias ou as competéncias
preexistentes ou adquiridas. Outra forma é pelo processo sequencial do
jornalismo, da ideia de pauta a apuracao, redacdo do texto, edicao,
diagramacao e producao, dentro de um contexto ético e obedecendo a
legislacao, sequndo a tradicdo da histéria do jornalismo e dos padrdes das
melhores praticas, dentro das organizacoes midiaticas. Outra forma seria pela
hierarquia, da menor a maior organizacao de midia, ou pelo nivel do programa
educacional de jornalismo. Muitas organizacées de midia e jornalismo
nacionais e internacionais desenvolveram listas de competéncias. Veja o
exemplo da Declaracao de Tartu da Associacdo Europeia de Formacao
Jornalistica (EJTAJ, de 26 de junho de 2006 (a sequir e disponivel no endereco
http://www.ejta.nl/).

Esse documento agrupa as competéncias jornalisticas em trés categorias:
padroes profissionais (normas éticas e profissionais); jornalismo e sociedade
e conhecimento.

A. Padroes profissionais
Capacidade de apuracao

e Habilidade de compreender, analisar, sintetizar e avaliar um material
desconhecido com celeridade.

e Aesséncia desta competéncia fundamental do jornalismo é
frequentemente denominada “pensamento critico”. Ela pode ser
alcancada por meio dos estudos universitarios em qualquer area ou por
meio da realizacao de curso sobre pensamento critico. Essa habilidade
permite que o jornalista esteja apto para distinguir as informacoes
relevantes das irrelevantes, avaliar provas e argumentos, identificar


http://www.ejta.nl

parcialidades e pensar com independéncia, coragem e criatividade,
fazendo questionamento profundo, desafiando pressupostos comuns,
estabelecendo conexoes interdisciplinares e comparando perspectivas,
interpretacodes e teorias.

e Capacidade de julgamento do que é noticia (news judgement) e uma
compreensao reflexiva do que constitui uma boa informacao e o que faz
uma histéria interessante para o jornalismo.

e Os jornalistas compreendem os elementos e a estrutura de um fato e o
que lhe confere interesse jornalistico. Por que esse fato é importante? A
que se deve sua importancia? Por que ele interessa neste momento? A
quem ele afeta? Quem estaria preocupado com este fato? Como as
pessoas reagirao a esta informacao? De que modo isto as ajudaria a tomar
decisdes? [Em relacdo a esta competéncia, como em varias outras, devem-
se considerar as implicacées do desenvolvimento tecnoldgico na
comunicacaol.

e Capacidade de fazer perguntas e entender as respostas em idiomas
nacionais e locais.

e Para os jornalistas, fluéncia no uso do idioma nacional e nas linguas
exigidas pelo trabalho é essencial. Em muitos paises, e para jornalistas
que desejam trabalhar além das fronteiras de seu pais, o conhecimento do
inglés e de outros idiomas é bastante recomendado.

e (Capacidade de observacao
Jornalistas precisam ter percepcao, capacidade de se lembrar de fatos,
manter a posicdo de observador e resistir a vontade de se tornar um
personagem nas matérias que estao cobrindo.

e Capacidade de apurar rapida e eficientemente, entender e selecionar
informacdes relacionadas com o fato por meio de entrevistas, pesquisa em
material j& veiculado em jornais e na internet, usar técnicas investigativas.

e Jornalistas dominam um repertdrio de métodos de pesquisa e de apuracao
que inclui entrevistas, técnicas investigativas e reportagem assistida por
computador. Eles sao capazes de identificar e acessar arquivos publicos
impressos e on-line e outros documentos, ler com eficiéncia para
identificar noticias e fatos, e resumi-los, parafrasea-los e cita-los
adequadamente. Os jornalistas sao capazes de identificar fontes e entrar
em contato por telefone, correio eletronico e pessoalmente. Eles sao
capazes de estruturar entrevistas, fazer perguntas, escutar e observar.

e Capacidade de tomar notas precisas.

Os jornalistas sdo capazes de tomar notas literais em uma sequéncia de,
pelo menos, duas ou trés oracoes de um discurso normal. Em alguns
casos, a taquigrafia é necessaria para exercer a profissdo e pode ser
ensinada nas escolas de jornalismo.

e Técnicas para verificacao e corroboracao da informacao.



Jornalistas questionam a exatidao de quase tudo, de entrevistas a
documentos. Antes de publicar ou transmitir uma informacao, esta é
checada com a fonte inicial e, melhor ainda, corroborada por outras fontes.
Um jornalista competente desenvolve técnicas eficientes para garantir a
exatidao.

e Habilidade com calculos aritméticos e conhecimento basico de estatistica
e métodos de pesquisa de opinido.
Jornalistas encaram dados estatisticos com a mesma atencao e ceticismo
que empregam rotineiramente em outros aspectos do seu trabalho. Para
tanto, esses profissionais precisam ter conhecimento de matematica e
principios basicos de estatistica, pesquisas de intencdo de voto e outros
tipos de sondagens, bem como seus métodos e interpretacdes.

Habilidade para redigir

e Habilidade para escrever com precisao, clareza, correcao, de forma
concisa e atraente, nas diversas modalidades da noticia jornalistica,
prestando atencao no conteldo e no publico-alvo. Deve-se identificar
sempre a fonte da informacao, ideia ou citacdo direta ou indireta que
possam ser questionaveis.

e Todos os jornalistas principiantes sdo capazes de escrever noticias e
reportagens utilizando técnicas narrativas, explicativas e descritivas.

Os jornalistas com mais experiéncia ou formacao sao capazes de redigir
matérias analiticas e interpretativas, bem como grandes reportagens e
documentarios. Jornalistas que escrevem para editorias de opiniao,
programas de radio e TV sao capazes de escrever ensaios, colunas e
editoriais.

e Habilidade para escrever inclui: a redacao do lead, introducao central
para a noticia que conquiste o leitor/ouvinte/telespectador; estruturacao
da noticia de forma que sirva aos fins narrativos, sem deixar de ser clara e
verdadeira; insercao de citacdoes; emprego de mecanismos de transicao;
inclusdo do contexto e de fatos anteriores, sem criar obstaculos ao fluxo
narrativo; sempre que possivel, mostrar o acontecido ao invés de explicar
por meio da narracao; usar a voz ativa sempre que possivel; deixar 6bvia a
fonte de informacao, ideia ou citacdo direta ou indireta que possam ser
questionaveis.

e Jornalistas dos meios audiovisuais sabem como escrever visando a
utilizacao da voz, de sons e de imagens, como estabelecer o foco da
historia, como introduzir trechos gravados e ao vivo, como falar
claramente, fluentemente e de forma interessante, usando corretamente
o idioma.



Um emprego habil das ferramentas jornalisticas para edicao, planejamento
grafico e producao de materiais para os meios de comunicacdo impressos,
audiovisuais e on-line; e a compreensao e capacidade de se adaptar a
convergéncia e as transformacoes tecnoldgicas no jornalismo.

e Os jornalistas principiantes conseguem manejar o teclado com precisao e
eficiéncia e devem ser competentes na utilizacdo de uma série de funcoes
da internet, tal como a capacidade de apurar e comprovar a autenticidade,
exatidao e o grau de confiabilidade da informacao que se encontra
disponivel na rede.

e A convergéncia e o desenvolvimento multimidia exigem jornalistas que
conhecam ferramentas utilizadas na profissao, em todos os formatos de
midia, que saibam transitar com facilidade de um meio a outro, e que
tenham um bom dominio das ferramentas de, pelo menos, um dos
principais meios informativos.

e Qs jornalistas de todos os meios de comunicacdo devem saber utilizar
tanto computadores com sistema operacional Macintosh quanto Windows,
bem como laptops; utilizar o editor de textos e de edicao de imagens e
criar um banco de dados simples. Os jornalistas da imprensa escrita
devem saber usar cadmeras fotogréficas analdgicas e/ou digitais e saber
revelar fotos em laboratérios de revelacdo manual e/ou utilizar programas
de computador para tratamento e edicao de imagens, bem como
programas de diagramacao de paginas. Os jornalistas radialistas devem
saber manusear um gravador de fitas e/ou gravador e microfone
multidirecional, assim como manejar equipamentos e programas
informaticos de edicao e producao de audio. Os jornalistas de TV devem
saber operar filmadoras, microfones e equipamento de edicdo de video.
Os jornalistas de meios on-line devem saber como utilizar programas de
criacao de paginas para internet e sistemas de gestao de conteldos, além
de cameras digitais e programas de edicdo de imagens.

Familiaridade com exemplos atuais e do passado das melhores praticas
jornalisticas no proprio pais e no resto do mundo

Os jornalistas se inspiram em exemplos das melhores préaticas
jornalisticas de todos os meios de informacao, da atualidade e do passado,
de seu pais e de outros.

Uma compreensao da ética profissional, incluindo os direitos e deveres do
jornalista

Os jornalistas devem ser conhecedores dos pressupostos éticos, ao fazer
escolhas e tomar decisoes em seu trabalho. Esses pressupostos podem
figurar ou nao nos cédigos de conduta profissional. Tais cédigos, escritos ou
ndo, sdo importantes para jornalistas se os proprios jornalistas (em vez do



Estado ou outras autoridades) os tiverem elaborado. Consideracdes éticas,
entretanto, devem ser fundadas na prépria filosofia moral do jornalista e no
entendimento sobre os seus direitos e responsabilidades como resultado de
sua consciéncia do papel que a profissao exerce na democracia, assim como a
necessidade de ser preciso, justo e equilibrado na cobertura e na redacao da
matéria.

Competéncias requeridas no local de trabalho

Os jornalistas tém a capacidade necessaria para obedecer a prazos de entrega
e trabalhar individualmente ou em equipe, em organizacdes e empresas de
comunicacao ou como freelancers.

B. Jornalismo e sociedade

e Conhecimento da funcdo ocupada pelo jornalismo na sociedade, incluido
seu papel no desenvolvimento e na consolidacao da democracia.

e A capacidade de refletir sobre as mudancas do jornalismo.

e A compreensao do modo pelo qual as entidades politicas, empresariais e
de outros segmentos utilizam e geram a informacao.

e Consciéncia da circulacdo internacional da informacao e o efeito que esta
tem no proprio pais.

e Conhecimento sobre a histéria do jornalismo e dos meios de comunicacao
do proprio pais e do resto do mundo.

e Conhecimento sobre os proprietarios, organizacdo e competicdo no
mercado de midia.

e Conhecimento da legislacao da comunicacao no préprio pais e no mundo.

C. Conhecimentos

e Uma compreensao basica do sistema de governo do préprio pais, da
Constituicao, do sistema juridico, dos processos politicos, economia,
organizacao social e cultural e relacdes com outros paises.

e Conhecimento basico de geografia e de histéria do pais do jornalista e do
mundo.

e Nocdes fundamentais de ciéncias.

e Conhecimento especializado de, pelo menos, uma area tematica
importante para o jornalismo no pais do jornalista.



DECLARACAO DE TARTU DA ASSOCIACAO EUROPEIA DE FORMACAO
JORNALISTICA
Tartu (Estdnia), 10 de junho de 2006

Os membros da Associacdo Europeia de Formacao Jornalistica ensinam e
formam seus estudantes/participantes, de acordo com o principio segundo o
qual os jornalistas devem servir a sociedade:

Oferecendo uma aproximacao mais profunda das condicoes politicas,
econdmicas e socioculturais;

Fomentando e fortalecendo a democracia em todos os niveis;
Favorecendo e fortalecendo a responsabilidade pessoal e institucional;
Reforcando as possibilidades de que os cidadaos facam escolhas em
contextos pessoais e societarios;

ao mesmo tempo em que:

~
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sentem-se responsaveis pela liberdade de expresséo;

respeitam a integridade do préximo;

sdo criticos frente as fontes e independentes em relacdo aos grupos de
interesse;

aplicam normas éticas consuetudinarias.

Apds os estudos ou formacao, os estudantes sao competentes para:

. Refletir sobre a funcao social do jornalismo e das transformacdes dentro

do proéprio jornalismo.

. Encontrar questoes estimulantes e angulos pertinentes, atendendo aos

objetivos do publico e de producdo de um meio de comunicacdo ou de
midia diversa.

. Organizar e planejar a atividade jornalistica.
. Apurar informacdes com rapidez, utilizando técnicas de apuracdo e

métodos de pesquisa habituais.

. Selecionar a informacao essencial.

. Estruturar a informacao de maneira jornalistica.

. Apresentar a informacao em linguagem e formato apropriados e eficazes.
. Avaliar e justificar o trabalho jornalistico.

. Cooperar com a equipe ou com os critérios editoriais.

. Trabalhar em uma empresa de comunicacdo ou como freelancer.



ANEXO DA DECLARACAO DE TARTU: OBJETIVOS
EM TERMOS DE COMPETENCIA

1. Competéncia para refletir sobre o papel social e o desenvolvimento dentro
do jornalismo
- ter um compromisso com a sociedade/comunidade/pUblico e
conhecimento do desenvolvimento social;
- ter conhecimento do papel e influéncia do jornalismo na sociedade
moderna;
- ser capaz de desenvolver um ponto de vista fundamentado sobre as
mudancas mais importantes dentro do jornalismo;
- entender os valores subjacentes as escolhas profissionais;
- ser capaz de fazer escolhas bem fundamentadas sobre o préprio
desenvolvimento como jornalista.

2. Competéncia para encontrar questoes e angulos relevantes e que
merecem ser publicados, de acordo com o publico e os objetivos de um
certo meio ou diferentes midias
- ter conhecimento dos eventos da atualidade e ser capaz de analisa-los,
caso 0s assuntos sejam interessantes e merecam ser publicados;
- conhecer ols] meio(s) onde trabalha, a fim de determinar se o assunto/
angulo é adequado ou nao;
- conhecer bem o publico-alvo e ser capaz de determinar a relevancia de um
assunto/angulo para esse publico;
- ser capaz de analisar a opinido publica e estimular o debate.

3. Competéncia para organizar e planejar o trabalho jornalistico
- ser capaz de elaborar um plano de trabalho realistico;
- ser capaz de trabalhar sob a pressao do tempo;
- ser capaz de lidar com situacoes imprevistas.

4. Competéncia para apurar informacdes com rapidez, utilizando técnicas de
apuracao e métodos de pesquisa habituais
- dispor de bons conhecimentos gerais e sociolégicos, sobretudo de
economia, politica e questdes socioculturais;
- conhecer todas as fontes necessarias, incluindo pessoas, referéncias de
livros, banco de dados, agéncias de noticias, internet;
- saber como consultar as fontes e utilizar as proprias observacoes de
forma efetiva e eficiente;
- contar com a vontade e a capacidade para que suas informacdes sejam
equilibradas mediante o emprego de métodos, como a verificacao e a
dupla verificacdo da informacdo, balanceando a noticia sistematicamente;



ter vontade e habilidade para interagir com o publico de diferentes formas,
pessoalmente e por meio da (nova) midia.

5. Competéncia para selecionar a informacao essencial

ser capaz de distinguir as questodes centrais das secundarias;

ser capaz de selecionar informacdes obedecendo a critérios de correcao,
exatidao, confiabilidade e grau de integridade;

ser capaz de interpretar a informacao selecionada e analisa-la dentro do
contexto (histérico) relevante;

ser capaz de selecionar informacoes relevantes para o produto midiatico e
o meio em que trabalha;

estar ciente do impacto da sua informacao sobre as fontes, o publico e o
debate publico.

6. Competéncia para estruturar a informacao de maneira jornalistica

ser capaz de utilizar diferentes tipos de estrutura de texto;

ser capaz de alcancar um equilibrio entre forma e contetldo;

ser capaz de estruturar a informacao atendendo as demandas do produto
e do meio para os quais trabalha;

ser capaz de estruturar a informacao segundo critérios de relevancia;
ser capaz de organizar a informacdo de acordo com técnicas narrativas
alternativas.

7. Competéncia para apresentar a informacao em linguagem e formato
apropriados e eficazes

ter dominio linguistico proeminente, tanto oral quanto escrito;

ser capaz de produzir informacao visual, como, por exemplo, na forma de
imagens ou graficos, e apresentad-la combinada a palavras, sons e outras
imagens;

dominar os mais importantes géneros de informacao, incluindo técnicas de
estilo e formatos basicos;

ser capaz de trabalhar com equipamentos técnicos relevantes para a
atividade jornalistica, bem como com programas de computador;

cooperar com a equipe técnica e conhecer as possibilidades oferecidas
pelos instrumentos de trabalho.

8. Competéncia para avaliar e justificar o trabalho jornalistico

ter presente a imagem da qualidade demandada pelo produto jornalistico;
oferecer uma analise critica e integral do proprio trabalho e do trabalho de
outros profissionais, tendo como base a qualidade;

ter a capacidade e a vontade de refletir criticamente sobre o préprio
trabalho e aceitar criticas sobre o mesmo;



- ser capaz de explicar e assumir a responsabilidade pelas escolhas feitas
concernentes as fontes, ao enfoque e a execucdo do trabalho;

- ser capaz de assumir a responsabilidade tanto pelo produto quanto pelo
processo, de acordo com os padroes éticos.

9. Competéncia para cooperar com a equipe ou com os critérios editoriais
- ter boas relacdes sociais;
- ser confiavel;
- mostrar dedicacdo e iniciativa;
- ter consciéncia de seus pontos fortes e fracos;
- demonstrar sensibilidade ante as relacdes hierdrquicas e democraticas.

10. Competéncia para trabalhar em uma empresa de comunicacdo ou como
freelancer
- ser criativo, inovador e capaz de apresentar suas ideias;
- conhecer seus direitos e obrigacoes e ser capaz de avaliar criticamente
suas condicoes de trabalho;
- conhecer os objetivos, a situacao financeira e de mercado, a estrutura
organizacional e processos [(das) nas empresas de comunicacao;
- ser capaz de avaliar as opcoes estratégicas e a politica editorial de uma
organizacao midiatica;
- conhecer os aspectos praticos de ser um freelancer/empresario.
Direitos autorais: Associacao Europeia de Formacao Jornalistica



ANEXO0 3

Programa detalhado das disciplinas

Os programas de estudo a serem apresentados a sequir foram escolhidos para
ilustrar como as disciplinas podem ser organizadas. Eles sao modelos de
programas oferecidos com a intencédo de serem adaptados as diferentes
realidades locais e nacionais. Cada programa contém ideias, métodos e
material que podem servir de inspiracao para outros professores e planejadores.

Fundamento do Jornalismo: Ldgica, Evidéncia e Pesquisa
Nivel da disciplina: Primeiro ano, graduacdo em jornalismo (15 semanas)

Descricao da disciplina: Esta matéria formara estudantes com habilidades em
pensamento ldgico, analitico e de pesquisa, qualidades essenciais para
jornalistas bem informados sobre questdes publicas. A disciplina ¢ dividida da
seguinte forma: introducao, sequida de quatro secoes. A introducao explora a
analise légica dos argumentos, linguagem e evidéncia. A primeira secdo
mostra como essas habilidades podem ser usadas na analise de afirmacdes
falsas feitas por grupos que buscam manipular jornalistas. As secoes 2, 3 e 4
aplicam essas habilidades a areas importantes: (a) o uso de informacées
numéricas (por exemplo, no momento das eleicoes); (b) satide e meio
ambiente, e (c) escrevendo sobre genes e gendmica. Qutros temas, além de
saude e genes, podem ser usados para testar a capacidade légica dos
estudantes. Genes e questdes ligadas a saude foram escolhidos como
exemplos de assuntos relevantes para diversos perfis de estudantes.

Formato: Palestras, oficinas com convidados (por exemplo, cientistas),
estudos de caso e discussao em classe. Cada estudante participara de um
seminario [individualmente ou em grupo) que apresentara questdes que
emanam de um caso especifico.

Enfoque pedagégico: O enfoque favorece a participacao ativa e o teste de
conhecimentos. Os estudantes empregam habilidades e conhecimento a
questdes especificas por meio de exercicios, seminarios e discussao.
Palestras surgem como uma entre inimeras ferramentas pedagodgicas. A
disciplina tem inicio com o ensino de habilidades e conhecimentos gerais. Em
seguida, a tarefa é encontrar formas atraentes de mostrar como tais
habilidades criticas e conhecimentos ajudam jornalistas a avaliar a informacao
fornecida por especialistas renomados.

Numero de horas por semana: (2 horas: 1 - Palestra; 1 - seminario/exercicio)



Bibliografia obrigatéria e recomendada:

Obrigatéria: os professores podem escolher dois textos obrigatérios dos
quatro livros-textos a seguir.

Sobre ldgica e evidéncia:

e GROAKE, Leo; TINDALE, Christopher; FISHER, Linda. Good Reasoning
Matters: a constructive approach to critical thinking. Oxford: Oxford
University Press, 1997.

Ou

e VAUGHN, Lewis; MACDONALD, Chris. The Power of Critical Thinking.

Oxford: Oxford University Press, 2007.

Sobre numeros e ciéncia:

e COHN, Victor; COPE, Lewis. News and Numbers. 2.ed. Ames: lowa State
University Press, 2001.
Ou
e ASZLO, Pierre. Communicating Science: a practical guide. Berlin:
Springer, 2006.

Recomendada (para professores e estudantes motivados):

e DU PRE, Athena. Communicating about Health: current issues and
perspectives. Mountain View, Calif.: Mayfield Publishing, 2000.

e EWEN, Stuart. PR! A Social History of Spin. New York: Basic Books, 1996.

e FRIEDMAN, Sharon M. et al. Communicating Uncertainty: media coverage
of new and controversial science. Mahwah, N.J.: Lawrence Erlbaum, 1999.

e GIERE, Ronald. Understanding Scientific Reasoning. 4.ed. Fort
Worth:Harcourt, Brace, Jovanovich, 1997.

e LEISS, William; POWELL, Douglas. Mad Cows and Mother's Milk. 2.ed.
Montreal: McGill-Queen’s University Press, 2004.

e MACLEAN, Eleanor. Between the Lines: how to detect bias and propaganda
in everyday life. Montreal: Black Rose Books, 1981.

e PAUL, Richard; ELDER, Linda. Critical Thinking: tools for taking charge of
your learning and your life. Upper Saddle River, N.J.: Prentice Hall, 2001.

e PAULQS, John Allen. A Mathematician Reads the Newspaper. New York:
DoubleDay, 1996.

e SIMONS, Herbert. Persuasion in Society. Thousand Oaks, Cal.: Sage, 2001.

o WICKHAM, Kathleen Woodruff. Math Tools for Journalists. Oak Park, ILL.:
Marion Street Press, 2002.

Calendario semanal de aulas (eshoco)

Observacao sobre as leituras obrigatdrias: as leituras sdo sugeridas para
cada secao; o professor pode escolher quantas leituras pedir aos alunos.



O professor deve completar este material basico com exemplos locais, na
lingua materna dos alunos. Leituras de textos nao obrigatérios
pressup6em que o professor podera repassar fotocépias aos alunos.

e Introducao
Aula 1: Introducao a disciplina; analise légica de argumentos e linguagem.
Aula 2: Formas de evidéncia e critérios para avaliacdo da credibilidade da
evidéncia.
Aula 3: Habilidades de investigacao e técnicas para jornalistas.

e Leituras obrigatdrias:
Capitulos 1 e 3 de Good Reasoning Matters
Capitulos 1, 2 e 3 de The Power of Critical Thinking
Capitulos 2 e 3 de News and Numbers

e Secao 1: Informacdes falsas ou enganadoras
Aula 4: Técnicas de relacoes publicas, grupos de interesses especiais,
comunicacao politica.
Aula 5: Anélise de coletivas de imprensa (ou conferéncias de imprensal,
press releases e momentos de crise que utilizam técnicas de “gestao dos
meios de comunicacao”.

e Leituras obrigatdrias:
Capitulos 4 e 5 de The Power of Critical Thinking
Capitulo 5 de Good Reasoning Matters
Capitulos 2 e 3 de Persuasion in Society

e Secdo 2: Avaliacdo e comunicacao da informacdo numérica
Aula 6: Analisando formas basicas de informacao estatistica e erros
comuns. Por exemplo: uso de graficos, indices de emprego, indicadores
de doencas.
Aula 7: Cobertura jornalistica de eleicGes e empresas de sondagem de
opiniao; oficina com uma empresa conhecida de sondagem de opiniao.
Aula 8: Métodos para avaliacdo do grau do credibilidade dos estudos de
especialistas e de sitios da internet.

e Leituras obrigatdrias:
Capitulos 7, 9 e 10 de News and Numbers
Capitulos 9 e 10 de The Power of Critical Thinking
Capitulos 3 e 4 de A Mathematician Reads the Newspapers

e Secdo 3: Salde e meio ambiente
Aula 9: Problemas da comunicacao publica sobre a ciéncia em geral.
Cobertura jornalistica de produtos para a salde e de estilos de vida
“saudaveis”.



Aula 10: Anuncios de novos medicamentos: simulacao de uma coletiva de
imprensa para o “anincio” de um estudo de uma nova droga com
cientistas renomados da area da salde; como os medicamentos sao
testados e chegam ao conhecimento publico.

Aula 11: Cobertura informativa dos riscos e perigos associados ao meio
ambiente: estudos de casos e debate.

Aula 12: Cobertura jornalistica sobre mudancas climaticas: avaliando a
cobertura do passado e do presente. Questées de “equilibrio” e debate
especializado em torno das mudancas climaticas.

e | eituras obrigatorias:
Partes 1 e 2de Communicating Science
Capitulo 6 de News and Numbers
Capitulos 1, 2 e 3 de Comunicating Uncertainty
Capitulos 1 e 2 de Mads Cows and Mother’s Milk

® Secdo 4: Genes e gendmica
Aula 13: Usando habilidades ldgicas e de evidéncia para analisar debates
mididticos sobre alimentos e organismos transgénicos.
Aula 14: Clonagem e terapia genética. Analise de questdes éticas e outras
implicacdes em torno da clonagem e da “correcao” de genes defeituosos
em humanos.
Aula 15: Conclusao da disciplina: revisdo das aulas; o papel do jornalista
responsavel e informado no ambiente mididtico contemporaneo.

e Leituras obrigatdrias:
Capitulos 7 e 8 de Communicating Science
Capitulos 6 e 7 de Comunicating Uncertainty
Capitulos 9 e 10 de Persuasion in Society

Protocolos de avaliacao e classificacao:
Sugestdo de esquema a ser utilizado:
1. Participacdo nas discussdes feitas em classe: 15%
2. Exercicios (2): 15%
3. Seminario/apresentacdo: 40%
4. Trabalho final de semestre/exame final: 30%

Contribuicao do Doutor Stephen J. A. Ward, diretor e professor associado de
Etica Jornalistica, School of Journalism, University of British Columbia,
Canada.




Fundamentos do jornalismo: Redacao

Nivel da disciplina: Primeiro ano da graduacao feita em trés ou quatro anos.

Descricao da disciplina: Introducao a redacdo de textos narrativos, descritivos
e explicativos, com revisao da gramatica, sintaxe e estilo. A redacao de
noticias serd introduzida no médulo 1.

Formato: Palestras sobre redacao, pratica de redacao diaria, discussoes em
grupo sobre os trabalhos dos outros colegas, apostilas de gramatica, testes de
gramatica e exercicios extensos de redacao.

Enfoque pedagdgico: Durante todo o semestre, os estudantes terdo de redigir
um texto curto (de 100 a 200 palavras) cinco vezes por semana (de segunda a
quinta-feira e um texto no final de semanal e entregé-lo cada dia da semana
pela manha para registro. Estes exercicios fornecerdo aos estudantes a
pratica da observacao, narracdo e o reconhecimento de histérias que podem
constituir uma noticia. No final do semestre, os alunos terdo redigido 75 textos
curtos (e trés de maior extensao). O objetivo é transformar a redacdo em um
elemento da vida diaria do estudante. Um claro problema para o professor é
como ler todos esses textos. O ideal seria contar com o auxilio de estudantes
mais avancados no percurso académico (ou jornalistas ou escritores que
trabalhem na cidade), para lerem e corrigirem, pelo menos, um texto de cada
aluno por semana. Caso este recurso nao esteja disponivel, o professor deve
corrigir uma média de 15 textos por dia. Cada aluno, em uma turma de 150,
teria um texto corrigido a cada duas semanas, ou seja, sete textos durante o
semestre. Entretanto, cada texto entregue pelos estudantes contara para a
nota final e recebimento dos créditos da disciplina.

Os alunos também serdo beneficiados com o feedback semanal dos colegas
que analisarao os textos em pequenos grupos de discussao. Novamente, o
ideal seria que cada grupo fosse coordenado por um estudante de graduacao
mais avancado no curso ou alguém ja graduado. Caso nao seja possivel, o
professor deve fazer um rodizio entre os grupos. Cada grupo pode selecionar
um texto de cada estudante por semana para ser publicado em uma antologia
semanal ou mensal, impressa ou on-line, ou para divulgacao em um mural de
anuncios ou leitura na emissora de radio da instituicao de ensino.

Na metade do semestre e duas vezes na etapa final da disciplina, os alunos
redigirao textos de maior extensdo, utilizando as técnicas aprendidas em sala
de aula. Seria conveniente que, durante as correcoes de todos os textos, o
professor ressaltasse os aspectos positivos das redacoes e evitasse
observacoes que pudessem gerar medo ou humilhacao. Entretanto, o
professor deve assinalar os erros e também corrigi-los. Deve-se incentivar os
estudantes a experimentar e a descobrir estilo e criatividade préprios.



Gramatica: Cada semana, o professor indicard um capitulo de um livro de
gramatica ou de estilo, ou entregara aos estudantes uma apostila de
gramatica, que serao objeto de avaliacao na semana seguinte por meio de um
teste. Se o professor dispuser de ajuda, os testes devem ser recolhidos e
corrigidos e as notas registradas a cada semana. Caso nao disponha de
auxilio, os alunos corrigirdo os testes uns dos outros em sala. Um teste de
gramatica deve ser feito duas vezes no semestre e corrigido pelo professor.
Este programa de disciplina deixa a cargo do professor a selecao dos pontos
gramaticais e de estilo a serem estudados e avaliados a cada semana, ja que
0s mesmos se encontram disponiveis em livros-textos e variam de um idioma
ao outro. A finalidade de todas essas aulas de gramatica é a de melhorar a
redacdo. Neste sentido, por exemplo, os alunos devem ter dominio dos tempos
verbais, de modo que possam escrever com consciéncia um dado tempo
verbal, utilizando o passado e o futuro segundo a necessidade. Devem
compreender a diferenca entre a voz ativa e voz passiva, para que possam
utilizar a primeira sempre que possivel.

Numero de horas por semana: Duas horas em sala de aula; mais trés a cinco
horas de redacao extraclasse.

Bibliografia obrigatdria e recomendada

Para os estudantes: os professores podem montar uma apostila ou pedir que
os alunos comprem um manual de gramatica ou estilo, um livro sobre
redacdo e uma antologia de textos modelos de nao ficcao. Alguns exemplos
em lingua inglesa:

e CLARK, Roy Peter. Writing Tools: 50 essential strategies for every writer.
London: Little, Brown, 2006.

e CLARK, Roy Peter; SCANLAN, Christopher. America’s Best Newspaper
Writing. Boston: Bedford/St.Martin’s, 2001.

e HARRINGTON, Walt. Intimate Journalism. [s.L]: Sage, 1997.

o KERRANE, Kevin; YAGODA, Ben. The Art of Fact. New York: Scribner, 1998.

e KESSLER, Lauren; MCDONALD, Duncan. When Words Collide: a media
writer’s guide to grammar and style. Belmont, California: Wadsworth, 1996.

e LUNSFORD, Andrea A. The St. Martin’s Handbook: with 2003 mla update.
Bedford/St. Martin’s, 2003.

e ORWELL, George. Selected Writings. New York: Heinemann, 1958.

e STRUNK, William; WHITE, E.B. The Elements of Style. London: Longman, 1999.

e ZINSSER, William K. On Writing Well. New York: HarperCollins, 2006.



Para professores:
Entre os textos em lingua inglesa que podem ser Uteis para os professores,
destacamos os seguintes:

e ADAM, G. Stuart; CLARK, Roy Peter. Journalism. The Democratic Craft.
New York: OUP, 2006.

e BARZUN, Jacques. Simple & Direct: a rhetoric for writers. Chicago:
University of Chicago Press, 1994.

e CAPPON, Renee J. The Word: an associated press guide to good news
writing. New York: Associated Press, 1991.

e FLESCH, Rudolf. The Classic Guide to Better Writing. New York:
HarperColllins, 1996.

e HART, Jack. A Writer's Coach. London: Pantheon, 2006.

e KANE, Thomas S. The New Oxford Guide to Writing. New York: OUP, 1994.

e MURRAY, Donald. A Writer Teaches Writing. Boston: Houghton Mifflin,
1985.

e SCANLAN, Christopher. Reporting and Writing. New York: OUP, 2000.

e STEPP, Carl Sessions. The Magic and Craft of Media Writing. Chicago: NTC,
2000.

e YAGODA, Ben. When You Catch an Adjective, Kill It. New York: Broadway
Books, 2007.

e InUmeros websites oferecem formacdo, dicas e exercicios de redacao.

Cronograma de aulas

Duas aulas de uma hora por semana. Na primeira hora, o professor tratara
dos textos escritos pelos estudantes na semana anterior, falard sobre um
aspecto da redacao e realizard o teste de gramatica. Na segunda hora, os
estudantes se dividirao em grupos de 10 a 15 para corrigir textos dos colegas
da semana precedente e participar de outras atividades de redacao.

Semana 1

Aula de duas horas:

(1) Introducao. Criar os grupos de discussao e procedimentos para avaliacao
diaria.

(2) Aula sobre narracdo: a narrativa curta (texto sobre um acontecimento ou
incidente]. Sublinhar que a narrativa curta ndo se trata de uma opinido ou
reflexao pessoal, mas do relato de algo que aconteceu.

Avaliacdo inicial de gramatica.

Exercicio diario (de sequnda a quintal: escrever uma narrativa de 100 a 150
palavras de algo que vocé fez ou presenciou durante o dia.

Exercicio para o final de semana: revisar sua melhor narrativa.

Leituras para a Semana 2*: (1) Narracdo, com um exemplo de uma histéria de
n&o ficcdo, (2) Apostila de gramética ou capitulo do livro-texto.



* As leituras de cada semana consistem em material fotocopiado de redacao e
de gramatica preparado pelo professor ou fragmentos de textos indicados,
previamente, e fotocopias de exemplos de textos. Podem-se reunir todos os
materiais fotocopiados em uma apostila (com a permissao dos direitos do autor).

Semana 2

Aula sobre narracdo: a histéria.

Teste de gramatica.

Discussao semanal em grupo: estudantes leem sua primeira narrativa
(revisadal; correcdo dos textos dos colegas e sugestdes de melhoria.
Exercicio didrio: Segundo exercicio sobre narracdes curtas. Escrever
narracées com um fator complicador (por exemplo, um menino cai da
bicicleta, um desfile de rua que se choca com o trafego de carros, um
comprador que ndo consegue decidir o que comprar...]. Escreva para pessoas
da sua idade.

Exercicio para o final de semana: reescreva sua melhor narrativa para
pessoas da idade dos seus pais ou avos.

Leituras para a Semana 3: (1) Um exemplo, extraido de um jornal local ou
nacional ou de uma revista, ou de uma antologia de uma narrativa de nao
ficcdo que mostre elementos ensinados em sala, (2] Gramatica.

Semana 3

Palestra: Analise da narrativa nao ficcional recomendada para leitura na
semana anterior.

Teste de gramatica.

Discussdo semanal em grupo: segunda narrativa curta (original e reescrita).
Exercicio diario: Terceiro exercicio sobre narracoes curtas. Nesta semana,
escreva para pessoas da idade dos seus pais ou avds, fazendo com que a
histéria atinja um climax e um desfecho.

Exercicio para o final de semana: reescreva sua melhor narrativa para
pessoas da sua idade.

Leituras para a Semana 4: (1) Descricdo com exemplos, (2) Gramatica.

Semana 4

Palestra: Descricao.

Teste de gramatica.

Discussao semanal em grupo: terceira narrativa curta (original e reescrital.
Exercicio didrio: Quarto exercicio sobre narracées. Esta semana enfatiza a
descricao. Escrever para adultos aprendendo seu idioma como lingua
estrangeira.

Exercicio para o final de semana: reescreva sua melhor narrativa para crianca.
Leituras para a Semana 5: (1) Um exemplo, extraido de um jornal ou revista,
local ou nacional, ou de uma antologia, de um texto descritivo de nao ficcao,
(2) Gramatica.



Semana 5

Palestra: Analise do texto descritivo recomendado na Ultima semana;

texto para ser ouvido (com fita e script de uma histéria de radio).

Teste de gramatica.

Discussao semanal em grupo: quarta narrativa curta (original e reescrita).
Exercicio didrio: quinto exercicio sobre narracoes, escritas para o publico em
geral.

Exercicio para o final de semana: reescreva sua melhor narrativa curta para
ser lida em voz alta.

Leituras para a Semana 6: (1) Um exemplo, extraido de um jornal, revista, ou
antologia sobre a criacdo de ambientes de uma histéria nao ficcional, (2]
Gramatica.

Semana 6

Palestra: descricao do ambiente e cobertura informativa de um evento.
Teste de gramatica.

Discussdo semanal em grupo: quinta narrativa curta (original e reescrital.
Exercicio didrio: um paragrafo descritivo escrito para alguém que nao seja
familiar com a pessoa ou objeto (ou cenério) descrito.

Exercicio para o final de semana: Comparecer a um evento indicado pelo
professor e escrever um texto entre 500 e 700 palavras sobre ele. Entregar o
primeiro esboco na segunda-feira.

Leituras para a Semana 7: (1) Elaborac3o e revisdo de textos, (2] Gramética.

Semana7

Palestra: Elaborando e revisando textos (eliminacao de elementos
desnecessarios, ajuste da linguagem etc.).

Teste de gramatica.

Discussao semanal em grupo: texto sobre o evento.

Exercicio diario: primeiro esboco de uma narrativa curta sobre algo que
aconteceu com os alunos naquele dia e entdo revisar o texto para eliminar
elementos desnecessarios e ajustar a linguagem.

Exercicio para o final de semana: revisar o texto sobre o evento, exercitando
clareza e concisao, e entregar a versao final para a nota.

Leituras para a Semana 8: (1) Exemplos extraidos de jornais e revistas locais,
com textos emotivos, (2) Gramatica.

Semana 8

Aula de duas horas:

(1) Palestra: elaboracao e revisao de textos (para acrescentar sentimentos,
tom, dramal).

(2) Teste de gramatica.

Discussao semanal em grupo: discussao em torno dos esbocos e textos finais.
Exercicio diario: Estudantes devem escolher um tema brando ou previsivel e



escrever utilizando emocoes, por exemplo, 0 momento de acordar naquele dia,
o café da manha, caminhando (ou pegando o énibus) para a aula etc.

Exercicio para o final de semana: Estudantes devem entregar duas redacées
sobre o mesmo assunto, uma boa e outra mediana (e como o segundo texto
poderia ser melhorado).

Leituras para a Semana 9: (1) Exemplos extraidos de jornais, revistas ou
antologia sobre textos explicativos, (2) Gramatica.

Semana 9

Palestra: textos explicativos.

Teste de gramética (ou anélise do teste de gramatical.

Discussao semanal em grupo: Discussao das correcoes do final de semana.
Exercicio diario: "Eu me pergunto por que/o que/como...”. Os estudantes
receberao fotos, objetos, histérias do jornal local, conjunto de fatos etc., para
cada dia da semana e deverao listar todas as coisas que eles se perguntam
sobre o assunto.

Exercicio para o final de semana: Os estudantes se dividirao em duplas e
escolherao algum aspecto sobre o colega da dupla sobre o qual ele se
pergunta e o questionard para escrever uma histéria.

Leituras para a Semana 10: (1) Exemplos de textos explicativos sobre ideias e
processos, (2) Gramatica.

Semana 10

Palestra: explicacao sobre ideias e processos.

Teste de gramatica.

Discussao semanal em grupo: discussao sobre os textos do final de semana
sobre os colegas.

Exercicio diario: (de domingo a quinta-feira): um texto explicativo de 100 a 150
palavras (por exemplo, dando direcGes de como ir da universidade até em
casa, explicando como o Facebook funciona etc.); escrever para leitores
adultos, nao familiarizados com as ideias e processos explicados.

Exercicio para o final de semana: Escrever uma histéria para o publico em
geral, explicando algo da ciéncia ou das ciéncias sociais.

Leituras para a Semana 11: (1) Como comecar um texto, (2) Gramatica.

Semana 11

Palestra: Atrair o leitor: o que uma boa introducao ou lead faz pelo texto?
Teste de gramatica.

Discussao semanal em grupo: textos explicativos da Ultima semana.
Exercicio didrio: Escrever uma narrativa curta, concentrando-se numa
primeira frase bastante eficaz.

Exercicio para o final de semana: Identificar trés bons leads nos jornais do
final de semana e explicar o porqué.

Leituras para a Semana 12: (1] Fechamento (2) Gramatica.



Semana 12

Palestra: O que um bom fechamento faz por uma narrativa?

Teste de gramatica.

Discussao semanal em grupo: discussao das narracdes da semana anterior e
dos exercicios sobre lead do final de semana.

Exercicio didrio: Escrever uma narrativa curta, concentrando-se num final
eficaz.

Exercicio para o final de semana: Comparecer a um evento indicado pelo
professor e escrever um texto entre 750 - 1.000 palavras sobre ele, usando
técnicas de narracao, descricdo e explicacdo. Entregar o primeiro esboco na
segunda-feira pela manha.

Leituras para a Semana 13: (1) A linguagem do jornalismo (2) Gramatica.

Semana 13

Palestra: A linguagem do jornalismo: concreta, especifica, ativa, clara,
democratica, ndo sexista e nao racista.

Teste de gramatica.

Discussao semanal em grupo: discussao das narracdes da Ultima semana e
do primeiro esboco do texto sobre o evento.

Exercicio diario (de domingo a quinta): escrever um texto usando exemplos da
linguagem do jornalismo.

Exercicio para o final de semana: revisar o texto sobre o evento e entrega-lo
na segunda para nota.

Leituras para a Semana 14: (1] Transicdes eficazes e ineficientes, (2]
Gramatica.

Semana 14

Aula de 2 horas:

(1) Palestra: Transicdes.

(2) Teste de gramatica.

Discussao semanal em grupo: cada aluno lera seu melhor texto do semestre e
explicara por que ele é bom.

Exercicio diario: escrever uma narrativa sobre algo que aconteceu durante
esta disciplina.

Exercicio para o final de semana: transformar as narracdes curtas em uma
narrativa de 750 a 1.000 palavras sobre a disciplina. Entregar para nota.
Leituras para a Semana (1) Um texto de nao ficcdo exemplar, (2) Gramatica.

Semana 15

Palestra: Analise do texto de ndo ficcdo exemplar: quais sdo os pontos fortes?
Teste de gramatica (ou correcdo do teste da semana passada).

Discussao semanal em grupo: debater as narracoes sobre a disciplina.



Protocolos de avaliacao e classificacao:

Estudantes devem entregar um texto narrativo todas as manhas. Pelo menos
um texto por semana recebera nota, se o professor dispuser de um assistente.
Caso contrario, o professor corrigird uma selecao de textos por semana para
assegurar que cada estudante tenha sete ou oito textos com notas atribuidas
durante o semestre.

Exercicios diarios e de final de semana
Entregues: 25%
Corrigidos: 25%
Textos longos: 30%
Teste de gramatica: 20%

Contribuicao de Michael Cobden, University of King's College, Halifax, NS, Canada.

Fundamentos do jornalismo: instituicoes nacionais e internacionais

Nivel da disciplina: Primeiro ano da graduacao de trés ou quatro anos.

Descricao da disciplina: Este curso tem o objetivo de oferecer a compreensao
basica do sistema de governo do proprio pais, sua Constituicdo, sistema
judiciario, processo politico, geografia, economia, incluindo a compreenséao da
pobreza, questoes de meio ambiente e desenvolvimento e aquelas
relacionadas a outros paises.

Formato: Combinacao de palestras, apresentacdo em grupos e duas provas de
consulta.

Enfoque pedagdgico: A disciplina consistird de duas aulas por semana com uma
hora de duracao, ocasidao em que os estudantes deverao fazer anotacoes do
contetdo dado. No meio e no final do semestre, haverd uma prova com
consulta. Os estudantes poderdo consultar suas anotacdes para responder as
questoes relacionadas ao conteldo dado em sala. A cada quatro aulas
aproximadamente, havera apresentacées em grupo (no méaximo 12 alunos por
grupo), sobre tépicos relacionados direta ou indiretamente aos temas
estudados em sala. Para garantir a igualdade de condicdes entre os grupos,

o tema sera divulgado somente duas semanas antes da apresentacdo.

Ndmero de horas por semana: duas horas (semanas 1 - 15, palestras com
apresentacoes de grupos e duas provas de consulta).



Bibliografia obrigatdéria e recomendada e/ou material
Para o professor:

ALLEN, Tim; THOMAS, Alan. Poverty and Development. 2.ed. rev. Oxford:
Oxford University Press, 2000.

ARMSTRONG, David G. et al. Geography: the world and its people. 2.ed.
Glencoe: McGraw-Hill, 1998.

BARR, Nicholas. Economics of the Welfare State. 4.ed. Oxford: Oxford
University Press, 2004,

BLAUG, Mark. Economic Theory in Retrospect. [USA]: Richard B. Irwin, 1962.
BOYLE, Godfrey [Coord.). Renewable Energy. 2.ed. Oxford: Oxford
University Press, 2004.

DAHL, Robert A. Democracy and its critics. Yale: Yale University Press,
1989.

DUNN, John [Coord.]. Democracy: the unfinished journey, 508 B.C. to A.D.
1993. Oxford: Oxford University Press, 1992.

ELSTER, Jon; SLAGSTAD, Rune (Coords.). Constitutionalism and democracy.
Cambridge: Cambridge University Press, Universitetsforlaget, 1988.
FREEMAN, Samuel. Original meaning, democratic interpretation and the
Constitution. Philosophy and Public Affairs, winter, 1992.

GILLESPIE, Andrew. Foundations of Economics. Oxford: Oxford University
Press, 2007.

HILLMAN, Mayer; FAWCETT, Tina; RAJAN, Sudhir Chella. The Suicidal
Planet: how to prevent global climate catastrophe. Reading: Thomas
Dunne Books, 2007.

HIRST, Paul; KHILNANI, Sunil (Coords.). Reinventing democracy. [USA]:
Blackwell, 1996.

HUNT, Alan. Explorations in law and society: towards a constitutive theory
of law. Florence, Kentucky: Routledge, 1993.

LIPSEY, Richard; CHRYSTAL, Alec. Economics. 11.ed. Oxford: Oxford
University Press, 2007.

MILL, John Stuart. Utilitarianism. Disponivel em:
<http://www.utilitarianism.com/jsmill.htm>.

RILEY, Jonathan; FEREJOHN, J.; RAKOVA, J. Constitutional Culture and
Democratic Rule. Cambridge: Cambridge University Press, 20071.
RODRIGUEZ-POSE, Andrés. The European Union: Economy, Society, Polity.
Oxford: Oxford University Press, 2002.

SEN, Amartya. Inequality re-examined. Ventmor, UK: Clarendon Press, 1992.
SEN, Amartya; WILLIAMS, Bernard (Coords.). Utilitarianism and Beyond.
Cambridge Cambridge University Press, 1982.

TOCQUEVILLE, Alexis de. Democracy in America.London: Wordsmith
Editions, 1998. (edicdo original francesa de 1835).


http://www.utilitarianism.com/jsmill.htm

Para os estudantes:
Estudantes devem ter acesso a computadores conectados a internet para
acessar informacao adicional as aulas.

Cronograma de aulas

Semana 1

Aula 1: Introducdo a disciplina; discussao sobre a lista de leitura, métodos
pedagdgicos e de avaliacao.

Aula 2: Palestra sobre a natureza da democracia, comecando pelo
experimento da democracia direta na Grécia Antiga (508 a. C.] até a Revolucao
Francesa e seu legado.

Semana 2

Aula 1: Pode-se estudar a politica de Gandhi em comparacao com o
Movimento das Liberdades Civis de Martin Luther King nos Estados Unidos ou
com a Comissao da Verdade e da Reconciliacio na Africa do Sul.

Aula 2: Apresentacdo de grupo.

Semana 3

Aula 1: As tensoes entre democracia e constitucionalismo, entre o Legislativo
e o Judiciario.

Aula 2: Debater os mesmos assuntos, centrando-se em um pais. Pode-se
abordar a Constituicdo da Unido Europeia (excertos de textos de Rodriguez-
Pose podem ser utilizados).

Semana 4
Aula 1: Discussao sobre direitos humanos e a lei.
Aula 2: Apresentacao de grupo.

Semana 5

Aula 1: Discussao sobre direitos humanos e a lei em um pais especifico.
Aula 2: Género e o sistema judiciario - leis civis devem ser uniformes em
diferentes comunidades?

Semana 6
Aula 1: Introducao a conceitos basicos de economia.
Aula 2: Apresentacao de grupo.

Semana 7
Aula 1: Visao geral do pensamento econdmico de Adam Smith a Karl Marx.
Aula 2: Economia neoclassica.

Semana 8
Aula 1: Questoes econdmicas especificas do préprio pais.
Aula 2: Prova de consulta com duracao de uma hora. Os estudantes deverao



escrever respostas curtas (50 a 100 palavras) para 10 perguntas (que eles
escolherdo entre cerca de 20 questdes), baseadas no conteldo dado em sala
de aula, nas oito primeiras semanas, e nas notas feitas durante as
explicacoes. Cada questao vale trés pontos.

Semana 9

Aula 1: O Estado do Bem-Estar Social na Europa Ocidental. Keynes e a
economia do bem-estar.

Aula 2: Questdes relativas ao Estado do Bem-Estar Social préprias de um pais
(como, por exemplo, os planos quinquenais da India).

Semana 10
Aula 1: Globalizacao, privatizacao e liberalizacdo: a década de 1990.
Aula 2: Globalizacao, privatizacao e liberalizacdo: a década de 1990.

Semana 11

Aula 1: Compreendendo o indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
focalizando a saude, educacao e paridade do poder de compra, seu calculo,
assim como uma analise de todo o pals.

Aula 2: Apresentacao de grupo.

Semana 12

Aula 1: Visdo geral da localizacao geografica dos paises, incluindo locais
problematicos e zonas de conflito ao redor do globo.

Aula 2: Apresentacao de grupo.

Semana 13

Aula 1: Visdo geral sobre preocupacdes geograficas, tais como mudancas
climaticas e energia alternativa - estudo de um pais especifico.

Aula 2: Preocupacoes com o desenvolvimento e o meio ambiente.

Semana 14

Aula 1: Preocupacdes com o desenvolvimento e o meio ambiente - existe um
conflito de interesses entre a economia e as questdes do meio ambiente?
Aula 2: Apresentacao de grupo.

Semana 15

Aula 1: Debate e revisao

Aula 2: Prova de consulta com duracao de uma hora. Os estudantes deverao
escrever respostas curtas (50 a 100 palavras) para 10 perguntas, baseadas no
conteldo dado, em sala de aula, entre as semanas 9 e 15, e nas notas feitas
durante as explicacoes. Cada questao vale trés pontos.



Protocolos de avaliacao e classificacao:
Comparecimento as aulas e participacao em classe: 10%
Duas provas de consulta: 30% + 30% = total 60%
Apresentacao de grupo: 30%

Comentarios

Este programa de disciplina foi concebido para o nivel de graduacdo. No
programa da disciplina para o mestrado, podem-se substituir as
apresentacées orais em grupo por aulas com formato de seminario para
grupos menores (de 8 a 10 estudantes cada um), nos quais se analisariam
diversos temas e especializacoes relacionados com o curso. Em caso de curso
de diploma pré-universitario (ou pds-ensino médio) oferecido em uma
instituicao que nao outorga diplomas de bacharelado, no lugar das exposicoes
orais em grupo poderiam se organizar classes de tutoria que seriam Uteis
para esclarecer conceitos e alimentar novos debates entre os estudantes.

Contribuicao de Nalini Rajan, diretora de estudos, Asian College of
Journalism, Chennai, india.

Fundamentos do jornalismo: Conhecimentos Gerais
Nivel da disciplina: Primeiro ano da graduacao de quatro anos

Nesta disciplina, os estudantes devem adquirir uma visao geral da histéria do
mundo e, em seguida, entender a histoéria do seu proprio pais ou regido. Dessa
forma, eles poderao compreender os processos que acabaram culminando em
acontecimentos dramaticos, como a partilha da India, a devastadora guerra
civilem Ruanda, ou o recente ressurgimento do socialismo na América Latina.
A partir dai, caminhando na direcdo das identidades politicas, é importante
abordar aspectos tedricos e praticas ligadas a género, raca, casta, religido,
cultura e entender como o confronto entre essas identidades contribui para o
desenvolvimento de uma nacao.

Descricao da disciplina: A disciplina contempla o conhecimento basico da
historia nacional e internacional, além de uma introducao a questdes sociais
contemporéaneas e outras de importancia para jornalistas: género, raca,
questdes étnicas, religido, classe social e conflito. Os estudantes serao
treinados para aplicar técnicas analiticas e criticas a cobertura jornalistica
sobre esses temas.



Formato: Combinacao de palestras, analises de textos e duas provas com consulta.

Enfoque pedagdgico: As turmas de graduacdo sdo normalmente numerosas,
por isso existe um limite maximo de estudantes para que a interacdo entre
professor e aluno, as tutorias e a apresentacao de seminarios sejam possiveis.
As 15 semanas incluem palestras, complementadas com suporte audiovisual,
como trechos de filmes/videos. Os estudantes devem tomar notas detalhadas
das aulas. Embora seja importante discutir e esclarecer as dificuldades
enfrentadas pela turma em relacdo a determinados conteudos, é dificil
realizar todas essas atividades em sala de aula, dado o curto periodo de tempo
disponivel. O professor, entretanto, deve ser capaz de oferecer tais oportunidades
aos estudantes, sempre que possivel, na forma de turmas tutoriais.

No meio do semestre, haverd uma prova com consulta, ocasido em que os
estudantes trardo suas anotacdes para a sala de aula e responderao a
questoes relacionadas com o conteldo dado em classe. Um exemplo do tipo
de questao que pode ser usada em prova para uma escola de jornalismo na
india: Quais eram as objecdes dos socialistas indianos & participacao dos
dalits (antigos intocaveis) na Conferéncia Mundial sobre Racismo e Xenofobia,
realizada em Durban, Africa do Sul, em agosto-setembro de 20017

A prova de consulta atende a dois objetivos: tratar os estudantes como
repérteres que fazem anotacdes extensas e reduzir as possibilidades de
plagio. A cada quatro aulas, em média, um texto especifico serd objeto de
analise de grupo (cada grupo com, no méaximo, 12 alunos). Durante a anélise
do texto, cada grupo deve se mostrar consciente do desenvolvimento
sociopolitico e econdémico da atualidade na regido em questdo. Cada grupo
receberd o texto apenas duas semanas antes da apresentacdo, para permitir a
todos condicoes de igualdade na preparacao da analise.

Numero de horas por semana: 2 horas [semanas de 1 a 15: palestras, texto
em grupo e andlise de noticias em classe. Duas provas com consulta).

Bibliografia obrigatdria e recomendada e/ou material

Os textos que podem ser substituidos por outros do proprio pais estao
marcados com um asterisco. Com excecdo desses textos, o professor pode
usar trechos de filmes como ferramenta de ensino complementar.

Para o professor:
e AHMED, Akbar S. Postmodernism and Islam: predicament and promise.
London: Routledge, 1992.
e *AHMED, Imtiaz; GHOSH, Partha S.; REIFELD, Helmut (Coords.). Pluralism
and equality: values in Indian society and politics. [USA]: Sage Publications,
2000.



ANDERSON, Benedict. Imagined Communities. Rev.ed. London: Verso,
1991.

BANTON, Michael. Racial Theories. 2.ed. Cambridge: Cambirdge University
Press, 1998.

*BASU, Tapan et al. Khaki shorts and saffron flags. London: Orient
Longman, 1993.

BAYLY, Susan. Caste, society and politics in India: from the eighteenth
century to the modern age. Cambridge: Cambridge University Press, 1999.
(The New Cambridge History of India series).

BHARGAVA, Rajeev (Coord.), Secularism and its critics. Oxford: Oxford
University Press, 1998.

BHARGAVA, Rajeev; BAGCHI, Amiya Kumar; SUDARSHAN, R. (Coord.].
Multiculturalism, liberalism and democracy. Oxford: Oxford University
Press, 1999.

*CHANDRA, Bipan. Communalism in modern India. New Delhi: Vikas, 1984.
*CHATTERJEE, Partha. The nation and its fragments: colonial and
postcolonial histories. Oxford: Oxford University Press, 1994.

*DAS, Veena; GUPTA, Dipankar; UBEROI, Patricia (Coords.). Tradition,
pluralism and identity: in honour of T.N. Madan; contributions to Indian
Sociology. [USA]: Sage Publications, 1999. (Occasional studies; 8).

DIRKS, Nicholas. Castes of mind: colonialism and the making of modern
India. 2.ed. [s.L.]: Permanent Black, 2002.

DUMONT, Louis. Homo Hierarchicus: the caste system and its
implications. [s.L]: Weidenfeld and Nicolson, 1970.

ELLIOTT, Carolyn M. Civil society and democracy: a reader, themes in
politics. Oxford: Oxford University Press, 2003.

ELSHTAIN, Jean Bethke. Public man, private woman: women in social and
political thought. Princeton: Princeton University Press, 1981.

*GANDHI, Rajmohan. Understanding the Muslim Mind. London: Penguin
Books, 1987.

*GOPAL, Sarvepalli (Coord.). Anatomy of a confrontation: the Babri-masjid
Ramjanmabhumi issue. London: Penguin Books, 1991.

GUHA, Ramachandra; PARRY, Jonathan P. (Coord.). Institutions and
inequalities: essays in honour of André Béteille. Oxford: Oxford University
Press, 1999.

GUPTA, Dipankar (Coord.). Social Stratification. 2.ed. ampl. Oxford: Oxford
University Press, 1992. (Oxford in India readings in sociology and social
anthropology).

*HASAN, Zoya (Coord.). Politics and the state in India, Readings in Indian
government and politics. [USA]: Sage Publications, 2000.

HAWLEY, John Stratton (Coord.). Fundamentalism and gender. Oxford:
Oxford University Press, 1994.



e HUTCHINSON, John. Modern nationalism. [s.L.]: Fontana Press, 1994.

e *JAFFRELOT, Christophe. The Hindu nationalist movement and Indian
politics: 1925 to the 1990s. London: Penguin, 1999.

e *KAVIRAJ, Sudipta (Coord.). Politics in India. Oxford: Oxford University
Press, 1997. (Oxford in India readings in sociology and social anthropology).

e KEYLOR, William R. The Twentieth Century World and Beyond: an
international history since 1900. 5.ed. Oxford: Oxford University Press,
2005.

o KYMLICKA, Will. Liberalism, community and culture. Ventmor, UK:
Clarendon Press, 1989.

e KYMLICKA, Will. (Coord.). The rights of minority cultures. Oxford: Oxford
University Press, 1995.

e *LANNQY, Richard. The speaking tree: a study of Indian culture and
society. Oxford: Oxford University Press, 1971.

e *MADAN, T. N. Modern myths, locked minds: secularism and
fundamentalism in India. Oxford: Oxford University Press, 1997.

e *MAHAJAN, Gurpreet. Identities and rights: aspects of liberal democracy in
India. Oxford: Oxford University Press, 2001.

e MAHAJAN, Gurpreet. The Multicultural Path: issues of diversity and
discrimination in democracy. [USA]: Sage Publications, 2002.

e MOUFFE, Chantal (Coord.). Dimensions of radical democracy: pluralism,
citizenship, community. London: Verso, 1992.

e *NANDY, Ashis. At the edge of psychology: essays in politics and culture.
Oxford University Press, 1990.

e OMVEDT, Gail. Dalits and the democratic revolution: Dr. Ambedkar and the
Dalit movement in colonial India. [USA]; Sage Publications, 1994.

e PARISH, Steven M. Hierarchy and its discontents: culture and the politics of
consciousness in caste society. Oxford: Oxford University Press, 1997.

e RAJAN, Nalini. Democracy and the limits of minority rights. [USA]; Sage
Publications, 2002.

e SAID, Edward W. Representations of the intellectual: the 1993 Reith
Lectures. New York: Vintage, 1994.

e *SINHA, Mrinalini. Colonial masculinity: the ‘'manly Englishman” and the
‘effeminate Bengali” in the late nineteenth century. London: Manchester
University Press, 1995.

¢ SIVAN, Emmanuel. Radical Islam: medieval theology and modern politics.
Yale: Yale University Press, 1985.

e *SUNDER RAJAN, Rajeswari. Real and imagined women: gender, culture
and postcolonialism. Abingdon: Routledge, 1993.

e *VANAIK, Achin. Communalism contested: religion, modernity and
secularization. [s.l.]: Vistaar Publications, 1997.



Para os estudantes:

E preciso levar em consideracao que cada grupo dispora de apenas duas
semanas para preparar a analise de texto. Cada grupo de estudantes deve
escolher um livro ou um trecho de uma obra da lista de bibliografia abaixo e
fazer uma anélise, considerando o desenvolvimento sociopolitico
contemporaneo da regido em questao. Os estudantes devem ter acesso a
computadores com internet, de modo que possam obter informacdes
complementares a leitura. O professor pode fornecer uma lista inicial de sitios
da internet que pode ser aumentada pelos estudantes.

e BROWN, Judith M. Modern India: the origins of asian democracy. Oxford:
Oxford University Press, 1994.

e DONGHI, Tulio Halperin. The contemporary history of Latin America. Duke
University Press, 1993.

e DUNKERLY, James. Rebellion in the veins: political struggle in Bolivia
1952-1982. London: Verso, 1984.

e GALEANO, Eduardo. Open veins of Latin America: five centuries of pillage
of a continent. Monthly Review Press, n. 25, 1997.

e GELWIN, James L. The Modern Middle East: A History. Oxford: Oxford
University Press, 2004.

e GILDEA, Robert. Barricades and Borders: Europe 1800-1914. Oxford:
Oxford University Press, 2003.

e GRAY, Jack. Rebellions and Revolutions: China from the 1800s to 2000.
Oxford: Oxford University Press, 2003.

e GUILLERMOPRIETO, Alma. The Heart that Bleeds: Latin America now. New
York: Vintage, 1995.

e HASAN, Mushirul. The Mushirul Hasan Omnibus: comprising nationalism
and communal politics in India, 1885-1930; a nationalist conscience: M.A.
Ansari: the Congress and the Raj, Manohar Publications, 2006. (Islam in
the subcontinent: muslims in a plural society).

e JONES, Maldwyn A. The Limits of Liberty: American History 1607-1992.
Oxford: Oxford University Press, 1995.

e KI-ZERBO, Joseph. Histoire de l'Afrique Noire. Paris: Librairie A. Hatier,
1978.

e LLOYD, T.0. Empire, Welfare State, Europe: History of the United Kingdom
1906-2001. 5.ed. Oxford: Oxford University Press, 2002.

e PACKENHAM, Thomas. The Scramble for Africa. New York: Harper
Perennial, 1992.

e SPEAR, Percival. A History of India, v. 2. London: Penguin, 1990.

e THAPAR, Romila. History and beyond. Oxford: Oxford University Press,
2000.

e THAPAR, Romila, A History of India, v. 1. London: Penguin, 1966.



Devido a dificuldade no acesso a certos textos, o professor pode organizar um
portfolio de leituras que cobrird o semestre e utilizd-lo como base para a
elaboracdo de um livro de conhecimentos gerais para seu pais. Esta
compilacao seria um recurso valioso para outros instrutores e um exercicio de
grande valor académico para o professor. O portfélio pode ser organizado na
forma de um sitio internacional na internet, com flexibilidade para substituir
localmente os textos disponiveis.

Cronograma por semana, incluindo temas e material de leitura
Os textos e temas que podem ser substituidos por aqueles do préprio pais ou
regiao estao marcados com um asterisco.

Semana 1

Aula 1: Introducao a disciplina; apresentacao da lista de leituras e do enfoque
pedagdgico e método de avaliacao.

Leitura para a aula 2: excertos de Kaylor (2005).

Aula 2: Visao geral da histéria mundial.

Leitura para a semana 2: excertos de Kaylor (2005).

Semana 2

Aula 1: Visdo geral da histéria mundial.

Aula 2: Andlise em grupo do texto selecionado.

Leitura para a semana 3: (Aula 1) Excertos de Anderson (1983), Hutchinson
(1994, capitulo 1: How modern is the nation? Fact of history or modern myth?
p. 1-38), Mahajan (2001, Capitulos 1-2, p. 1-39); [Aula 2) Excertos de Elshtain (1981).

Semana 3

Aula 1: Introducao as politicas de identidade e suas relacées com a construcdo
nacional. A discussao deve ser centrada em torno da importancia de
declaracdes locais e suas ligacdes com declaracoes globais.

Aula 2: Visdo geral sobre questdes de género, diferenciando o publico do
privado, e o biolégico do que é construcao social.

Leitura para a semana: Excertos de *Sinha (1985), e *Sunder Rajan (1993).

Semana 4

Aula 1: Questdes de género em um pais ou regiao, a partir de uma perspectiva
pés-colonial.

Aula 2: Anélise em grupo do texto selecionado.

Leitura para a semana 5: Excertos de Banton (1998).

Semana 5

Aula 1: Em que consiste a ideologia da discriminacao racial? Existe um
fundamento cientifico para a discriminacao racial?

Aula 2: Debate sobre o apartheid na Africa do Sul, as relacées étnicas nos
Estados Unidos no periodo pds-guerra civil e uma anélise da Conferéncia



Mundial contra o Racismo e a Discriminacao Racial, celebrada em Durban
em 20071.

Leitura para a semana 6: Excertos de Dumont (1970, capitulo 2: From system
to structure: the pure and the impure, p. 33-64), Lannoy (1971, 32 parte: The
Social Structure, p. 135-214), Gupta (1992, Varna and caste, de M.N. Srinivas,
p. 28-34; Caste in a South Indian village, de André Béteille, p. 146-162;
Hierarchy, status and power: the caste system and its implications, de Louis
Dumont, p. 471-491).

Semana 6

Aula 1: O que é uma casta? Trata-se de fendmeno especifico do subcontinente
indiano ou de uma construcao colonial?

Aula 2: Andlise em grupo do texto selecionado.

Leitura para a semana 7: (Aula 1) Excertos de Bayly (1999, capitulos 4-9).
(Aula 2) Excertos de Guha (1999, capitulo 2: The Brahmins and Brahminical
values in modern Tamil Nadu, p. 30-55; Two cheers for reservation: the
Satnamis and the steel plant, de Jonathan P. Parry, p. 128-169]); Hasan (2000,
capitulo 11: Changing terms of elite discourse—the case of reservation for
‘Other Backward Classes’, de D.L. Sheth, p. 246-268); Parish (1997, capitulo 6:
The Indian untouchable’s critique of culture, p. 172-197); Dirks (2002, 12 parte:
The ‘invention’ of caste, p. 1-60; 42 parte: Recasting India: caste, community,
and politics, p. 229-302); e Omvedt (1994, capitulos 3-4, Emergence of the
Dalit movement, p. 59-160).

Semana 7

Aula 1: *Discussao critica de termos como “varna”,
renunciante;

Sanscritizacdo e kshatriyaizacao.

Aula 2: * A critica de Dali ao sistema de castas e a afirmacao das castas nas
politicas indianas.

Leitura para a semana 8: Excertos de Bhargava (1998, capitulo 3: Religious
liberty - freedom of choice or freedom of conscience, de Michael J. Sandel, p.
73-93; capitulo 4: The two thresholds of laicisation, de Jean Bauberot, p. 94-136).

jati”; a figura do

Semana 8

Aula 1: Breve panorama do secularismo e da secularizacao na Franca e nos
Estados Unidos.

Aula 2: Prova com consulta, com uma hora de duracdo. Os estudantes deverao
escrever respostas curtas (50 a 100 palavras) para 10 perguntas (que eles
escolherdo entre cerca de 20 questdes), baseadas no conteldo dado em sala
de aula, nas oito primeiras semanas e nas anotacdes feitas durante as
explicacoes. Cada questao vale trés pontos.

Leitura para a semana 9: Ahmed (1992, capitulo 1: Postmodernism and Islam,
p. 1-50); *Basu et al. (1993); *Chandra (1984, capitulo 1: What is communalism?



p. 1-33); *Gandhi (1987, capitulo 1: Hindus and Muslims, p. 1-18); *Gopal (1991,
Introduction, p. 11-21); Hawley (1994, capitulo 7: Fundamentalism and the
control of women, de Karen McCarthy Brown, p. 175-211); *Hasan (2000,
capitulo 12: Religion and Politics in a secular state—law, community and
gender, de Zoya Hasan, p. 269-289]; *Jaffrelot (1999, 12 parte: Three Hindu
nationalist strategies, p. 11-157); *Madan (1997); Nandy (1990, capitulo 4:
Final Encounter: The politics of the assassination of Gandhi, p. 70-98]); Rajan
(2002, capitulo 3: Freedom of conscience or of choice? p. 77-116); Sivan (1985,
capitulo 1: The mood: doom and gloom, p. 1-15); *Vanaik (1997, 12 parte,
capitulo 1, Introduction; capitulo 2, Reflections on communalism and
nationalism in India, p. 3-62).

Semana 9

Aula 1: Compreender o secularismo no contexto das culturas tradicionais do
mundo em desenvolvimento.

Aula 2: A interface entre religiao, secularismo e género.

Leitura para a semana 10: Excertos de Kymlicka (1995); Bhargava (1999);
Mahajan, (2002, capitulo 1: Introduction—beyond pluralism, towards
multiculturalism, p. 11-22; capitulo 3: Valuing diversity, preserving minority
cultures, p. 53-84).

Semana 10

Aula 1: O que é multiculturalismo e em que ele difere do pluralismo?
Aula 2: Anélise em grupo do texto selecionado.

Leitura para a semana 11: Excertos de Kymlicka (1995), Bhargava (1999);
Mahajan (2002, capitulo 5, Feminism and multiculturalism, p. 123-145;
capitulo 6, The limits of multiculturalism, p. 146-165).

Semana 11

Aula 1: Compreendendo o multiculturalismo no mundo desenvolvido e em
desenvolvimento.

Aula 2: Feminismo e multiculturalismo: sdo eles compativeis?

Leitura para a semana 12: Excertos de *Chatterjee (1994).

Semana 12

Aula 1: A construcao nacional no contexto das declaracdes locais e mundiais.
O Estado-nacao esta desaparecendo?

Aula 2: Analise em grupo do texto selecionado.

Leitura para a semana 13: (Aula 1) Excertos de Elliott (2003, capitulo 2, Modes
of civil society, de Charles Taylor, p. 43-62; capitulo 3, The idea of civil society—
a path to social reconstruction, de Michael Walzer, p. 63-82; capitulo 4,
Rethinking the public sphere—a contribution to the critique of actually existing
democracy, de Nancy Fraser, p. 83-105); Mouffe (1992, capitulo 3, Context is
all: feminism and theories of citizenship, p. 63-85).



(Aula 2) Excertos de *Kaviraj (1997, 12 parte, capitulo 4, The nation and its
outcasts, de Partha Chatterjee, p. 94-118; 7@ parte, capitulo 2, Crisis of
governability, de Atul Kohli, p. 383-395).

Semana 13

Aula 1: Estado, sociedade civil e nacionalismo.

Aula 2: Contexto de um pais ou regiao: Estado, sociedade civil e nacionalismo.
Leitura para a semana 14: Todos os seis capitulos de Edward Said (1994).

Semana 14

Aula 1: Debate em torno da funcao e da responsabilidade do jornalista
graduado.

Aula 2: Anélise em grupo do texto selecionado.

Semana 15

Aula 1: Debate e aula de revisao.

Aula 2: Prova com consulta, com uma hora de duracdo. Os estudantes deverao
escrever respostas curtas (50 a 100 palavras) para 10 perguntas (que eles
escolherdo entre cerca de 20 questdes), baseadas no contetdo dado em sala
de aula entre as semanas de 9-15 e nas anotacoes feitas durante as
explicacoes. Cada questdo vale trés pontos.

Protocolos de avaliacao e classificacao:
Comparecimento as aulas e participacao em classe: 10%
Duas provas de consulta: 30% + 30% = total 60%
Apresentacao de grupo: 30%

Comentarios

Este programa de disciplina foi concebido para o nivel de graduacdo. No
programa da disciplina para o mestrado, as apresentacdes orais em grupo
podem ser substituidas por aulas em formato de seminario para grupos
menores (de 8 a 10 estudantes cada), nos quais se analisariam diversos temas
e especializacoes relacionados com o curso. Em caso de curso com diploma
pré-universitario (ou pés-ensino médio), as aulas de anélise de textos
poderiam ser substituidas por uma avaliacdo semanal de conhecimentos
gerais e noticias, que contaria para a obtencao de créditos na matéria. A cada
semana, as perguntas versariam sobre as noticias daquele periodo (e as
informacdes de conhecimento geral que essas noticias pressupdem ou
agregam). Outra possibilidade seria determinar para cada estudante ou grupo
um periddico on-line de local diverso. O professor encontraria uma forma para
que os estudantes compartilhassem entre eles os conhecimentos adquiridos.

Contribuicao de Nalini Rajan, diretora de estudos, Asian College of
Journalism, Chennai, India.




Apuracao e redacao (Mddulo 1): Fundamentos da noticia e da reportagem

Nivel da disciplina: Bacharelado, primeiro ano do programa de trés
anos e segundo ano do programa de quatro anos da graduacao.

Descricao da disciplina: Esta centrada no desenvolvimento de habilidades que
introduzam os estudantes aos fundamentos da cobertura jornalistica e da
redacdo de noticias. O principal objetivo é ajudar os alunos a desenvolver um
estilo de redacdo claro e conciso e alimentar a paixao pela cobertura
jornalistica rigorosa e precisa. O conteldo esta organizado para reforcar o
profissionalismo e a autoconfianca no desempenho da funcao.

Muitas tarefas deverdo ser cumpridas fora do horario e do ambiente da sala de
aula: os estudantes deverdo agir como repdrteres que escrevem para uma
publicacdo. Como em qualquer veiculo de comunicacao, os alunos estarao
subordinados a um editor - neste caso, ao professor - que os orientara
durante o processo de apuracao e redacao e avaliara os trabalhos, destacando
os pontos fortes, fracos e as possibilidades de progresso.

Objetivo final: Trabalhar com os alunos o mais proximo possivel do mundo
real do jornalismo, no qual eles fardo coberturas e escreverao com deadline
preciso, assim como vivenciarao o processo de edicao com o professor da
disciplina.

Formato: Palestras, debates, exercicios em pequenos grupos e trabalho de campo.

Enfoque pedagogico: Trés aspectos devem ser considerados no momento de
decidir como implementar esta disciplina:

(1) uma forte interacdo entre professor e aluno é essencial durante as tarefas
de apuracao e redacao. As turmas devem ter tem torno de 20 estudantes, se
possivel. A disciplina pode ser redesenhada para acomodar um nimero maior
de estudantes, com menor énfase nas etapas de edicdo e treinamento.

(2) 0 acesso as tecnologias de informac&o e comunicacao deve ser
considerado na composicdo da disciplina. Se o curso é oferecido em pais com
6timo acesso as tecnologias, pode-se enfatizar o uso da internet como
ferramenta de apuracao jornalistica.

(3) Melvin Mencher oferece uma sequéncia excelente que pode ser usada para
estruturar a primeira aula de apuracao e redacao. Mencher, ou qualquer outro
autor da bibliografia para os professores, deve ser completado com
referéncias e exemplos locais sempre que possivel. Algumas das apostilas
deste programa de disciplina, tais como o processo analitico, podem ser
traduzidas. Os professores sao encorajados a ajudar os estudantes a conhecer



o ambiente de midia local, incluindo visitas as redacoes de jornais e estacoes
de radio e TV para que eles comecem a construir uma rede de contato com os
jornalistas locais.

NUmero de horas por semana: 4 horas (2h - aulas, discussdo e exercicios em
classe em pequenos grupos; 2h - trabalho de campo que inclui apuracao,
redacdo, edicdo e revisoes/alteracoes).

Bibliografia obrigatdria e recomendada
Para o professor:

e BIAGI, Shirley. Interviews that Work: a practical guide for journalists. 2.ed.
[s.L]: Wadsworth Publishing, 1992.

e DEDMAN, Bill. Power Reporting. Disponivel em:
<http://powerreporting.com>. (Recursos didaticos e exercicios de
reportagem assistida por computador e edicao).

e FRIEDLANDER, Edward Jay; LEE, John. Feature Writing for Newspapers
and Magazines. 4.ed. London: Longman, 2000.

o MENCHER, Melvin. News Reporting and Writing. 10.ed. New York:
McGraw-Hill, 2006

e PILGER, John. Tell Me No Lies: investigative journalism that changed the
world. [s.L.]: Thunder Mouth's Press, 2005.

e RICH, Carol.Writing and Reporting News. 5.ed. [s.L.]: Thomson Publishing,
2007.

Para os estudantes:

Capitulos do livro de Mencher (2006) e outras leituras listadas abaixo para
aulas especificas.

Equipamento: E altamente recomendado ter acesso a computadores com
internet.

Cronograma de aulas

Semana 1

Introducdo a disciplina.

Discussao: Por que vocé quer estudar jornalismo? Quando vocé se interessou
pela profissdo pela primeira vez? Em sua situacdo atual, que funcdo vocé
acredita que desempenhara como jornalista? (Esta pergunta pode conduzir a
um debate sobre como os estudantes avaliam o comportamento dos meios de
comunicacao em seu pais).

Leituras para a semana 2: Capitulos 1 e 2 de Mencher.

Semana 2

Palestra: A funcao dos meios de comunicacao em uma democracia, com
énfase na importancia dos jornalistas graduados e comprometidos a servir
como ponte entre governos e a populacao.


http://powerreporting.com

Exercicio sobre a missao essencial do jornalismo: quais sao os principios da
profissao?

Palestra/debate no final desta aula: O que é noticia?

Exercicio a comecar na semana 3: Leia um jornal local e faca uma lista das
noticias de primeira pagina. Em sua opinido, sao noticias equilibradas e
justas? Por que ou por que nao? Escutar uma emissora de radio ou assistir a
televisado local. Anotar as principais noticias do dia e realizar o mesmo
exercicio.

Leituras para a semana 3: Capitulos 3 e 16 de Mencher.

Semana 3

Palestra: Fundamentos da apuracao e da redacao de noticias.

Exercicio em grupos pequenos: Debate sobre as noticias extraidas dos meios
de comunicacao locais.

Palestra/sessao pratica: O professor dara orientacdes sobre a cobertura
jornalistica de uma reunido, um discurso e uma coletiva de imprensa,
seguidas de um exercicio de redacdo. Os estudantes receberao informacdes
basicas sobre um discurso e uma reuniao na comunidade e deverao escrever
um lead.

Exercicio para a semana 4: Cobertura jornalistica de um discurso ou reunido
que acontecerd no campus universitario ou na comunidade local. Os
estudantes devem receber orientacdes impressas indicando a extensdo dos
textos e o prazo para entrega.

Leituras para a semana 4: Capitulo 5, The Lead and Inverted Pyramid, de Mencher.

Semana 4

Palestra: Estratégias de apuracdo e redacao.

Os estudantes entregarao os textos sobre o discurso ou reuniao e o professor
fard comentarios sobre os mesmos.

Exercicios de classe: Os estudantes receberao o lead de uma noticia e deverao
identificar as perguntas basicas. Eles compartilhardo as respostas essenciais
e refletirdo: "0 que faz um bom lead?”

Exercicio para a semana 5: Durante a aula, o professor simulard uma
entrevista coletiva sobre tema relevante, percorrendo com os estudantes o
processo de preparacao e de apuracdo. Os estudantes deverao comparecer a
uma reuniao ou discurso no campus ou na comunidade.

Leituras para a semana 5: Mencher, Capitulos 6 e 15.

Semana 5

Palestra: Fazendo o que é certo: a paixao pela precisao.

O professor deve propor um exercicio sobre o processo de analise da noticia,
com o apoio de uma apostila fotocopiada. Os alunos receberdo uma noticia e
deverdo analisar o lead, os graficos, as passagens e o uso de citacdes. Depois
do exercicio se seguird um debate.



Exercicio para a semana 6, dividido em duas partes:

1) Separar cinco leads de noticias de diferentes jornais. Aplicando o processo
de analise, identificar quais perguntas do lead sao respondidas [por exemplo:
quem, o qué). 2) Recortar uma reportagem de periddico ou revista local.
Recorrer ao processo de anélise para responder a pergunta: quais sao o0s
pontos fortes e fracos desta noticia?

2) Identificar uma noticia no campus universitario e acompanha-la durante
cinco dias. O assunto deve atender aos critérios do que é noticia e ser de
interesse geral dos estudantes.

Leituras para a semana 6: Capitulo 7 de Mencher.

Semana é

Palestra: A importancia das estratégias de redacao e de narracao.

O debate deve estar centrado no exercicio para a semana 6 e ilustrara os
pontos apresentados em aula.

Palestra/debate: Redacdo de perfis. Os estudantes trabalhardo em duplas e
entrevistarao uns aos outros, seqguindo as instrucoes para a redacao de um
bom perfil pessoal. Eles deverdo guardar uma copia das perguntas e praticar
anotacdes e busca tematica.

Exercicio para a semana 7: Os estudantes irdo redigir um texto sobre os seus
entrevistados e o apresentarao para o resto da turma na semana seguinte.
Os textos devem se concentrar em mostrar e nao apenas relatar.

Segundo exercicio para a semana 7: Redigir noticias baseadas em
informacdes obtidas com a policia e outras fontes locais. Encontrar as
principais fontes de noticias sobre delinquéncia.

Leituras para a semana 7: Capitulo 8, Features, Long Stories and Features,
de Mencher.

Semana 7

Palestra: Anatomia da reportagem e continuacao das técnicas narrativas.
Discussao: Os estudantes irao compartilhar os textos escritos sobre os
colegas de classe e trabalhardo o processo de analise, abordando o lead das
noticias, os graficos, as passagens e o uso de citacoes. O professor deve, em
sequida, analisar as noticias escritas pelos alunos e seguir o mesmo
processo.

Palestra: Estratégias de redacao que funcionam. Os estudantes irao exercitar
0 uso dessas estratégias.

Exercicio para a semana 8: Sequir os passos da apostila “Como escrever um
perfil”, com base em alguém da familia ou da vizinhanca do estudante.
Leituras para a semana 8: "Writing the Newspaper Feature Story” e “The
Specialized Feature Story”, de Edward Friedlander e John Lee.



Semana 8

Palestra: Semelhancas e diferencas entre reportagens de jornal e de revista.
Exercicio: analisar duas reportagens de revista usando o processo de analise.
Parte 2 do exercicio: compartilhar as entrevistas/histérias escritas sobre
alguém da familia ou vizinhos.

Exercicio para a semana 9: Apuracdo e redacao de um perfil relacionado a
assunto de interesse do campus ou da comunidade. O professor precisa
autorizar a sugestao do estudante.

Leituras para a semana 9: Revisao dos Capitulos 12 e 15 de Mencher.

Semana 9

Palestra: A busca pela informacao e os primeiros passos na selecdo de
noticias.

Debate sobre a redacao dos perfis: Pontos fortes e fracos, o que teriam feito
de modo diferente. E a oportunidade de checar a definicdo elementar do que é
noticia.

Exercicio em pequenos grupos: Mapear/delinear uma noticia complexa.

Os estudantes devem elaborar uma lista dos acontecimentos mais
importantes no campus universitario e na comunidade. Em seguida devem
se separar em grupos e escolher um assunto para analisar.

Exercicio para a semana 10: Escolher uma entre as sugestdes de noticias da
lista elaborada pela turma e iniciar a pesquisa/apuracdo sobre a mesma.
Esta atividade sera preparatoria para a tarefa com noticias de fatos atuais.
Leituras para a semana 10: Capitulos 11 e 14 de Mencher.

Semana 10

Palestra: Construcao e uso de dados contextuais e a localizacao de fontes.
Exercicio em pequenos grupos: Propor temas para a tarefa sobre noticias de
fatos atuais.

Exercicio para a semana 11: Trabalhar nas etapas iniciais da noticia sobre fato
atual.

Leituras para a semana 11: Capitulos 18, 20 e 21 de Mencher.

Semana 11

Palestra: Cobrindo o cotidiano de uma comunidade.

Exercicio e discussao: Os estudantes escreverao sobre um acidente, um
obituario e sobre um boletim policial em sala de aula. Durante a semana, os
estudantes irdo selecionar entre 6 e 8 noticias dos jornais locais sobre
acidentes, mortes e crimes e trazer para debate em sala de aula.

Leitura para semana 12: Mencher, Capitulo 25.

Semana 12
Palestra: Liberdade de imprensa e a lei.
Debate sobre a midia do pais e o grau de precisdo e veracidade, na visao dos



estudantes, do jornalismo praticado. O debate deve incluir avaliacdes externas
de especialistas de midia sobre a pratica do jornalismo, como Freedom House
e outros.

Tarefas para a semana 13: Continuacao do trabalho de apuracao de noticias
sobre fatos atuais, com relatos ao professor sobre o exercicio.

Leituras para a semana: Capitulo 26 de Mencher.

Semana 13

Palestra: Gosto — como definir o mais apropriado.

Discussao: O professor exibird um video que trate dos varios aspectos
relacionados a esteredtipos, a criacdo de mitos pela midia, a obscenidade e as
imagens gréficas. Os estudantes deverao debater o significado de padroes e
regras para jornalistas.

Exercicio para a semana 14: Finalizar a noticia sobre fato atual para ser
entregue no inicio da proxima aula.

Segundo exercicio para a semana 14: Visitar sitios na internet indicados pelo
professor e localizar pelo menos trés cédigos de ética para jornalistas. Como
exercicio em sala de aula, formar grupos que irao ligar para veiculos da midia
local para checar se dispéem de cédigos de ética para os seus jornalistas.
Leituras para a semana 14: Capitulo 27 de Mencher.

Semana 14

Palestra: Principios éticos no jornalismo.

Entrega das noticias sobre fatos atuais e debate em torno do processo de
apuracao e redacao.

Exercicio: Os estudantes irdo trabalhar em grupos e compartilhar as informacées
obtidas junto aos meios de comunicacdo locais sobre os cédigos de ética.
Usarao esse material para criar o que acreditam ser um modelo de codigo de ética.
Leituras e exercicios para a semana 15: Visitar o sitio do Poynter Institute
sobre tomadas de decisdes que envolvam a ética jornalistica.

Semana 15

Palestra: Midia e diversidade: caminhando em campos minados éticos
Exercicio em pequenos grupos: Os alunos receberdo estudos de caso para que
os analisem empregando trés modelos de tomada de decisao que envolvam a
ética jornalistica. A apostila sera produzida com base nesses modelos.
Atividade final: Compartilhar o sucesso obtido no processo de apuracao da
noticia e redacdo dos textos ao longo das semanas.

Protocolo de avaliacao e classificacao:

Comparecimento as aulas e participacao em classe: 30%
Noticias sobre discursos, coletivas de imprensa e reunioes: 20%
Noticias: 20%. Cada estudante deve escrever seis noticias.
Perfis, noticias sobre temas atuais e revisdo: 30%



Comentarios

Este programa foi elaborado para cursos de graduacao. Em um programa de
mestrado, as atividades elementares de apuracao e leituras se concentrariam
em um periodo mais curto, e seria exigido dos estudantes de pds-graduacao a
producdo de um trabalho aprofundado de investigacao, além da apuracao de
noticias sobre fato atuais. Dessa forma, os alunos teriam um tempo maior
para se dedicar as etapas do processo investigativo.

Contribuicao de Sherry Ricchiardi, doutora, professora, Indiana University.

Apuracao e redacao (médulo 2): Jornalismo em profundidade
Nivel da disciplina: Bacharelado

Descricao da disciplina: Esta disciplina com um ano (ou 30 semanas de aulas)
de duracao foi criada para aperfeicoar a capacidade dos estudantes de
informar e redigir textos com maior profundidade. Os estudantes irao
desenvolver recursos préprios de pensamento critico para conceituar,
construir e redigir noticias. Os alunos aprenderao técnicas avancadas de
entrevista e métodos de pesquisa e de interpretacdo de estudos e
questiondrios. Eles aprenderao também a acessar e analisar acervos publicos,
bem como organizar e gerenciar bancos de dados. A disciplina ird focar na
analise e na pratica de relato complexo, com o emprego de técnicas
narrativas. Inclui uma introducao a cobertura jornalistica de calamidades.

Formato: Uma combinacao de palestras, debates, seminarios, uso de
laboratério de informatica, trabalho de campo e tarefas individuais.

Enfoque pedagdgico: A disciplina combinard salas de aulas e bastante
trabalho de campo. Serdao no maximo 16 alunos por classe.

Nimeros de horas por semana: Quatro horas (duas aulas de duas horas por
semana).

Textos:
e BERNSTEIN, Carl; WOODWARD, Bob. All the President’s Men. New York:
Simon and Schuster, 1974.
e BRADY, John Joseph. The Interviewer's Handbook: a guerilla guide;
techniques & tactics for reporters & writers. Waukesha, WI: Kalmbach,
2004.



FRIEDLANDER, Edward Jay; LEE, John. Feature Writing for Newspapers
and Magazines. 5.ed. New York: Longman, 2004.

HOUSTON, Brant; BRUZZESE, Len; WEINBERG, Steve. The Investigative
Reporter’'s Handbook: a guide to documents, databases and techniques.
4.ed. Boston: Bedford/St. Martin's, 2002.

HOUSTON, Brant. Computer-Assisted Reporting: a practical guide.3.ed.
Boston: Bedford/St. Martin's, 2004.

HUCKERBY, Martin. The Net for Journalists: a practical guide to the
internet for journalists in developing countries. Paris: UNESCO, Thomson
Foundation, Commonwealth Broadcasting Association, 2005.

IORIO, Sharon (Coord.). Qualitative Research in Journalism: taking it to the
streets. Mahwah: NJ: Lawrence Erlbaum, 2004.

KOVACH, Bill; ROSENSTIEL, Tom. The Elements of Journalism: what
newspeople should know and the public should expect. New York: Three
Rivers Press, 2001.

LUECHTEFELED, Lori. Interviewing the Interviewers. [s.L]: Investigative
Reporters and Editors, 2004.

MENCHER, Melvin. News Reporting and Writing. 10.ed. Boston: McGraw
Hill, 2006.

MEYER, Philip. Precision Journalism: a reporter’s introduction to Social
Science methods. 4.ed. Lanham, MD: Rowman and Littlefield, 2002.
PROTESS, David et al. The Journalism of Outrage: investigative reporting
and agenda building in America. New York: Guilford Press, 2005.

RICH, Carole. Writing and Reporting News: a coaching method. Belmont,
CA: Wadsworth, 2006.

ROSENSTIEL, Tom; MITCHELL, Amy (Coords.). Thinking Clearly: cases in
journalistic decision-making. New York: Columbia University Press, 2003.
Um manual de estilo jornalistico.

Material complementar e sitios Uteis:

ADAM, G. Stuart; CLARK, Roy Peter. Journalism: the democratic craft. New
York: Oxford University Press, 2006.

BOYNTON, Robert. The New, New Journalism: conversations with
America’s best non-fiction writers. New York: Vintage, 2005.

CLARK, Roy Peter. Writing Tools: 50 essential strategies for every writer.
Boston: Little, Brown & Co., 2006.

CENTER FOR INVESTIGATIVE REPORTING. Disponivel em:
<http://www.muckraker.org>.

INVESTIGATIVE REPORTERS AND EDITORS. Disponivel em:
<http://www.ire.org>.

JOURNALISM.ORG. Journalism Tools. Disponivel em:
<http://www.journalism.org/resources/j_tools>.


http://www.muckraker.org
http://www.ire.org
http://www.journalism.org/resources/j_tools

e NEWS UNIVERSITY. Disponivel em: <http://www.newsu.org>.

e NIEMAN PROGRAM ON NARRATIVE JOURNALISM. Disponivel em:
<http://www.nieman.harvard.edu/narrative/>.

e POYNTER INSTITUTE. Disponivel em: <http://www.poynter.org>.

o PREMIOS PULITZER. Disponivel em: <http://www.pulitzer.org>.

Equipamento: Computadores com acesso a internet.
Cronograma de aulas

Primeiro semestre:

Semana 1

1. Introducao a disciplina; discussao das leituras e tarefas

Revisdo do Médulo 1

Leitura para a proxima aula: Mencher (2006, Capitulo 11, Digging for
information)

2. Palestra: Niveis de cobertura jornalistica

Leitura para a proxima aula. Quatro textos de jornais locais: uma noticia
baseada em release, uma reportagem, uma reportagem investigativa e um
texto explicativo.

Semana 2

1. Niveis de cobertura jornalistica

Tarefa: Os estudantes selecionarao e analisardo trés noticias de jornal ou
revista, cada uma exemplificando um tipo de cobertura jornalistica. Entregar
na préxima aula.

Leituras para a proxima aula:

Kovach e Rosenstiel (2001, Capitulo 4, Journalism of Verification; Capitulo 6,
Monitor Power and Offer Voice to the Voiceless).

Houston et al. (2002, Prefécio).

2. Palestra: Reportagem investigativa/em profundidade (definicées e
importancia em uma democracia)

Leituras para a proxima aula:

Houston e outros (2002, Introduction: Paper Trails and People Trails:

An Overview).

Dados biograficos do professor convidado e textos que serao abordados por
ele na proxima aula.

Comecar a ler para a préxima semana 3: All the President’s Men, de Bernstein
e Woodward (1974).


http://www.newsu.org
http://www.nieman.harvard.edu/narrative
http://www.poynter.org
http://www.pulitzer.org

Semana 3

1. Seminario: O que envolve a apuracdo em profundidade? (Convidado)
Tarefa: Os alunos deverao redigir um texto critico sobre a palestra e sobre os
artigos de autoria do professor convidado. Entregar na préxima aula.
Leituras para a préxima aula:

Mencher (2006, capitulo 13, Building and Using Background; capitulo 14,
Finding, Cultivating and Using Sources).

2. Palestra: Identificando contextos e fontes de informacao.

Semana 4

1. Exibicdo de filme: “Todos os homens do presidente”

Tarefa: Os estudantes devem redigir um texto critico sobre o livro e o filme.
Entregar na aula seguinte.

Leituras para a proxima aula:

Brady (2004 capitulo 4, The Care and Handling of Sources; capitulo 5,
Backgrounding).

Luechtefeld (2004, parte 6, Finding and Cultivating Sources).

Houston et al. (2002, capitulo 5, People Trails: Finding and Interviewing Sources).

2. Palestra: Localizando e entrevistando fontes

Tarefa: Os estudantes devem selecionar duas pessoas cujas trajetérias
considerem merecedoras de perfil ou estudo e explicar os motivos por escrito.
Entregar na préxima aula.

Leituras para a proxima aula:

Mencher (2006 capitulo 15, Interviewing Principles and Practices).

The Best Questions, de Brady (2004, capitulo 7, Just Asking; capitulo 8, Asking
the Tough Question; capitulo 22).

Semana 5

1. Palestra: Perguntas relevantes em entrevistas

Discussao: Os estudantes devem falar sobre as personalidades que elegeram
como merecedoras de um perfil. Cada aluno receberd aleatoriamente um
nome para redigir um perfil em profundidade, seja como noticia para jornal ou
artigo para revista. O texto deve ter entre 1.500 e 2.000 palavras, usando como
base entrevistas com o indicado e outras duas pessoas, registros publicos e
informacao on-line. O perfil deve ser entregue na primeira aula da semana 11.
Tarefa: Os estudantes devem comecar a levantar informacdes preliminares
para o perfil e entregardo um documento de duas paginas, na segunda aula
da préxima semana, explicando o objeto do texto, a estratégia para obter
informacdes e os possiveis problemas que encontrardo. O documento deve
incluir, também, no minimo10 questdes que serdo feitas sobre o objeto do perfil.
Leituras para a proxima aula:



Brady (2004, capitulo 14, Getting the Good Quote; capitulo 15, Off the Record,
capitulo 16, Liar, Liar, Interviews Afire; capitulo 17, The Problem with PR).
Luechtefeld (2004, parte 1, Dealing with Sensitive Issues; parte 5, Nailing the
Technical Interview).

2. Palestra: Conseguindo o maximo das entrevistas

Leituras para a proxima aula:

Leitura(s) similar(es) a do capitulo 2, Primary Documents: Obtaining the Best
Evidence, em Houston et al. (2002).

MENDEL; TOBY. Liberdade de informacao: um estudo de direito comparado. 2.
ed. Brasilia: UNESCQ, 2009. Disponivel em: <http://portal.unesco.org/ci/e n/files/
26159/126398551119freedom_information_pt.pdf/freedom_information_pt.pdfs.
BANISAR; DAVID. Freedom of Information Around the World 2006: a global
survey of access to government records laws. Disponivel em:
<http://www.freedominfo.org/documents/global_survey2006.pdf>.

Um ou dois artigos de fundo que utilizem uma ampla variedade de registros
publicos.

Semana 6

1. Palestra: Documentos em acervos publicos

Tarefa: (1) Os estudantes devem acessar acervos publicos de uma instituicdo
governamental e explicar como os registros podem ser usados na organizacao
de uma reportagem em profundidade. Entregar na segunda aula da préoxima
semana.

Leitura para a proxima aula:

Mencher (2006 capitulo 12, Making Sound Observations).

2. Trabalho de campo em um hospital plblico ou em evento interessante onde
os estudantes poderao observar - sem incomodar - as atividades do local.
Tarefa: Os alunos irdao registrar suas observacoes, sem esquecer o contexto.
Entregar na préxima aula.

Leituras para a proxima aula:

Houston (2003 capitulo 2, Online Resources: Researching and Finding Data on
the Internet; capitulo 7, Specialised Search; capitulo 8, Deeper Searching);
Huckerby (2005, capitulo 12, Checking on What You Find).

Semana 7

1. Recursos on-line

Exercicio em sala de aula: Os estudantes devem baixar dados oficiais de sitios
governamentais na web, bem como encontrar sitios Uteis para o projeto de
redacao do perfil.

Leituras para a proxima aula:

Huckerby (2005, capitulo 9, News; capitulo 11, Reference Tools; capitulo 18,


http://portal.unesco.org/ci/en/files/26159/126398551119freedom_information_pt.pdf/freedom_information_pt.pdf
http://portal.unesco.org/ci/en/files/26159/126398551119freedom_information_pt.pdf/freedom_information_pt.pdf
http://www.freedominfo.org/documents/global_survey2006.pdf

Blogs; capitulo 19, Multimedia; capitulo 20, /Internet Phones and Email;
capitulo 23, Security).

2. Palestra e exercicio em sala de aula: Recursos on-line.

Tarefa: Os estudantes escreverdo um relatério sobre o progresso do trabalho
sobre o perfil. Entregar na préxima aula.

Leituras para a proxima aula:

Mencher (2006, capitulo 8, Features, Long Stories and Series).

Friedlander et al. (2003, capitulo 6, Writing the Newspaper Feature Story;
capitulo 7, Writing the Specialized Feature Story).

Dois textos (um perfil e uma reportagem).

Semana 8

Palestra: A grande reportagem

Tarefa: Os estudantes devem reescrever uma noticia factual, transformando-a
em uma reportagem aprofundada. Deve ser entregue na préoxima aula.
Leituras para a préxima aula:

Rich (2006, capitulo 26, Profiles).

Biografias e perfis escritos pelo convidado da proxima aula.

2. Seminario: Redacdo de perfis e outras grandes reportagens (convidado).
Tarefa: 1) Os estudantes devem escrever uma reportagem sobre o convidado,
baseada em sua palestra, em artigos e em trabalho de documentacao
complementar. Deve ser entregue na préxima aula.

Leituras para proxima aula:

ARMOUR; STEPHANIE. Brainstorming, Good Files Help Identify Trend Stories.
2000. Disponivel em:
<http://www.gannett.com/go/newswatch/2000/july/nw0721-1.htm>.

Exemplos de desenvolvimento de noticias.

Semana 9

1. Palestra: Desenvolvimento da noticia

Tarefa: (1) Os estudantes receberao, para ler e revisar, uma cdpia nao
corrigida da reportagem escrita por um colega de classe sobre o convidado da
semana anterior. (2] Os estudantes devem entregar um texto contendo duas
ideias de desenvolvimento da noticia. Essa noticia deve ter entre 2.000 e 2.500
palavras e ser acompanhada por graficos. A entrega fica marcada para a
segunda aula da semana 15. Os exercicios 1 e 2 sdo para a proxima aula.
Mencher (2006 capitulo 4: Mathematics for the Reporter; Basic Calculations;
Means, Modes and Medians; Analyzing Averages; Personalizing Numbers,
More on Math).

Meyer (2002 capitulo 3: Some Elements of Data Analysis).


http://www.gannett.com/go/newswatch/2000/july/nw0721-1.htm

2. Palestra: Matematica para jornalistas

Exercicio em classe: Os estudantes fazem um teste de proficiéncia em
matematica.

Tarefa: Os estudantes devem trabalhar na revisdo da reportagem corrigida
pelos colegas de aula para entregar ao professor a versao revisada e a
original. Entregar na préxima aula.

Leituras para a proxima aula:

Houston (2004, capitulo 10, Doing the Computer-Assisted Reporting Story).
Organizacao de noticias em profundidade por meio de apuracao assistida por
computador.

Semana 10

1. Palestra: Reportagem assistida por computador

Tarefa: Os estudantes devem iniciar pesquisas em bancos de dados e
estatisticas que usardo no desenvolvimento da noticia. Redigir um relatério
sobre os progressos na apuracao e identificar as proximas etapas. Entregar na
segunda aula da semanal?.

Leitura para a proxima aula:

Houston (2004 capitulos 3-4, Spreadsheets, partes 1-2).

2. Orientacdo final sobre redacao de perfil.

Semana 11

1. Palestra: Tabelas para jornalistas

Exercicio em sala de aula (laboratério de informatical: os alunos farao
exercicios com tabelas. (2) Os estudantes receberdo uma cépia nao corrigida
do perfil escrito por um colega para ler e corrigir.

Tarefa: Os alunos deverdo revisar o perfil e entrega-lo ao professor,
juntamente com o texto original. Para a préxima aula.

Leitura para a préoxima aula:

Houston (2004 capitulos 5-6, Database Managers, partes 1-2).

2. Palestra: Gerenciamento de banco de dados para jornalistas

Exercicio em sala de aula (laboratério de informatical: Estudantes fazem
exercicio de gerenciamento de banco de dados.

Leituras para a proxima aula:

Houston (2004 capitulo 7, Getting Data Not on the Internet; capitulo 8, Building
Your Own Database ; capitulo 9, Dirty Data).

Semana 12

Palestra: Construindo um banco de dados

Exercicio em classe: Estudantes fazem exercicios de construcdo de banco
de dados.



Leituras para a proxima aula:

Rich (2006 capitulo 12: Wall Street Journal Formula e Section Technique).
Artigos locais que usam a formula e a técnica de editorias do Wall Street
Journal.

2. Palestra: Outras técnicas narrativas

Tarefa: Os estudantes escrevem um texto sobre como a férmula e a técnica de
editorias do Wall Street Journal podem ser aplicadas no desenvolvimento da
sua noticia.

Leituras para a proxima aula:

Rich (2006 capitulo 14, Storytelling and Feature Techniques).

KRAMER; MARK. What is Narrative Journalism?. Disponivel em:
<http://www.nieman.harvard.edu/ narrative/what_is.html>.

Outros materiais de leitura e exemplos extraidos do Nieman Program on
Narrative Journalism. Disponivel em:
<http://www.nieman.harvard.edu/narrative/>.

Artigos da midia local que empregam técnicas narrativas.

Semana 13

1. Palestra: Como construir narrativas

Tarefa: Os estudantes escrevem um texto curto, baseado em uma cena,
personagem ou acao que tenham encontrado no desenvolvimento da sua
noticia. O texto devera ser enviado para o professor, por correio eletrénico,
dois dias antes da préxima aula. O professor entregara os textos ao
palestrante da proxima aula, que ird avalia-los.

Leituras para a proxima aula:

Dados biograficos e textos do palestrante convidado.

2. Seminario: A pratica do jornalismo de narrativa [palestrante convidado).
Tarefa: Os estudantes devem revisar os textos com base nos comentarios
feitos pelo palestrante convidado. Entregar na aula seguinte.

Leituras para a proxima aula:

Rich (2006 capitulo 24, Disasters and Tragedy).

Noticias do primeiro dia, noticias subsequentes e matérias em profundidade
sobre uma calamidade que tenha atingido o local em que moram os
estudantes.

Semana 14

1. Palestra: Apuracao de calamidades

Tarefa: Os estudantes devem planejar o tipo de cobertura (conjunto de
noticias) de um desastre natural que pode atingir sua comunidade. Para
entregar na préoxima aula.

Leituras para a proxima aula:


http://www.nieman.harvard.edu/narrative/what_is.html
http://www.nieman.harvard.edu/narrative

Informacdes sobre a agéncia governamental que lida com calamidades e
sobre o seu representante, que serd o palestrante convidado da proxima aula.
Dados biogréaficos e artigos de um jornalista que tenha feito a cobertura
jornalistica de um ou mais desastres.

2. Semindrio: Quando ocorre uma calamidade (palestrantes convidados)
Exercicio em classe: Os estudantes simulardo a cobertura de uma calamidade
em tempo real.

Semana 15
1. Orientacées finais.

2. Debate: Os estudantes destacam pontos no desenvolvimento da sua noticia
e debatem a experiéncia de apuracao e redacao da noticia. Final do primeiro
semestre.

Segundo semestre:

Semana 1

1. Introducdo a segunda parte da disciplina. Discussao da lista de autores e de
tarefas. Revisao do primeiro semestre.

Leituras para a proxima aula:

Protess (2005 capitulo 1, The Quest for Reform; capitulo 2, The Investigative Tradition).
Leitura(s) sobre a situacdo do jornalismo investigativo no pais ou na regio.

2. Palestra: Por que o jornalismo investigativo interessa.

Tarefa: Os estudantes escrevem uma analise sobre o “alto impacto” de uma
reportagem investigativa. Entregar na proxima aula.

Leituras para a proxima aula:

Uma reportagem investigativa de grande repercussao.

Exemplos de duas ou trés investigacdes em diferentes setores.

Semana 2

1. Palestra: O que os jornalistas podem investigar

Debate: Os estudantes debaterdo o trabalho de investigacdo que vao realizar
neste semestre: uma reportagem investigativa de duas ou trés partes (cada
uma delas entre 1.000 e 1.500 palavras) acompanhadas de um boxe de 300 a
400 palavras com informacao complementar, gréfico(s) e fotografia(s).

A primeira versao deve ser entregue na primeira aula de semana 12.

A versao final deve ser entregue na segunda aula da semana 14.

Tarefa: Os estudantes escolhem uma ideia original para o seu trabalho de
investigacao e escrevem resumo de uma pagina explicando por que o tema deve ser
tratado, os principais angulos de abordagem e os possiveis efeitos que a reportagem
pode causar na comunidade, se for publicada. Entregar na préxima aula.



Leitura para auxiliar os estudantes na escolha de um tema de investigacao:
Reler a introducado de Houston et al. (2002, Paper Trails and People Trails:
An Overview).

2. Palestra: O que os jornalistas podem investigar (continuacao).

Tarefa: (1) Os estudantes que tiverem a ideia para a reportagem aprovada
podem comecar a redigir um projeto detalhado da matéria, que deve ser
entregue na primeira aula da semana 4.

(2) Os estudantes cuja ideia ndo tenha sido aprovada devem elaborar um texto
sugerindo outro tema. Deve ser entregue na préxima aula.

Leituras para a proxima aula:

Protess (2005 capitulo 9, Building the Investigative Agenda).

Semana 3

1. Palestra: Organizando a investigacdo

Debate: Os estudantes avaliam novos campos para a reportagem investigativa.
Tarefa: Os estudantes iniciam/continuam a redacao dos projetos detalhados
de apuracao, que devem estar prontos na primeira aula da semana 4. Leituras
para a proxima aula:

Luechtefeld (2004 parte 2, Cross-cultural Interviewing; parte 3,
Confrontational, Interviews; parte 4, Interviewing Whistleblowers).

2. Palestra: Situacdes dificeis durante entrevistas

Semana 4

Debate: Os alunos apresentam o projeto de reportagem e recebem feedback.
Tarefa: Os estudantes devem apresentar atualizacdes semanais do avanco dos
seus trabalhos investigativos a serem entregues em todas as primeiras aulas,
a partir da semana 5.

Leituras para a proxima aula:

Compilacdo ou resumo de legislacao de midia pertinente.

Artigos sobre acdes legais da parte de jornalistas ou contra eles.

Dados biograficos do convidado da préxima aula.

2. Seminéario: Questdes legais que envolvem o jornalismo investigativo
(palestrante convidado).

Tarefa: Os estudantes devem incluir em seu relato semanal os problemas
legais que podem surgir durante a investigacao.

Leituras para a préxima aula:

Houston e outros (2002 capitulo 23, The Ethics and Accuracy of Investigative
Journalism).

Rosenstiel et al. (2003, capitulo 6, Watergate).

Estudos de casos selecionados pelo professor.



Semana 5

1. Palestra: Questoes éticas do jornalismo investigativo

Tarefa: Os estudantes devem desconstruir o artigo que sera tratado na
proxima aula (ver em leituras). Deve estar pronto para a proxima aula.
Leituras para a préxima aula:

Houston et al. (2002, capitulo 22, Writing Compelling Projects].

Artigo a ser usado no debate da préxima aula.

2. Palestra: Organizando a noticia

Tarefa: Os estudantes devem incluir, em seu relato semanal, possiveis
problemas éticos que possam surgir durante a realizacdo da investigacao.
Entregar a partir da préxima aula.

Leituras para a proxima aula:

Dados biograficos e série de reportagens investigativas do convidado da
proxima aula.

Semana 6

1. Semindrio: Escrevendo uma série investigativa (palestrante convidado).
Tarefa: Os estudantes devem escrever um texto curto sobre o seminario.
Entregar na préxima semana.

Leituras para a proxima aula:

Leituras semelhantes ao de Houston et al. (2002, capitulo 6, Investigating
Government: The Legislative Branch and Those Who Try to Influence it;
capitulo 7, Investigating the Government: The Executive Branch].

2. Palestra: Sobre os poderes Executivo e Legislativo

Tarefa: Relato semanal sobre o desenvolvimento do trabalho. Entregar na
proxima aula.

Leituras para a préxima semana:

Meyer (2002, capitulo 6, Surveys; capitulo 11, How to Analyze Election Surveys).
GAWISER, Sheldon; WITT, G. Evans. 20 Questions A Journalist Should Ask
About Poll Results. National Council on Public Polls. Disponivel em:
<http://www.ncpp.org/?q=node/4>.

Semana 7
1. Palestra: Interpretacao de pesquisas

2. Exercicio em sala: Os estudantes redigem uma noticia sobre pesquisa ou
estudo.

Tarefa: Relato semanal sobre o desenvolvimento do trabalho. Entregar na
proxima aula.

Leituras para a proxima semana:

Houston (2004, professional’s appendixes: A Short Introduction to Statistical
Software; A Short Introduction to Mapping Data).


http://www.ncpp.org/?q=node/4

Artigos que tratem de softwares como SPSS (pacote estatistico para as
ciéncias sociais) e mapeamento de dados.

Semana 8

1. Palestra: Introducao a softwares estatisticos e de mapeamento de dados.
Exercicio em sala de aula (laboratério de informatica): os estudantes realizam
exercicios com o pacote estatistico para as ciéncias sociais (SPSS)

Leituras para a proxima semana:

lorio (2004, capitulo 4, Qualitative Case Study Methods in Newsroom Research
and Reporting; capitulo 5, Focus Groups Newsroom Style; capitulo 6, Oral and
Life Histories: Giving Voice to the Voiceless).

Artigos que empregam estudos de caso, grupos focais e histéria oral/de vida.

2. Palestra: Outros métodos das ciéncias sociais para jornalistas: uma
introducao.

Tarefa: Resumo semanal sobre o trabalho. Entregar na préxima aula.

Leituras para a préxima semana:

lorio {2004, capitulo 8, Ethnographic Journalism; capitulo 9, Inventive Civic
Mapping).

Artigos nos quais tenham sido utilizados a etnografia e 0 mapeamento cidadao
(civic mapping).

Semana 9

1. Palestra: Outros métodos da pesquisa em ciéncias sociais para jornalistas:
uma introducao (continuacao)

Leituras para a préxima semana:

Leituras semelhantes similares a Houston et al. (2002, capitulo 10,
Investigating Government: The Judicial System).

2. Palestra: O Poder Judiciario.

Tarefa: Resumo semanal sobre o trabalho. Entregar na préxima aula.
95 Leituras para a préxima semana:

Leituras similares a Houston et al. (2002, capitulo 10, /nvestigating
Government: Law Enforcement).

Semana 10

Palestra: A Policia

Leituras similares a Houston et al. (2002, capitulo 10, Investigating the Private
Sector: For-Profit Businesses and Their Workers).

2. Palestra: Negocios privados.
Tarefa: O relato semanal sobre o andamento da reportagem deve ser enviado
por correio eletronico, dois dias antes da data sem aula.



Anuncio: Nao havera aula na primeira metade da semana 11. Os alunos terdo
um dia livre para avancar em seu projeto investigativo.

Leituras para a primeira aula da semana 12:

THE CENTER FOR PUBLIC INTEGRITY. The Corruption Notebooks: 25
Investigative Journalists Report on Abuses of Power in Their Home Country. .
Washington: The Center for Public Integrity, 2004.

Textos sobre corrupcdo no governo.

Semana 11
1.Dia livre.

2. Orientacao final antes da apresentacao da primeira versao da reportagem.

Semana 12

1. Palestra: Desperdicio e corrupcdo governamentais

Leituras para a préxima aula:

Biografia dos palestrantes convidados.

Relatério do organismo estatal contra a corrupcdo e casos de corrupcdo que
a instituicao tenha processado judicialmente.

Reportagens sobre corrupcao de autoria dos jornalistas convidados.

2. Seminario: Investigando atos e préaticas de corrupcao (convidados:
representante do organismo de combate a corrupcao e jornalista que produziu
reportagens sobre corrupc&ol.

Tarefa: A partir dos comentarios da primeira versado do texto final, os
estudantes devem incluir em seu relato semanal os passos a seguir para
preencher as lacunas de pesquisa e de redacao.

Leituras para a proxima aula:

Dependerao do tema escolhido pelo professor.

Semana 13

1.Palestra: Tema escolhido pelo professor
Leituras para a proxima aula:

Dependerao do tema escolhido pelo professor.

2. Palestra: Tema escolhido pelo professor
Tarefa: Relato semanal sobre o projeto. Deve ser enviado por correio
eletrénico, antes da proxima aula.

Semana 14
1. Ultima orientacao sobre a versao revisada da reportagem.

2. Entrega da reportagem investigativa.
Tarefa: Estudantes devem preparar uma apresentacao da reportagem.



Semana 15
1 e 2: Apresentacdes dos estudantes: O que descobrimos?
Fechamento do semestre.

Protocolos de avaliacao e classificacao:

Primeiro semestre

Perfil: 10%

Reportagem sobre tendéncias: 15%

Tarefas e exercicios em classe: 15%

Comparecimento as aulas e participacdo em classe: 5%

Segundo semestre

Defesa do tema de reportagem, planejamento da reportagem e relatérios do
andamento da reportagem: 10%

Reportagem investigativa: 30%

Tarefas e exercicios em classe: 10%

Comparecimento as aulas e participacdo em classe: 5%

Comentarios

Sugestao para as aulas de mestrado:

Reduzir o tempo para pesquisa e redacao do perfil em profundidade.

Eliminar o desenvolvimento da noticia.

Exigir o projeto investigativo, mas nao tao elaborado quanto no programa de
graduacao.

Reduzir a metade o nimero de aulas dedicadas a redacao de noticias
assistidas por computador e eliminar pelo menos duas reportagens em
profundidade de repercussao.

Reduzir o nimero de textos para debate, mantendo o dedicado a Watergate e,
pelo menos, duas reportagens de grande repercussao.

Eliminar os dois temas complementares escolhidos pelo professor no
segundo semestre.

Dedicar apenas uma aula para corrupcao no governo.

Dedicar uma aula, ao invés de duas, aos recursos on-line.

Reorganizar a ordem de alguns temas [por exemplo: a introducao a softwares
no segundo semestre poderia seqguir a aula sobre tabelas e gerenciamento de
banco de dados do primeiro semestre).

Contribuicao de Yvonne T. Chua, professora associada, Departamento de
Jornalismo, College of Mass Communication, University of the Philippines
(Diliman).




Os titulos das disciplinas de madulo 3 devem ser:
Apuracao e redaciao/médulo 3: Jornalismo especializado (Jornalismo Econémico)

Nivel da disciplina: Ultimo ano do bacharelado

Descricao da disciplina: Partindo das técnicas apuracao e redacdo do primeiro
e segundo mddulos, os estudantes aprenderao a pesquisar e escrever sobre
economia e negocios. O curso traréd os conhecimentos e as habilidades
necessarios para cobrir economia, mercados financeiros, empresas e
indUstrias, assim como questdes socioecondmicas conexas, tais como
pobreza, desemprego, desenvolvimento sustentavel, economia informal e
assuntos relativos aos consumidores. A énfase da disciplina esta na cobertura
jornalistica explicativa para o publico em geral. O curso deve ser concluido
com um trabalho jornalistico extenso, em qualquer formato, para qualquer
meio. Além disso, o curso leva a uma reflexdo sobre a pratica da cobertura
jornalistica de economia e negdcios e sobre o papel da cobertura econémica
nos paises em desenvolvimento e economias emergentes.

Formato: Combinacao de palestras, seminarios e oficinas de redacao.

Enfoque pedagdgico: Considerando que a disciplina enfatiza a producdo do
jornalismo econdmico e de negdcios, os estudantes serao encorajados a
adotar uma postura critica em relacdo ao género. Diferentes maneiras de
cobrir temas de economia e negécios serao discutidas durante as palestras e
seminarios. Os alunos poderao aplicar os novos conhecimentos em tarefas
semanais que serao analisadas todas as semanas pelos colegas em oficinas e
receberao nota do professor. Essas tarefas, com excecao dos casos indicados,
sdo matérias jornalisticas sobre o tema da semana. Presume-se que os
alunos que escolheram esta disciplina tenham cursado economia ou estudos
sobre desenvolvimento como parte de seu programa de humanidades/
ciéncias e tenham um bom dominio dos conceitos econémicos elementares.
As palestras devem incluir critica da cobertura jornalistica sobre o assunto do
dia. Outros professores podem ser convidados para lecionar temas
especializados.

Numero de horas por semana: Aulas e semindrios: quatro horas. Preparacéo
e tarefas: seis horas.

Numero de semanas da disciplina: 30 semanas.



Bibliografia obrigatdria e recomendada e/ou material

Leitura obrigatoria

e BANNOCK, G.; BAXTER, R. E.; DAVIS, E. The Penguin Dictionary of
Economics 7. ed. Harmondsworth: Penguin Books, 2003.

e ROUSH, C. Show me the money: writing business and economics stories
for mass communication. Mahwah, N.J.: Lawrence Erlbaum Associates, 2004.

e ROUX, A. Everyone’'s Guide to the South African Economy. 8.ed. Cape Town:
Zebra Press, 2005. [Ou texto similar sobre outro pais].

e SEN, A. Development as freedom. New York: Alfred A.Knopf, 1999.

e SEN, A. Poverty and famines: an essay on entitlement and deprivation.
Oxford: Oxford University Press, 1987.

e STIGLITZ, J. E. Making globalization work. London: Allen Lane, 2006.

e VAITILINGHAM, R. The Financial Times guide to using the financial pages.
4.ed. London: Prentice Hall, 2001.

o WICKHAM, K. Math tools for journalists. Oak Park, Il: Marion Street Press, 2002.

e THE WORLD BANK INSTITUTE. The right to tell: the role of mass media in
economic development. Washington D.C.: The World Bank Institute, 2002.

Cronograma de aulas, leituras e tarefas semana por semana

Semana 1

Apresentacdo do professor e dos alunos. Introducédo a estrutura da disciplina,
a bibliografia e as tarefas. Debate: o que € jornalismo econémico?

Tarefa: escrever um relatério de 500 palavras sobre uma publicacao financeira
do pafs. Que tipo de matérias é publicado? Quem é o publico leitor? Vocé
considera a publicacdo interessante? Por qué/por que nao?

Leitura para a semana 2: Roush (2004, capitulos 1-2); Roux (2005, capitulo 1]
[ou bibliografia similar do préprio pais].

Semana 2

Cobrindo economia: como escrever noticias sobre economia e negdcios para
seu publico leitor.

Tarefa: redigir um texto de 500 palavras sobre o status local de negdcios.
Leitura para a semana 3: Roush (2004, capitulo 3).

Semana 3

Cobrindo economia: macroeconomia e microeconomia. Produto Interno Bruto.
Orcamentos e Sistema de Contas Nacionais. Politica fiscal.

Leitura para a semana 4: Roux (2005, capitulos 10-11) [ou similar].

Semana 4
Dinheiro e inflacdo. O papel do Banco Central.
Leitura para a semana 5: Roux (2005, capitulo 5) [ou similar].



Semana 5

Desemprego e questoes trabalhistas. Pobreza e desenvolvimento.

Leitura para a semana 6: The World Bank Institute (2002, capitulos 12 e 15);
Sen (1999).

Semana 6
Jornalismo para o desenvolvimento.
Leitura para a semana 7: Wickham (2004).

Semana 7

Lidando com nimeros e estatisticas.

Tarefa: teste com niimeros (ver
<http://www.unc.edu/~pmeyer/carstat/mathtestquestions.html>)

Leitura para a semana 8: The World Bank Institute (2002, capitulos 1-3]).

Semana 8

Pausa para reflexao: a relacao entre o jornalismo econdmico, a percepcao
publica e a politica.

Tarefa: ensaio de 1.500 palavras sobre o papel do jornalismo.

Semana 9

Empresas e negdcios: empresas publicas e privadas.

Tarefa: Identificar cinco empresas publicas e cinco empresas privadas em seu
pais. Escrever relatério de 100 palavras sobre cada uma. O que elas fazem?
Quantos empregados tém? Qual é a mais lucrativa?

Semana 10

Etica do jornalismo de negécios.

Tarefa: Discutir os cédigos de ética aplicaveis as empresas midiaticas em seu pais.
Leitura para a semana 11: Roush (2004, capitulos 4-5).

Semana 11
Compreendendo a contabilidade das empresas: demonstrativo de entradas,
balancos e demonstracdo dos fluxos de caixa.

Semana 12

Avaliando o rendimento de uma empresa: informando sobre os resultados
empresariais.

Leitura para a semana 13: Roush (2002, capitulo 7).

Semana 13
O financiamento de negécios: ofertas publicas iniciais.
Leitura para a semana 14: Roush (2002, capitulo 6).

Semana 14
Fusoes e aquisicoes.
Leitura para a semana 15: Roush (2002, capitulo 9).


http://www.unc.edu/~pmeyer/carstat/mathtestquestions.html

Semana 15
Pequenos negocios e setor informal.
Tarefa: Escrever uma matéria de 1.000 palavras sobre uma pequena empresa.

Semana 16
Revisdo e prova de meio de semestre.
Leitura para a semana 17: The World Bank Institute (2002, capitulos 5, 7 e 12J.

Semana 17

Pausa para reflexao: o papel do jornalismo de negocios.

Tarefa: ensaio de 1.500 palavras sobre o papel do jornalismo de negécios.
Leitura para a semana 18: Vaitilingam (2001, capitulos 1 e 9).

Semana 18

Compreendendo os mercados de acdes e redigindo uma matéria sobre os
mercados de acoes.

Leitura para a semana 19: Vaitilingam (2001, capitulo 11).

Semana 19
Mercados financeiros: entendendo o mercado de dividas.

Semana 20
Escrevendo sobre bonds e divida do governo.
Leitura para a semana 21: Vaitilingam (2001, capitulo 13).

Semana 21

Mercados financeiros: entendendo e escrevendo sobre derivados.

Leitura para a semana 22: Vaitilingam (2001, capitulo 12); Roux (2005, capitulo
9) [ou similar].

Semana 22
0 mercado do cambio.

Semana 23

Escrevendo sobre a circulacdo de moedas (e por que deveriamos nos
interessar).

Leitura para a semana 24: Vaitilingam (2001, capitulo 14).

Semana 24
Commodities.

Semana 25
Escrevendo sobre commodities e comércio internacional.
Leitura para a semana 26: Roux (2005, capitulo 12) [ou similar]; Stiglitz (2006).

Semana 26
Globalizacao.
Leitura para a semana 27: Vaitilingam (2001, capitulo 17); Stiglitz (2006).



Semana 27

O papel das instituicoes internacionais: Banco Mundial, Fundo Monetario
Internacional, Organizacao Mundial do Comércio, agéncias de auxilio
financeiro.

Leitura para as semanas 28 e 29: Sen (1987).

Semana 28
O problema da pobreza.

Semana 29

Pausa para reflexao: jornalismo, globalizacao e pobreza.

Tarefa: escrever comentario sobre uma noticia (1.000 palavras) descrevendo a
relacdo entre pobreza e globalizacdo em seu pais.

Semana 30
Revisao e prova final.

Protocolos de avaliacao e classificacao:

Os estudantes serdo avaliados por meio das tarefas semanais, uma producao
jornalistica de maior peso, uma prova ao fim do primeiro semestre e uma
prova final. A producao jornalistica de maior peso deve ter a forma de uma
reportagem, com 2.000 palavras sobre um tema de economia ou negocios.
Tarefas semanais: 20%

Reportagem: 30%

Prova do primeiro semestre: 20%

Prova final: 30%

Contribuicao de Robert Brand, Catedra Pearson de Jornalismo Econémico,
School of Journalism and Media Studies, Rhodes University, Africa do Sul.

Apuracao e redacao/Maédulo 3: Jornalismo especializado
(Jornalismo Cultural)

Nivel da disciplina: Bacharelado (mddulo 3)

Descricao da disciplina:
Objetivos e conteldo:

e Desenvolver a capacidade de informar sobre artes, elaborar criticas e
redigir perfis/reportagens a partir do comparecimento a eventos culturais,
consumo de produtos culturais e encontros com profissionais do setor
cultural em diversos meios.

e Estimular os estudantes a desenvolver abordagens diferentes em seus
artigos e refletir criticamente sobre os mesmos.



e Explorar criticamente os varios géneros de cobertura jornalistica das artes
e da cultura popular, das belas-artes a televisao.

e Familiarizar os estudantes com conceitos e debates essenciais para as
principais forcas de expressao artistica.

e Examinar os processos pelos quais julgamentos criticos sao traduzidos em
linguagem jornalistica.

Resultados de aprendizagem
Ao final da disciplina, os estudantes serao capazes de:
e Produzir uma variedade de criticas e resenhas apropriadas para os
diferentes meios de comunicacao.
e Traduzir a atmosfera e a cor local de apresentacoes ao vivo ou de eventos
de arte.
e Elaborar os perfis de artistas/personalidades de um campo cultural.
e Discutir criticamente alguns estilos comuns ao jornalismo e a
programacao cultural.
e Descrever os principais aspectos do financiamento artistico da cultura
nacional e o papel dos principais agentes de promocao.
e Manter boas relacoes e se integrar com o mundo da promocao das artes e
das relacdes publicas em sua cultura nacional, com o objetivo de divulgar
material promocional. Jornalistas, criticos e artistas estarao envolvidos.

Formato

Palestras com uma hora de duracao. Apresentacao oral em grandes grupos,
com o objetivo de delinear a histodria e a estrutura da producao cultural, o
papel do Estado e das organizacdes culturais, os aspectos econdmicos das
artes etc. A funcado do professor é oferecer uma visdo geral e atuar como
orientador para outros trabalhos e leituras.

Semindrios (uma a duas horas de duracdo). Pequenos grupos interativos
(méaximo de 20 alunos) para explorar e discutir: o papel da cobertura das artes
e cultura na producao midiatica; tipos especificos e géneros de producao
artistica; e apresentacées individuais ou em grupo, mapeando a cobertura
jornalistica das artes e outros aspectos. Apresentacoes individuais ou em
grupo determinadas nas semanas anteriores.

Oficinas (duas a trés horas de durac&o). Pequenos grupos [méximo de

20 alunos) orientados e assessorados pelo professor com a finalidade de
desenvolver habilidades analiticas, criticas e de cobertura jornalistica nos
diferentes géneros do jornalismo cultural, incluindo a critica, o perfil, os
ensaios/ reportagens no meio de comunicacdo escolhido pelo jornalista. As
oficinas podem ser organizadas em torno de uma tarefa especifica e incluirdo



o comparecimento a um evento cultural com o professor e exercicios de
cobertura ao vivo.

Exercicios de producao (durac&o variavel], com a finalidade de aplicar os
conhecimentos e habilidades adquiridas em atividades realistas, com prazo
definido, dirigidas a um publico-alvo especifico e tendo como resultado a
criacdo de um jornal-mural/boneca de revista/revista radiof6nica ou
televisiva/sitio para internet etc., dependendo dos recursos disponiveis.

Enfoque pedagdgico:
Combina quatro elementos:
e trabalho jornalistico para os meios impresso, on-line, réadio e TV, utilizando
uma variedade de géneros na cobertura cultural.
e analise critica das principais caracteristicas da cobertura existente e
debate sobre os critérios para se alcancar exceléncia na cobertura
o reflexdo sobre os papéis social, econdomico e politico das indUstrias
culturais e os métodos pelos quais a midia os apresenta, analisa e
promove.
e contribuicdes, como convidados, de jornalistas que trabalham na area
cultural.

Numero de semanas da disciplina: 30 semanas, dois semestres.

Bibliografia obrigatdria e recomendada

O requisito principal da disciplina é que os estudantes entrem em contato com
o que ha de melhor em termos de jornalismo cultural contemporaneo em
seus pais e idioma: as paginas de cultura e de critica de jornais diarios e
cadernos de final de semana, revista, publicacoes especializadas sobre arte,
cinema e televisao, além das principais revistas internacionais, assim como os
equivalentes que possam existir para radio e televisao.

Obrigatoéria
e ALLAN, Stuart. The Rise of ‘Objective’ Newspaper Reporting. In: .
News Culture. 2.ed. Maidenhead (UK): Open University Press, 2004. p. 7-24.
e ALLEN, Rod The art of reviewing. In: KEEBLE, Richard (Coord.). Print
Journalism: a critical introduction. Abingdon: Routledge, 2005. p. 179 -188.

e ANDERSON, Benedict. Cultural Roots. In: __ . Imagined Communities.
London: Verso, 1991. capitulo 2.

e HESMONDALGH, Desmond. Approaches to Culture. In: __ . The Culture
Industries, London: Sage, 2002. capitulo 2.

e HESMONDALGH, Desmond. Introduction. In: . The Culture Industries,

London: Sage, 2002.



HESMONDALGH, Desmond. Ownership, Organisation and Cultural Work.
In: . The Culture Industries, London: Sage, 2002. capitulo 5.

KEEBLE, Richard. Some specialist areas: personal columns, reviewing,
freelancing In: . Newspapers Handbook. London: Routledge, 2006.
capitulo 13.

SCOTT, Robert Dawson. Bridging the cultural gap: how arts journalists
decide what gets onto the arts and entertainment pages. Critical Quarterly,
v. 41, n. 1, p. 46-55, 1999.

MARSHALL, P. David. Celebrity and journalism. In: STUART Allan.
Journalism: critical Issues, Maidenhead (UK): Open University Press, 2005.
p. 19-29.

TITCHENER, Campbell B. Reviewing the Arts. 2.ed. Mahweh, NJ: Lawrence
Erlbaum, 1998.

Recomendada

BARBER, Lynn. Mostly Men. London: Penguin, 1992. [Reconhecida
entrevistadora britanical.

FULLER, David; WAUGH, Patricia (Coords.). The Arts and Sciences of
Criticism. Oxford: Oxford University Press, 1999.

GROSS, John. The Rise and Fall of the Man of Letters. London: Weidenfeld
and Nicolson, 1969.

HUGHES, Robert Nothing If Not Critical: selected essays on art and artists.
New York: Alfred A. Knopf, 1990.

JAMES, Clive. Glued to the Box: Television Criticism from the Observer
1979-82. London: Picador, 1984. (outras colecdes incluem Visions Before
Midnight e The Crystal Bucket).

KAEL, Pauline. Hooked: Film Writings 1985-88. London: Marion Boyars,
1990.

LANE, Anthony. Nobody's Perfect: The Reviews of Anthony Lane. London:
Picador, 2004.

REMNICK, David (Coord.). Life Stories: profiles from the New Yorker.
London: Pavilion Books, 2001.

THOMSON, David. The New Biographical Dictionary of Cinema. New York:
Knopf, 2002.

TYNAN, Kenneth. Profiles. London: Nick Hern Books, 1990.

TYNAN, Kenneth. Tynan on Theatre, Harmondsworth: Penguin, 1964.
UPDIKE, John. Odd Jobs: essays and criticism. London: Penguin, 1991.
Atlantic Monthly; Literary Review; London Review of Books; New York
Review of Books; Times Literary Supplement. Sitios da internet: sitios
nacionais importantes. No caso do Reino Unido, www.artscouncil.org
(Arts Council] e www.culture.gov.uk (Ministério de Cultura, Comunicacao
e Desporto.


http://www.artscouncil.org
http://www.culture.gov.uk

Cronograma de aulas (tema, material para leitura, tarefa)

Semana 1

Palestra: Para que serve o jornalismo cultural? Visao geral das funcdes
critica, promocional, de transmissao cultural etc. Os principais campos de
acdo do jornalista cultural: principais instituicoes culturais/atores/fontes.
Os festivais de arte.

Tarefa: Os estudantes devem coletar cinco exemplos da atualidade de
cobertura artistica de dois dos sequintes meios: jornais, revistas, TV, radio.
Leitura: Jornais, revistas/emissées audiovisuais disponiveis.

Semana 2

Palestra: O que faz um “bom” jornalismo cultural? Leituras e discussao
utilizando o jornalismo atual, retirado de publicacdes contemporaneas,
televisdo e radio. Quem cobre o que, como e por qué? Que funcao eles
representam para o leitor/ouvinte/espectador?

Semana 3

Palestra: Resenha. Estrutura, componentes principais, ponto de vista,
ambientacao, reportagem etc. Foco na resenha de livros e em exemplos de
paginas de livros.

Oficina: como escrever uma resenha de livro.

Tarefa: ler um romance recém-lancado e escrever uma resenha de 500
palavras [para a semana 4).

Leitura: Capitulo importante sobre critica (13), de Keeble (2006).

Semana 4

Palestra: O trabalho do jornalista de cultura. A editoria de cultura.
Participacao possivel de jornalista convidado.

Oficina: Os alunos apresentam as resenhas dos livros.

Leitura: Rod Allen.

Semana 5

Palestra: A cultura e a nacdo. Cultura, arte e “"comunidades imaginarias”: a
funcao da producao cultural na criacao de narrativas sobre a nacdo e a
comunidade.

Leitura: Benedict Anderson (1991, capitulo 2).

Semana é

Palestra: O conceito moderno de indUstrias culturais

Leitura: Hesmondalgh (2002, introduc&o e capitulos 1-2J.

Seminario: Discussao sobre os géneros do jornalismo cultural
contemporaneo. Por exemplo: contrastar as funcoes promocional e critica.
Tarefa: Os estudantes devem coletar material promocional de um filme
lancado recentemente.



Semana 7

Palestra: O negécio cultural: a economia das industrias culturais, do lazer e o
seu significado para a economia nacional. Pode-se convidar um agente ou
relacdes publicas.

Leitura: Hesmondalgh (2002, capitulo 5] e revistas importantes de comércio,
caso existam.

Seminario: Discussao sobre a integracdo da producdo cultural e de lazer.
Tarefa: Os estudantes devem fazer um balanco das atividades de lazer e
consumo dos produtos culturais pelas suas familias, durante um dia Util ou
no final de semana.

Semana 8

Palestra: O desenvolvimento histérico do jornalismo cultural. A funcdo do
ensaio critico e da resenha em diferentes culturas e o seu lugar no
crescimento dos meios de comunicacao de massa.

Tarefa: escrever uma critica curta sobre um filme recente.

Leitura: Stuart Allen (2004, p. 7-24); David Marshall (2005).

Oficina: Examinar uma selecdo de criticas de cinema. Resenhas dos alunos.

Semana 9

Palestra: Critica de cinema: funcao, tipos, estrutura, componentes essenciais,
ponto de vista, atmosfera e reportagem.

Leituras: Excertos de Pauline Kael (1990), Anthony Lane (2004) e criticos
contemporaneos.

Oficina: Os alunos assistirao a um documentario curto para escrever uma
critica em sala de aula. Compartilhar e discutir.

Semana 10

Palestra: Escrevendo sobre apresentacdes ao vivo no teatro e na musica.
Criando a cor local, envolvendo o publico. Participacdo possivel de jornalista
convidado.

Oficina: Técnicas de cobertura para captar apresentacdes ao vivo

Tarefa: Visitar uma apresentacdo ao vivo. Escrever uma critica de 500 palavras.
Leitura: Textos selecionados de Tynan (1964).

Semana 11

Palestra: Apresentacdo de exemplos de criticas.

Oficina: Apresentacao e avaliacao das criticas sobre a apresentacao ao vivo.
Participacao possivel de jornalista convidado.

Semana 12

Palestra: Resenha de livro 2. Dispositivos narrativos utilizando informacao
preliminar e material dos editores. Participacao possivel de jornalista
convidado ou visita a um escritor.

Leitura: Textos selecionados de Uplike (1991).



Semana 13

Palestra: O ensaio critico - abordando um tema, lidando com uma estrutura
narrativa complexa, chegando a um juizo.

Oficina: Construindo uma resenha de livro eficaz. Exercicio em classe.
Leitura: Ensaios contemporaneos.

Semana 14

Palestra: A critica de TV. Questdes especiais que ela suscita.

Leitura: Clive James e as pdaginas atuais do jornalismo sobre TV.

Oficina: Assistir a um programa de TV e redigir uma critica curta em sala de
aula. Compartilhar e discutir.

Semana 15

Palestra: Critica de exposicoes - por exemplo: galeria de arte ou instalacao.
Leitura: Excertos de Robert Hughes (1990) e criticas recentes.

Oficina: Visitar uma exposicao com a turma dividida em grupos, sob o
comando do professor.

Tarefa: Escrever uma critica de 500 palavras.

Semana 16

Palestra: Apresentacdo de tipos de resenhas.

Oficina: Apresentacdo das criticas redigidas pelos estudantes. Compartilhar e
discutir.

Semana 17

Palestra: Perfis. Estilo, tom, ponto de vista e estrutura. Integrando a
informacao preliminar com uma visao critica. O perfil de uma celebridade.
Discussao critica de uma variedade de perfis. Pode-se convidar um jornalista
para esta aula.

Leitura: Excertos de, por exemplo, David Remnick (2001), Kenneth Tynan
(1964), David Thompson (2002), Lyn Barber (1992) e exemplos de perfis
contemporéaneos.

Semana 18

Palestra: A entrevista na imprensa escrita.

Oficina: Técnicas de entrevista impressa para jornalistas da area cultural.
Entrevistado convidado.

Leitura: Lynn Barber (1992) e entrevistadores da atualidade.

Semana 19
Palestra: A entrevista para radio e TV.
Oficina: Técnicas de entrevista 2. Entrevistado convidado.

Semana 20
Palestra: Revisdo de questdes-chaves e instrucoes para a fase de producao.



Semanas 21 a 28

Oficinas de producdo em grupos de diversos nimeros de revistas culturais/
sitios para internet do tipo What's on ("0 que esta acontecendo agora”, sobre
as novidades do mundo cultural). Cobertura da cena artistica, com resenhas
de eventos especificos, perfis de artistas/intérpretes etc.

Semana 29
Oficina: Avaliacao de revistas culturais. Banca formada por jornalistas
culturais convidados.

Semana 30
Avaliacao e conclusao da disciplina.

Avaliacao:

Portfélio de jornalismo contendo: uma resenha de livros com 700 palavras;
critica de um evento em uma galeria de arte (500 palavras); critica de uma
peca de teatro (500 palavras); critica de um show musical ou CD (300
palavras); critica de um filme/programa de TV (300 palavras); perfil de um
artista/intérprete/género ou ensaio critico sobre a histéria/desenvolvimento/
situacdo atual de uma forma artistica, género, meio, com 1.500 palavras.

Observacao: Todas as resenhas e criticas devem especificar a publicacdo ou
midia: 80%

Registro/diario com reflexdes sobre a experiéncia de escrever criticas, o que
foi aprendido (1.000 palavras): 20%.

Comentarios: O programa desta disciplina destina-se ao Gltimo ano da
graduacao em jornalismo. Apesar da abordagem neste programa estar
baseada na cultura angléfona, ela parte da ideia de que existem funcdes
comuns no jornalismo cultural, independente das particularidades de cada
cultura. Essas funcdes comuns sao o papel do jornalismo cultural como: i)
promotor de diferentes aspectos da producao cultural, apoiando o trabalho
histérico da producdo artistica ao criar um sentimento de comunidade em
diversos niveis; ii) o primeiro passo (o primeiro “rascunho”) no processo de
avaliacdo critica, producao social de memoria e de um canone cultural,
conferindo uma significacdo cultural; iii) um modo de educacao informal, que
oferece inlmeras aberturas aos leitores/espectadores, para que adquiram
certos gostos e interesses; iv) um meio de entretenimento em si mesmo, seja
pelo prazer individual da controvérsia critica, a criacao de “pontos de debate”
social, seja pela exaltacao da criatividade e do potencial humanos.

No caso de um diploma pré-universitario, escolheria simplificar os
componentes das palestras, diminuiria o nimero de leituras e comecaria com
as atividades criticas. Redefiniria a tarefa de redacdo: transformaria o ensaio



em uma noticia descritiva sobre o que fazem os jornalistas culturais. Reduziria
a extensao dos textos do portfélio. Para o programa de pds-graduacao
(supondo que tenha menos alunos), elevaria a carga de tarefas e também
focaria na producao para um meio de comunicacao ao final do programa: um
“periddico mural” no campus universitario, um sitio na internet, um programa
de televisao com formato de revista etc., segundo os recursos disponiveis na
instituicao de ensino.

Colaboracao do professor John Tulloch, diretor, Lincoln School of
Journalism, University of Lincoln, Reino Unido.

Apuracao e redacao/Madulo 3: Jornalismo especializado (Jornalismo
internacional e para o desenvolvimento)

Nivel da disciplina: Ultimo ano da graduac&o.

Descricao da disciplina: Nas primeiras 15 semanas, a disciplina explorara o
campo da reportagem sobre assuntos internacionais e estimulara o
desenvolvimento de uma perspectiva critica da cobertura jornalistica
internacional. Os estudantes fardo exercicios de redacao sobre questoes
internacionais. Nas 15 Ultimas semanas, a disciplina utilizara a abordagem de
midia e desenvolvimento para trabalhar temas e praticas do jornalismo para o
desenvolvimento, com énfase em jornalismo comunitario, producéo para
midia independente e a chamada democracia digital.

Formato: Palestras, seminarios e oficinas.

Enfoque pedagdgico: Na maioria dos paises em desenvolvimento, a
reportagem e cobertura de assuntos internacionais e de questoes ligadas ao
desenvolvimento quase nunca fazem parte dos curriculos de graduacdo em
jornalismo. Esta disciplina tem a intencao de treinar os alunos para a
cobertura de temas internacionais e de desenvolvimento, e ajuda-los a
entender a funcao social dos meios de comunicacao e dos jornalistas. Caso a
classe seja composta por mais de 20 alunos, grupos de cinco ou menos devem
ser formados para os exercicios.

Numero de horas por semana: trés horas.



Bibliografia obrigatéria e recomendada
Para o professor:

ADAM, G. Stuart; CLARK, Roy Peter. Journalism: the democratic craft. New
York: Oxford University Press, 2005.

ARTZ, Lee; KAMALIPOUR, Yahya R. (Coords.). The media globe: trends in
international mass media. Lanham, MD: Rowman and Littlefields, 2006.
BANERJEE, Indrajit; SENEVIRATNE, Kalinga (Coord.). Public Service
Broadcasting: a best practices sourcebook. Paris: UNESCO, 2005.

DAYA, Thussu (Coord.). Media on the move: global flow and contra-flow.
London: Routledge, 2006.

SCHRAMM, Wilbur. Mass Media and National Development: the role of
information in the developing countries. Paris: UNESCO, Stanford
University Press, 1964.

Para os estudantes:

THE AUSTRALIAN BROADCASTING CORPORATION. The Media Report, 3
May 2007. Disponivel em:
<http://www.abc.net.au/rn/mediareport/stories/2007/1909919.htm>.
BICKLER, C. et al. Reporting for Change: a handbook for local journalists in
crisis areas. Institute for War & Peace Reporting, 2004. Disponivel em:
<http://www.iwpr.net/index.php?apc_state=henh&s=o0&o=special_index1.html>.
BINDE, Jérome. Towards Knowledge Societies: UNESCO world report.
Paris: UNESCO, 2005. Disponivel em:
<http://portal.unesco.org/ci/en/ev.php-URL_ID=20507&URL_
DO=DO_TOPIC&URL_ SECTION=201.html>.

CENTER FOR DIGITAL DEMOCRACY. Disponivel em:
<http://www.democraticmedia.org/>.

CHATHAM HOUSE. Disponivel em: <http://www.chathamhouse.org.uk/>.
CHESTER, Jeff. Digital Destiny: news media and the future of democracy.
New York: The New Press, 2007.

CYBERJOURNALISM.NET. Disponivel em:
<http://www.cyberjournalist.net/>.

DART CENTER FOR JOURNALISM AND TRAUMA. Disponivel em:
<http://www.dartcenter.org/>.

GINNEKEN, Jaap van. Understanding Global News: a critical introduction.
Thousand Oaks, CA: Sage Publications, 1998.

GLOBAL JOURNALIST. Disponivel em:
<http://www.globaljournalist.org/web-content/index.html>.

GOPNIK, Adam. Culture vultures. The New Yorker, 24 May 1999. Disponivel
em: <http://www.newyorker.com/archive/1999/05/24/1999_
05_24_027_TNY_LIBRY_ 000018234>.


http://www.abc.net.au/rn/mediareport/stories/2007/1909919.htm
http://www.iwpr.net/index.php?apc_state=henh&s=o&o=special_index1.html
http://portal.unesco.org/ci/en/ev.php-URL_ID=20507&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/ci/en/ev.php-URL_ID=20507&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://www.democraticmedia.org
http://www.chathamhouse.org.uk
http://www.cyberjournalist.net
http://www.dartcenter.org
http://www.globaljournalist.org/web-content/index.html
http://www.newyorker.com/archive/1999/05/24/1999_05_24_027_TNY_LIBRY_000018234
http://www.newyorker.com/archive/1999/05/24/1999_05_24_027_TNY_LIBRY_000018234
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GWINN, Mary Ann. A deadly call of the wild. Seattle Times, 4 Apr. 1989. In:
LEWIS Jon E. The Mammoth Book of Journalism. London: Constable &
Robinson, 2003.

HANNERZ, Ulf. Foreign News: exploring the world of foreign
correspondents. Chicago: The University of Chicago Press, 2004.
INDEPENDENT MEDIA CENTER. Disponivel em:
<http://www.indymedia.org/pt/index.shtml>.

INSTITUTE FOR WAR AND PEACE REPORTING. Disponivel em:
<http://www.iwpr.net>.

INTER PRESS SERVICE-NEWS AGENCY. Disponivel em:
<http://www.ips.org/>.

THE INTERNATIONAL CENTER FOR JOURNALISTS. Disponivel em:
<http://www.ijnet.org/Director.aspx?P=Ethics>.

THE INTERNATIONAL NEWS SAFETY INSTITUTE. Disponivel em:
<http://www.newssafety.com/>.

MAKUNIKE, Ezekiel. Out of Africa: Western Media stereotypes shape
images. Media & Values, n. 61, 1993. Disponivel em:
<http://www.medialit.org/reading_room/ article 108.html>.

MCGILL, Doug. Global Narratives for Local Audiences. The Nieman
Conference on Narrative Journalism, 2005. Disponivel em:
<http://www.mcgillreport.org/ NiemanSpeech.pdf>.

NAJI, Jamal Eddine. Citoyens et media: guide practique pour un dialogue
entre citoyens et media. Paris: UNESCO, Organization Marrocaine des
Droits de 'Homme, 2006.

POTTER, W. James. Media Literacy. 3.ed. Thousand Oaks, CA: Sage
Publications, 2005.

PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO.
Disponivel em: <http://www.undp.org/>.

REDE DE JORNALISTAS INTERNACIONAIS. Disponivel em:
<http://www.ijnet.org/Director.aspx?P=Home114>.

REPORTERES SEM FRONTEIRAS. Disponivel em: <http://www.rsf.org/>.
SHOEMAKER, Pamela; COHEN, Akiba A. News around the World: content,
practitioners, and the public. New York: Routledge, 2005.
TRANSPARENCY INTERNATIONAL. Disponivel em:
<http://www.transparency.org/>.

UNESCO INSTITUTE FOR STATISTICS. Literacy Statistics . Disponivel em:
<http://www.uis.unesco.org/ev.php?URL_ID=5204&URL_DO=DO_TOPIC&U
RL_SECTION=201>.

WINOCUR, Rosalia. Ciudadanos Mediatico: la construccion de lo publico en
la radio. Barcelona: Editorial Gedisa, 2002.

WORLD ASSOCIATION OF COMMUNITY BROADCASTERS. Disponivel em:
<http://www.amarc.org/>.


http://www.indymedia.org/pt/index.shtml
http://www.iwpr.net
http://www.ips.org
http://www.ijnet.org/Director.aspx?P=Ethics
http://www.newssafety.com
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e THE WORLD BANK. The Rome Consensus: communication for develop-
ment. Disponivel em: <http://www.devcommcongress.org/worldbank/pu-
blic.asp?idmacro=23&idmicro=43>.

e THE WORLD BANK. The World Bank Projects & Operations. Disponivel em:
<http://go.worldbank.org/BF7U187JM0>.

Material necessario: Computadores com acesso a internet.

Semana 1

Palestra: Visao geral da disciplina. Bibliografia selecionada: livros, revistas
especializadas, sitios da internet e blogs. Métodos de avaliacao: redacao de
matérias e comparecimento as aulas.

Semana 2

Palestra: O professor escolherd um continente, o apresentara e pedira aos
estudantes que escolham um pais.

Atividade em classe: Discussdo sobre os paises escolhidos e questoes
inerentes: informacao internacional contextualizada?

Exercicio escrito: Os alunos terdo 45 minutos para escrever um texto de
30 linhas sobre qualquer aspecto do pais escolhido.

Leitura obrigatéria: van Ginneken (1998, Capitulos 2-3).

Semana 3

Palestra: Como as noticias internacionais sao elaboradas? A estrutura das
noticias.

Atividade externa: Visita a uma agéncia internacional de noticias /ao jornal
local/a estacdo de TV ou pesquisar na internet sobre o Inter Press Service.
Leitura obrigatéria: van Ginneken (1998, capitulos 6-7).

Semana 4

Palestra: Exemplos de matérias internacionais: tematica das noticias, o
conceito de noticiabilidade (newsworthiness).

Atividade em classe: Discussao sobre o fluxo internacional de noticias.
Exercicio de cobertura/redac&o: Os alunos “cobrirdo” um evento local e
escreverao uma noticia para um meio de comunicacao internacional.
Leitura obrigatéria: Shoemaker e Cohen (2005, capitulos 2 e 7).

Semana 5

Professor convidado: um correspondente internacional estrangeiro.
Documentério: Press pass to the world (2005). Diretor: Craig McCourry.
Duracao: 83 min. Discussao sobre a percepcao de noticiabilidade.

Semana 6
Atividade em classe: Apurando informacdes 1: Localizando fontes de noticias
internacionais. Reportagem/exercicio de redacdo: os alunos fardo uma


http://www.devcommcongress.org/worldbank/pu-blic.asp?idmacro=23&idmicro=43
http://www.devcommcongress.org/worldbank/pu-blic.asp?idmacro=23&idmicro=43
http://www.devcommcongress.org/worldbank/pu-blic.asp?idmacro=23&idmicro=43
http://go.worldbank.org/BF7U187JM0
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pesquisa em trés sitios da internet: Reporteres sem Fronteiras, Chatham
House e International Journalists” Network.
Leitura obrigatéria: Hannerz (2004, capitulo 7).

Semana 7

Atividade em classe: Apurando informacoes 2: Conduzindo entrevistas para o
noticidrio internacional.

Atividade externa: Os alunos entrevistardo um jornalista estrangeiro sobre um
tema encontrado em sitios da internet.

Leitura obrigatéria: Gwinn, “A Deadly Call of the Wild". Seattle Times, 4 de
abril 1989.

Semana 8

Atividade em classe: Discussdo sobre os estilos de reportagem do noticiario
internacional.

Exercicio: relato de Gwinn para o Seattle Times.

Leitura obrigatéria: artigo de McGill (2005).

Semana 9

Palestra: Meios de comunicacao internacionais - como as midias tradicionais
e on-line se organizam atualmente.

Atividade em classe: Discussdo sobre as chamadas “glocal” news (noticias
internacionais/locais). A influéncia da tecnologia na cobertura internacional:
o0s blogs e o jornalismo cidadao.

Leitura obrigatdria: Pesquisar o sitio Cyberjournalism.Net
<http://www.cyberjournalist.net/>.

Semana 10

Seminario: Debate sobre como a internet pode ser uma ferramenta para a
cobertura internacional.

Exercicio de redacao: Os alunos criardao um blog de noticias internacionais,
com titulo, secdes e temas.

Leitura obrigatdria: INSTITUTE FOR WAR & PEACE REPORTING. Reporting for
a Change: a handbook for local journalists in crisis areas.

Peace Reporting, 2004. Disponivel em:
<htt://iwpr.net/sites/default/files/iwpr_training_manual_english.pdf>.

Semana 11

Filme: Live from Baghdad (2002). Diretor: Mick Jackson. Duracao: 110 min.
Drama/Guerra.

Seminario: discussao sobre a seguranca dos jornalistas em areas de conflito.
Exercicio de apuracao/redacao: Os alunos redigirao textos a partir do material
disponivel nos sitios do Institute for War & Peace Reporting <http://iwpr.net/>
e do Dart Center for Journalism and Trauma <http://dartcenter.org/>.

Leitura obrigatéria: artigo de Makunike (1993).


http://www.cyberjournalist.net
htt://iwpr.net/sites/default/files/iwpr_training_manual_english.pdf
http://iwpr.net
http://dartcenter.org

Semana 12

Atividade em classe: Debate sobre os esteredtipos da cobertura internacional:
eles ainda existem? Qual o papel exercido por eles e como evita-los?

Leitura obrigatdria: Pesquisa no sitio Global Journalist
<http://www.globaljournalist.org/>.

Semana 13

Professor convidado: um editor de noticias internacionais falara sobre sua ro-
tina de trabalho.

Exercicio de apuracao/redacao: Os alunos entrevistarao o convidado e escre-
verao uma matéria para radio, TV, revista, jornal, agéncia de noticias ou inter-
net, usando citacoes.

Leitura obrigatdria: CONSULTATIVE CLUB OF INTERNATIONAL AND RE-
GIONAL ORGANIZATIONS OF JOURNALISTS. International Principles of Pro-
fessional Ethics in Journalism. Paris:UNESCO, 1983. Disponivel em: <http://et-
hicnet.uta.fi/international/international_principles_of_professional_ethics_in_j
ournalism>, e a lista de cddigos de ética do Centro Internacional para Jornalis-
tas (ICJF).

Semana 14

Atividade em classe: discussao sobre os principios internacionais que o0s
jornalistas devem observar.

Atividade externa: Produzir matérias internacionais usando noticias de uma
redacdo local (jornal, radio, TV, agéncia de noticias ou material on-line).
Leitura obrigatoria: Jornalistas e a lei: legislacao para o jornalismo em
diferentes paises.

Semana 15

Atividade em classe: Debate sobre leis que regem o jornalismo e a liberdade
de imprensa em diferentes paises.

Exercicio de redacao: Os alunos escolherdo um pais para redigir uma matéria
sobre liberdade de imprensa.

Semana 16

Palestra: A teoria do desenvolvimento. Abordagem histérica dos estudos de
desenvolvimento nacional.

Atividade em classe: Debate sobre o conceito de desenvolvimento nacional.
Leitura obrigatdria: Pesquisar no sitio do Instituto de Estatistica da UNESCO
(Unesco Institute for Statistics. Disponivel em:
<http://www.uis.unesco.org/ev_en.php?ID=2867_201&D2=D0_TOPIC> as
estatisticas mais recentes sobre alfabetizacdo no mundo.

Semana 17
Convidado: Professor de Relacdes Internacionais apresentard os principais
temas relacionados ao desenvolvimento.


http://www.globaljournalist.org
http://et-hicnet.uta.fi/international/international_principles_of_professional_ethics_in_journalism
http://et-hicnet.uta.fi/international/international_principles_of_professional_ethics_in_journalism
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http://www.uis.unesco.org/ev_en.php?ID=2867_201&ID2=DO_TOPIC
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Exercicio escrito: Os alunos irdo redigir um texto de 45 linhas sobre a situacdo da
alfabetizacdo em seu pais comparada com outros paises indicados pelo professor.
Leitura obrigatéria: Potter (2005), capitulo a ser escolhido pelo professor.

Semana 18

Palestra: Organizactes midiaticas e a cobertura internacional de questdes do
desenvolvimento.

Atividade em classe: discussdo sobre alfabetizacdo e/ou a influéncia dos
meios de comunicacao.

Exercicio de apuracao/redacado: Os alunos escreverdo uma matéria sobre a
influéncia dos mass media em, pelo menos, dois paises de uma lista indicada
pelo professor.

Leitura obrigatdria: relatério de Naji (2006) sobre cidadaos e meios de
comunicacao.

Semana 19

Palestra: A situacao dos meios de comunicacao de massa nas nacoes em
desenvolvimento; os leitores de jornais e revistas e a audiéncia de radio e
televisao.

Atividade em classe: Jornalismo para o desenvolvimento versus meios de
comunicacado de massa em paises em desenvolvimento.

Exercicio de apuracao/redacao: Realizar pesquisa nos sitios do Banco Mundial
e do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) para
identificar fontes sobre desenvolvimento.

Semana 20

Atividade em classe: Questoes do desenvolvimento: como os jornalistas
podem cobrir questdes de meio ambiente e salde.

Atividade externa: visitar uma ONG local (ou uma embaixada ou consulado
local] que desenvolva projetos relacionados a questdes ambientais.
Leitura obrigatdria: Pesquisar o sitio do Independent Media Center.

Semana 21

Atividade em classe: Producdo de noticias para midia independente: fontes de
informacdo abertas.

Exercicio de redacdo: Os alunos escreverdo uma matéria sobre meio ambiente
ou salde para um meio de comunicacdo independente regional/ nacional.
Leitura obrigatéria: Winocur (2002, capitulo 3; e pesquisa no site da AMARC
<http://www.amarc.org/>.

Semana 22

Convidado: um representante local da AMARC.

Atividade em classe: discussdo sobre radios comunitarias e como cidadaos
informam e sao informados.


http://www.amarc.org
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Semana 23

Atividade externa: Visitar uma radio comunitaria e entrevistar os radialistas da
comunidade.

Leitura obrigatdria: artigo de Gopnik (1999, Cultures Vultures).

Semana 24

Atividade em classe: Debate sobre a cobertura da violéncia pela midia
internacional.

Exercicio de redacao: Alunos escreverao uma matéria para radios
comunitarias sobre assunto internacional.

Leitura obrigatdria: Pesquisa no sitio internet Transparéncia Internacional.

Semana 25

Convidado: um representante de escritério local da Transparéncia
Internacional ou um representante de uma organizacao internacional, como a ONU.
Atividade em classe: Debate sobre a cobertura de casos de corrupcao - fontes
e bancos de dados para jornalistas.

Semana 26

Atividade em classe: Debate sobre o interesse pUblico: pessoas de paises em
desenvolvimento sabem o que sdo questoes de desenvolvimento?

Exercicio de redacao: Noticia sobre fraude ou corrupcdo para a midia
internacional.

Leitura obrigatéria: Chester (2007, capitulo 11).

Semana 27

Atividade em classe: Debate sobre comunicacao digital, sistemas de
comunicacdo e democracia.

Atividade externa: Visita a um escritério de comunicacao governamental.
Leitura obrigatéria: Transcricdo do “The Media Report” da ABC, edicao de
03/05/2007.

Semana 28

Palestra: Internet, sociedade civil e democracia.

Atividade em classe: Debate sobre os meios de comunicacao como ferramenta
de empoderamento (empowerment).

Leitura obrigatéria: O Consenso de Roma (The Rome Consensus:
Communication for Development and its impact for journalism).

Semana 29

Atividade em classe: Debate sobre a agenda internacional do jornalismo para
o desenvolvimento.

Exercicio de redacao: BINDE, J. Towards Knowledge Societies: the UNESCO
World Report. Paris: UNESCO, 2005. Disponivel em: <
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001418/141843e.pdf>.


http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001418/141843e.pdf
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Semana 30

Atividade em classe: Debate sobre a situacdo da Sociedade da Informacao e
Comunicacao em varios paises.

Exercicio de redacao: Estudantes escreverdao uma matéria sobre e-governance
(administracao eletrdnical, crescimento econdmico e direitos humanos em um
pais em desenvolvimento.

Protocolos de avaliacao e classificacao:
Comparecimento as aulas: 20%
Exercicios em sala de aula: 50%

Prova final: 30%

Comentarios

O curso de mestrado poderia continuar com o estudo em profundidade das
noticias internacionais e de assuntos relacionados ao desenvolvimento, além
de trabalhar com jornalismo interpretativo. Nesse nivel, a disciplina poderia
incluir informacdes mais aprofundadas sobre a temaética (internacional e de
desenvolvimento), de modo a auxiliar os estudantes a decidirem se dedicariam
sua dissertacdo de mestrado a esta area.

Contribuicao de Sonia Virginia Moreira, professora adjunta, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Brasil.

Apuracao e redacao/Maddulo 3: Jornalismo especializado (Politica e
Governo) - Jornalismo Politico

Nivel da disciplina: Ultimo ano da graduacao.

Descricao da disciplina: A finalidade desta disciplina é oferecer um enfoque
global da cobertura da reportagem politica, desde a apuracao dos
acontecimentos, métodos de pesquisa e investigacdo até a redacao sobre o
evento. Os alunos realizardo atividades praticas e debaterao sobre os atores,
processos, temas e politicas que moldam o cenario politico. Os estudantes
informarao sobre esses elementos diretamente do local onde eles acontecem,
independente de onde a histéria conduzir, produzindo um conjunto de noticias
e reportagens. A disciplina também incentivara os estudantes a
desenvolverem uma analise critica dos debates politicos. A matéria tratara dos
aspectos mais relevantes da comunicacao politica, do jornalismo cidadao, do
papel dos meios de comunicacdo em um ambiente democratico e da opinido
publica como alvo da comunicacao politica. O curso também promovera



debates sobre a propriedade dos meios de comunicacao, liberdade de expressao,
censura, regulamentacdo e restricdes ao acesso a informacoes publicas.

Formato: Combinacao de palestras, seminarios, oficinas e exercicios
individuais.

Enfoque pedagdgico: A disciplina combinara conteldos praticos e conceituais,
além de atividades. Havera palestras tradicionais a cargo do professor e de
jornalistas convidados que estejam em atividade, além de seminarios e
oficinas. Em cada um dos semindrios havera uma atividade pratica sobre a
questdo do dia. Cada estudante deverd entregar quatro reportagens especiais,
que serdo descritas e comentadas durante as semanas 8 [sobre uma instituicao
politica, ou grupos de interesse), 15 (sobre um dos principais assuntos de
politica, economia, sociedade ou politicas publicas tratadas durante a
disciplina), 21 (sobre a campanha de um partido politico ou a campanha de um
candidato) e 30 [sobre o financiamento de uma campanha politica).

Ndmero de horas por semana: quatro horas (duas horas de palestras e duas
horas de seminério e oficinal.

Ndimero de semanas da disciplina: Um ano académico completo (30
semanas).

Bibliografia obrigatdria e recomendada
(uma bibliografia local é necessarial
Para os textos obrigatérios, consultar o cronograma de aulas.

e ARMSTRONG, Rob. Covering Government: a civics handbook for
journalists. [s.L.]: Blackwell Publishing, 2002.

e ARMSTRONG, Rob. Covering Politics: a handbook for journalists, [s.L]:
Blackwell Publishing, 2004.

e BUZAN, Barry. Regions and Powers: The Structure of International
Security. Cambridge: Cambridge University Press, 2003.

o CENTRO PARA LA APERTURAY EL DESARROLLO DE AMERICA LATINA.
Indicadores de Periodismo y Democracia a nivel local en América Latina,
Cadal, n. 6, segundo semestre, 2006. Disponivel em: <www.cadal.org>.

e COLE, Richard. Communication in Latin America: journalism, mass media
and society. Wilmington, Del.: Scholarly Resources, 2000.

o CONSELHO ECONOMICO E SOCIAL DAS NACOES UNIDAS. Annual Review
of Developments in Globalization and Regional Integration in the Countries
of the ESCWA Region. New York: United Nations Publications, 2006.

e COOK, Timothy. Governing With the News: the news media as a political
institution. Chicago: University of Chicago Press, 1998.


http://www.cadal.org
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CURRAN, James; GUREVITCH, Michael. Mass Media and Society. Oxford:
Oxford University Press, 2000.

CURRAN, James; PARK, Myung-Jin. De-Westernizing Media Studies. New
York: Routledge, 2000.

DE BURGH, Hugo. Making Journalists Diverse Models. New York: Global
Issues, Routledge, 2005.

ELLIS, Barbara. The Copy Editing and Headline Handbook. [s.L]: Basic
Books, 2007.

FOX, Elizabeth; WAISBORD, Silvio. Latin Politics, Global Media. Dallas:
University of Texas Press, 2002.

FOX, Walter. Writing the News: a guide for print journalists, lowa State
University Press, 2001.

FREEDOM HOUSE. Freedom of the press: a global survey of media
independence, [s.l.]: Rowman & Littlefield, 2006. Disponivel em:
<http://www.freedomhouse.org/ template.cfm?page=251&year=2006>.
GARCIA BEAUDOUX, Virginia. Comunicacién politica y campaias
electorales: estrategias en elecciones presidenciales. [s.l.]: Gedisa, 2005.
GOLDSTEIN, Norm (Ed.). The Associated Press Stylebook. [USA]: Associate
Press, 2006.

GUNTHER, Richard; MUGHAN, Anthony. Democracy and the Media: A
Comparative Perspective. Cambridge: Cambridge University Press, 2000.
HACKETT, Robert. Building a Movement for Media Democratization. In:
PHILLIPS P. Seven Stories. [s.L]: Project Censored, 2001.

HACKETT, Robert; CARROLL, William. Remaking Media: the struggle to
democratize public communication. New York: Routledge, 2006.
HERBERT, John. Practising Global Journalism: exploring reporting issues.
[s.L]: Focal Press, 2000.

HOWARD, Ross. Conflict Sensitive Journalism: a handbook. 2004.
Disponivel em: <http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-
vers%20eng%20220404.pdf>.

JENKINS, Henry; THORBURN, David (Coords.). Democracy and New Media.
New York: MIT Press, 2003.

KUHN, Raymond; NEVEU, Erik (Coords.) Political Journalism: new
challenges, new practices. London: Routledge, ECPR Studies in European
Political Science, 2002.

LAVRAKAS, Paul; TRAUGOTT, Michael (Coords.] Election Polls, News Media
and Democracy. [s.L]: Seven Bridges Press, 2000.

LEVIN, Mark. The Reporter's Notebook: writing tools for student
journalists. [s.L]: Mind-Stretch Publishing, 2000.

MCCHESNEY, Robert Waterman. Rich media, poor democracy:
communication politics in dubious times. [s.1.]: New Press, 2000.

MCNAIR, Brian. Journalism and Democracy: an evaluation of the political
public sphere. New York: Routledge Taylor & Francis Group, 2000.


http://www.freedomhouse.org/template.cfm?page=251&year=2006
http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-vers%20eng%20220404.pdf
http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-vers%20eng%20220404.pdf
http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-vers%20eng%20220404.pdf

e MENDEL, Toby. Liberdade de Informacdo: um estudo de direito compa-
rado. 2.ed. Brasilia: UNESCO, 2009. Disponivel em:
<http://portal.unesco.org/ci/en/files/26159/126398551119freedom_infor-
mation_pt.pdf/freedom_information_pt.pdf>.

e PERLOFF, Richard. Political Communication PR: politics, press, and public
in America. [USA]: Lawrence Erlbaum Associates, 1998.

e PRICE, Monroe; ROZUMILOWICZ, Beata; VERHULST, Stefaan (Coords.).
Media Reform: democratizing the media, democratizing the state. New
York: Routledge, 2002.

e PRIESS, Frank (Coord.). Relacién entre politica y medios. [s.l.]: Temas, 2002.
e RYAN, Buck; O'DONNELL, Michael. The Editor's Toolbox: a reference guide
for beginners and professionals. [s.L.]: Blackwell Pub Professional, 2001.

e STEIN, M.; PATERNO, Susan; BURNETT, Christopher. The Newswriter's
Handbook Introduction to Journalism. [s.L]: Blackwell Publishing, 2006.

o SWANSON, David; MANCINI, Paolo. Politics, Media, and Modern
Democracy. [s.L]: Praeger, Greenwood, 1996.

e UNESCO. Indicadores de desenvolvimento da midia. Brasilia: UNESCO,
2010. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001631/163102por.pdf>.

e UNIVERSITY OF CHICAGO. The Chicago Manual of Style. 15.ed. Chicago:
University of Chicago Press, 2003.

e THE WORLD BANK. Global Economic Prospects, 2004: realizing the
development promise of the Doha Agenda 2004. Washington, D.C.: World
Bank Publications, 2004.

e YANTEK, Thom; HARPER, Joe Media, Profit, and Politics: competing
priorities in an open society. [s.L.]: Kent State University Press, 2003.

Equipamento: Computadores com conexdo a internet.

Cronograma de aulas

Semana 1

Introducdo a disciplina. Apresentacao da lista de leituras e da metodologia do
curso. Explicacdo sobre o método de avaliacdo e de pratica. Breve teste
introdutorio para verificar o nivel de conhecimento preliminar dos alunos e a
familiaridade com a area de estudos. Explicacao sobre a primeira reportagem
especial (para a semana 8): os alunos escolherdo uma instituicdo politica ou
um grupo de interesse e trabalharao em grupos de trés. Eles prepararao texto
de 2.500 palavras, listando os problemas principais e desafios para a
cobertura midiatica da instituicdo ou grupo escolhido. Eles também explicardo
o papel politico exercido pela instituicao, seus interesses e suas relacées com
outros atores da arena politica. As reportagens devem incluir entrevistas com
jornalistas e interlocutores que trabalhem neste campo. Leitura para a
semana 2: Armstrong (2002, 2004) e Perloff (1998).


http://portal.unesco.org/ci/en/files/26159/126398551119freedom_infor-mation_pt.pdf/freedom_information_pt.pdf
http://portal.unesco.org/ci/en/files/26159/126398551119freedom_infor-mation_pt.pdf/freedom_information_pt.pdf
http://portal.unesco.org/ci/en/files/26159/126398551119freedom_infor-mation_pt.pdf/freedom_information_pt.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001631/163102por.pdf
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Semana 2

Palestra: InstituicGes, organizacdes e atores politicos. Separacao de poderes
no sistema democratico: Executivo (dreas e organizacao, funcionamento,
hierarquia), Legislativo (estrutura, comissées, procedimentos legislativos,
representacao de partidos politicos) e Judiciario (estrutura e organizacao,
tribunais, leis).

Seminario: Discussao das principais caracteristicas de apuracao e redacao de
matérias sobre o Legislativo e Supremo Tribunal Federal.

Tarefa: cobertura de uma coletiva de imprensa de funciondrio legislativo ou de
uma sessao legislativa.

Leitura para a semana 3: Armstrong (2002, 2004) e Perloff (1998).

Semana 3

Palestra: Grupos de interesse e outras fontes de poder. Forcas armadas,
organizacao de comércio, organizacdes religiosas, empresas privadas, ONGs.
Grupos de pressao nao formais: terroristas, guerrilheiros, traficantes de
drogas e armas, manifestantes, ativistas, grevistas. Discussao sobre as
dificuldades jornalisticas em cobrir esses campos e atores.

Seminario: Desafios da apuracao jornalistica e redacdo em ambientes hostis.
Tarefa: entrevistar dois membros de um grupo de interesse.

Leitura para a semana 4: Armstrong (2002, 2004) e Perloff (1998).

Semana 4

Palestra: Partidos politicos. Principais partidos politicos, suas origens,
fundamentos ideoldgicos, participacdo na histéria nacional recente,
referéncias principais. Sistema politico e Constituicdo. Leis eleitorais, sistema
eleitoral, participacao e voto.

Seminario: andlise da situacao atual dos principais partidos politicos e suas
perspectivas em relacdo a campanha eleitoral.

Leitura para a semana 5: Curran e Park (2000), Armstrong (2004) e Perloff (1998).

Semana 5

Palestra: Processos politicos. Histéria recente, com uma descricao dos
eventos nacionais recentes mais relevantes, causas e contextos politicos,
principais atores politicos, consequéncias e efeitos no cenario politico
contemporaneo. Enquadramento regional e internacional.

Seminario: analise da cobertura midiatica sobre os eventos tratados.
Exercicio: entrevistar dois politicos envolvidos nos acontecimentos discutidos
em sala de aula.

Leitura para a semana 6: Curran e Park (2000), Armstrong (2004) e Perloff (1998).

Semana 6
Palestra: Debates politicos. A histdria recente, com uma descricao dos
debates politicos, econémicos e ideolégicos mais relevantes da Ultima década;



explicacoes, contexto politico, apoiadores e opositores. Enquadramento
regional e internacional.

Seminario: discussao das tendéncias ideoldgicas mais importantes
relacionadas aos debates estudados durante a palestra.

Exercicio: entrevista com um historiador e com um sociélogo sobre os
acontecimentos discutidos.

Leitura para a semana 7: Curran e Park (2000 e United Nations (2006).

Semana 7

Palestra: Relacao com os paises vizinhos. Integracao e cooperacao.
Arquitetura institucional. Questdes regionais controversas. Integracao
econdmica. Envolvimento regional em processos internacionais fundamentais.
Exercicio: entrevistas com um membro do governo e com um membro de uma
organizacao nao governamental que trabalhe com esses processos.
Seminario: discussao dos processos regionais em curso e o impacto na
cobertura midiatica.

Semana 8

Seminario e oficina: Apresentacao oral e discussao relativas a primeira
reportagem especial sobre uma instituicao politica ou um grupo de interesse.
Leitura para a semana 9: Armstrong (2002), Buzan (2003) e Howard (2004).

Semana 9

Palestra: Principais questdes e politicas nacionais relacionadas a seguranca.
Politica externa e politica de seguranca: breve contextualizacdo histérica,
principais elementos, estratégias, aliados e rivais. Inseguranca interna e
ameacas globais. Terrorismo, trafico de drogas, contrabando e rebelides.
Seminario: andlise das noticias mais relevantes relacionadas a esses campos.
Um jornalista com conhecimento de causa pode ser convidado.

Exercicio: relatério escrito com estatisticas comparativas sobre a falta de
seguranca nacional. Explicaco sobre a segunda reportagem especial (para a
semana 15): os alunos escolherdo uma das principais questdes politicas,
econdmicas ou sociais e politicas discutidas nas semanas 9, 10 e 11. Os alunos
se dividirdo em grupos de trés e prepararao uma reportagem aprofundada de
2.500 palavras sobre o topico escolhido, incluindo entrevistas e estatisticas.
Os alunos devem descrever o impacto da questao em seu pais e fazer uma
comparacao regional.

Leitura para a semana 10: Banco Mundial (1998).

Semana 10

Palestra: Principais questoes e politicas econdmicas nacionais. Politica
econdmica: atores e funcdes. Tesouro Nacional, Banco Central, setor
financeiro. Variaveis econémicas. Setores da economia: agricultura, indUstria,
servicos. Crise energética. Influéncia de grupos de interesse nacionais nas
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politicas econdmicas. Atores internacionais: FMI, Banco Mundial,
organizacoes regionais.

Seminario: analise das noticias mais relevantes sobre os assuntos
publicados/veiculados nos meios de comunicacao. Pode-se convidar um
jornalista especialista na area.

Exercicio: reportagem escrita com estatisticas comparativas sobre a evolucao
econdmica do pais, sublinhando a influéncia exercida por cada setor econémico.
Leitura para a semana 11: Perloff (1998).

Semana 11

Palestra: Principais questoes e politicas sociais. Pobreza, desemprego,
migracao, discriminacao. Mudancas globais e os impactos nos cenarios
nacionais. Meio ambiente. Satude. Educacdo. Enquadramentos regionais.
Seminario: analise das noticias mais relevantes sobre os assuntos publicados/
veiculados nos meios de comunicacao. Pode-se convidar um jornalista
especialista na area.

Tarefa: escrever um informativo comparando a evolucao das estatisticas de
um dos problemas sociais tratados (pobreza, desemprego etc..

Leitura para a semana 12: Jenkins e Thorburn (2003, Yantek e Harper (2003) e
De Burgh (2005).

Semana 12

Palestra: Os meios de comunicacao. Os meios de comunicacdo como ator
politico influente. Politicas com e sem 0s meios de comunicacao. Os meios de
comunicacao como atores que contribuem para o fortalecimento institucional
e como ameaca as instituicées. Midia e democracia.

Seminario: discussao dos textos lidos para a semana.

Leitura para a semana 13: Thorburn (2003), Priess (2002), Yantek e Harper
(2003), De Burgh (2005) e UNESCO (2010).

Semana 13

Palestra: Debate sobre a propriedade publica/privada. Multimidia e fusées.
Liberdade de expressao e novos desafios. Censura estatal e privada.
Regulamentos. Restricdes ao acesso a informacao publica. Propaganda
estatal como instrumento de pressao. Politicos como proprietarios de meios
de comunicacao.

Seminario: Analise de alguns indices de ONGs sobre a liberdade de expressao
no mundo [Annual Press Review do International Press Institute, o relatério
anual do Comité para a Protecio dos Jornalistas (CPJ) e o Indice anual de
liberdade de imprensa dos Repérteres Sem Fronteiras).

Exercicio: Informe escrito com uma analise comparativa critica dos indices
tratados durante o seminario.

Leitura para a semana 14: Jenkins e Thorburn (2003), Freedom House (2006),
Ghunter e Mughan (2000), De Burgh (2005) e Mendel (2009).



Semana 14

Palestra: Os meios de comunicacao em um ambiente politico. Credibilidade e
impacto. Objetividade e subjetividade. Manipulacao politica. Jornalista
paralisado em um conjunto de pressoes. Falar “a verdade” ou falar "o que as
pessoas querem ouvir”.

Seminario: discussao dos textos da semana.

Semana 15

Seminario e oficina: Apresentacao oral e discussdo da segunda reportagem
especial sobre uma das principais questoes politicas, econémicas ou sociais,
ou politicas publicas discutidas durante as aulas.

Leitura para a semana 16: Lavrakas e Traugott (2000) e Armstrong (2004).

Semana 16

Palestra: Opinido publica. Opinido publica como um ator politico decisivo no
sistema democratico. Avaliando as tendéncias da opinido publica: propositos,
tipos e utilidade das pesquisas de opinido. Manipulando a opinido publica:
mesmos numeros, resultados diferentes.

Seminario: Debate sobre o comportamento tradicional dos eleitores: a
circunscricdo, a classe socioeconomica, a idade e o género como
determinantes de padrées politicos.

Exercicio: Escrever uma matéria sobre os resultados das Ultimas pesquisas e
suas relacdes com o comportamento eleitoral que as sequira. Explicacao
sobre a terceira reportagem especial [para a semana 21): os estudantes
escolherdo uma campanha de partido politico ou candidato e trabalhardo em
grupos de trés. O grupo preparard uma reportagem especial (2.500 palavras)
com uma andlise critica da estratégia, publico-alvo, meios e técnicas de
retérica utilizados na campanha escolhida.

Leitura para a semana 17: Lavrakas e Traugott (2000), Priess (2002), e Garcia
Beaudoux (2005).

Semana 17

Palestra: Comunicacdo politica. Nocdes fundamentais da comunicacao
politica: objetivos, interlocutores, publico e canais. Comunicacao politica
permanente: estratégias politicas, interesse publico, noticias e informacao
oficial e ndo oficial. Comunicacao especifica. Campanhas politicas:
estratégias, mensagens, imagens, temas e financiamento.

Seminario: Discussao de estudos de caso baseados em campanhas politicas locais.
Leitura para a semana 18: Lavrakas e Traugott (2000}, Priess (2002), e Garcia
Beaudoux (2005).

Semana 18
Palestra: Comunicacdo politica e técnicas de retérica: simplificacdo, inimigo
principal, exagero, contradiscurso, distorcao. Representacao politica: a politica
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como espetaculo, debates, declaracdes para televisao e radio, spots, eventos
politicos, publicos-alvo.

Seminario: Discussao de estudos de caso baseados em campanhas politicas locais.
Leitura para a semana 19: Lavrakas e Traugott (2000), Priess (2002), e Garcia
Beaudoux (2005).

Semana 19

Palestra: Comunicacdo politica e crise: desastres, escandalos, crises
governamentais ou ministeriais, conflitos, motins e guerras. Técnicas para
coletar informacoes em um ambiente hostil.

Seminario: Analise de noticias relevantes sobre crises. Um jornalista
experiente pode ser convidado.

Exercicio: Informativo escrito sobre cobertura midiatica de uma crise local,
incluindo entrevistas com jornalistas e testemunhas envolvidas.

Leitura para a semana 20: Jenkins e Thorburn (2003, Lavrakas e Traugott
(2000) e Perloff (1998).

Semana 20

Palestra: Jornalismo-cidadao. Jornalismo como uma atividade social. Novas
funcdes do jornalismo e da opinido publica. Construir a cidadania por meio da
participacdo e interacdo eletronica (internet, correio eletrénico, forum, redes
sociais, blog), que causam mudancas nas comunidades por meio de acao dos
diversos meios de comunicacado e ajudam a criar uma opiniao publica critica.
Tarefa: matéria escrita sobre o trabalho feito por uma instituicdo envolvida
com o jornalismo-cidadao.

Semana 21

Seminario e oficina: Apresentacao oral e discussao da terceira reportagem,
sobre a campanha de um partido politico ou candidato.

Leitura para a semana 22: Fox (2001), Levin (2000) e Stein (2006).

Semana 22

Palestra: Cobertura de um evento. Tipos de eventos politicos. Eleicoes,
convencoes, reunioes, discursos e coletivas de imprensa. Seguindo o
noticiario, o candidato e sua equipe. Atores, mensagens, gestos, publico e
ambiente politico. Um evento, pontos de vista diferentes. Julgamento
noticioso. Analise critica das implicacdes politicas.

Exercicio: Cobertura de uma coletiva de imprensa de uma campanha politica.
Explicacdo sobre a terceira reportagem especial (para a semana 30]: os
estudantes fardo uma investigacdo sobre o financiamento eleitoral (2.500
palavras), em grupos de trés. Eles devem descobrir as fontes de financiamento
publicas e privadas de uma campanha politica, bem como técnicas de
levantamento de fundos usadas por um partido politico ou candidato.

Leitura para a semana 23: Cook (1998], McNair (2000), Fox (2001) e Stein (2006).



Semana 23

Palestra: Fontes de informacao. Classificacdo. Fontes materiais de informacao:
arquivos, documentos, estatisticas, press releases, newsletters, videos e
artigos. Fontes humanas de informacao: burocratas, politicos e sua equipe,
porta-vozes, informantes e conselheiros. Como lidar com as fontes de informacao.
Técnicas. Informacao para ser publicada, informacao para ser pesquisada.
Seminario: Pratica do gerenciamento da informacao de fontes diferentes
(fornecida pelo professor).

Leitura para a semana 24: Cook (1998), Levin (2000) e Stein e Burnett (2006).

Semana 24

Palestra: Fontes de informacao e niveis de informacao politica. Interesses
politicos das fontes. Fontes de informacao politica: favoravel, desfavoravel,
oficial e técnica. Construindo uma relacdo de confianca com as fontes.
Citacodes, diferencas e propoésitos. Informacdes on the record e off the record
nos ambientes politicos. Informacdes com origem desconhecida. Evitando o
papel de mensageiro politico.

Seminario: pratica de avaliacdo da informacao politica [fornecida pelo
professor], de fontes diferentes.

Leitura para a semana 25: The AP Stylebook (2006), The Chicago Style Guide
(2003), Kuhn e Neveu (2002) e McNair (2000).

Semana 25

Palestra: Processamento da informacao. Como e onde apurar a informacao
politica. Lutando para manter o controle do agendamento. Desenvolvendo
ideias de pautas. Verificacao da informacao, ouvir o outro lado e oferecer o
contexto da informacao politica. Métodos para assegurar a exatidao. Fatos e
opinides. Valores-noticias e ética. Objetividade. Responsabilidade. Entrevistas:
objetivos, tipos e técnicas.

Seminario e exercicio: Praticar a verificacao da informacao politica
proveniente de diferentes fontes (fornecidas pelo professor].

Leitura para a semana 26: Jenkins e Thorburn (2003}, Ellis (2007), Fox (2001) e
Ryan e O'Donnel (2001).

Semana 26

Palestra: A sala da redacdo e a editoria de politica. Divisao de funcdes e temas
da editoria de politica. Reportagens investigativas. Pesquisa assistida por
computador. Rotina de producao didria e organizacao do trabalho.
Consultando outras midias: agéncia, radio, internet e televisao.

Seminario: analise comparativa da cobertura da midia local sobre questées politicas.
Exercicio: Visitar a editoria de politica de um jornal ou revista e elaborar um
relatério sobre a organizacao do trabalho.

Leitura para a semana 27: Herbert (2000), Jenkins e Thorburn (2003), Ellis
(2007), Fox (2001) e Ryan e O'Donnel (2001).
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Semana 27

Palestra e seminario: Cobertura midiatica especial. Viagens oficiais, reunites
de cupula regionais ou internacionais, eventos politicos especiais, trabalhando
em zonas de conflito. Enviados, correspondentes e colaboradores. Pode-se
convidar um jornalista com conhecimento do tema.

Leitura para a semana 28: Ellis (2007], Fox (2001), e Ryan e O'Donnel (2001).

Semana 28

Palestra: Edicao. Pré-edicdo e pds-edicdo. Quadro conceitual. Coletando
informacao, a partir do prisma jornalistico. Conceber manchetes, imagens e
gréficos, segundo critérios politicos.

Seminario: analise comparativa de critérios diferentes de edicdo nas midias locais.
Leitura para a semana 29: Ellis (2007), Fox (2001}, Levin (2000) e Stein e
Burnett (2006).

Semana 29

Palestra: cobertura e redacdo de matéria para diferentes meios de
comunicacao. Diferencas e semelhancas entre as coberturas para TV, rédio e
impressos. Informacdes, imagens, vozes: 0 que se deve buscar e o que se
levar em consideracao em todos os casos. Jornalista multimidia.

Seminario: um politico sera convidado para participar da simulacao de uma coletiva
de imprensa e os estudantes prepararao reportagens para meios diferentes.

Semana 30
Seminario e oficina: Apresentacao oral e discussao do quarto trabalho
especial, sobre financiamento de campanhas politicas.

Protocolos de avaliacao e classificacao:
Comparecimento as aulas e exercicios: 30%
Quatro reportagens especiais: 30%

Prova final: 40%

Comentarios

O programa desta disciplina foi preparado para o nivel de graduacao. No
programa para mestrado, mudariam alguns exercicios praticos, focando mais
nas reportagens aprofundadas e andlises sobre politica, considerando que a
maioria dos estudantes ja tenha conhecimento prévio da reportagem basica.
Também destinaria tempo a outros tépicos especificos, como ideologias
partidarias, ou processo de tomada de decisdo obedecendo a burocracia. Por
outro lado, ofereceria um panorama mais sucinto de algumas instituicoes e
questdes ligadas a elas.

Contribuicao de Jorge Liotti, diretor do Departamento de Jornalismo,
Universidad Catélica Argentina (UCA).




117

Apuracao e redacao/Maédulo 3: Jornalismo especializado (Ciéncia e Saude/
Jornalismo cientifico).

Nivel da disciplina: Ultimo ano da graduacéo

Descricao da disciplina:

A aquisicao de conhecimentos e habilidades na cobertura jornalistica de
ciéncia e salde deveria ser um ponto central na formacao de estudantes de
jornalismo e comunicacdo de massa nos paises em desenvolvimento. A
finalidade deste curso é formar estudantes que poderao transmitir noticias
sobre ciéncia e salde aos cidadaos de seu pais, como parte dos esforcos para
melhorar a qualidade global da vida destas pessoas.

Os objetivos especificos da disciplina sdo:

e sensibilizar os estudantes de jornalismo sobre o carater indispensavel da
ciéncia na melhoria dos niveis de vida dos cidadaos em geral, e dos
cidadaos das nacdes em desenvolvimento em particular;

e familiarizar os estudantes de jornalismo (alguns deles podem ter
preconceitos contra a ciéncia) com éreas cientificas e como elas impactam
a vida da populacao;

e enxergar e valorizar o papel exercido por um bom sistema de sadde no
desenvolvimento geral de um pais;

e incentivar os estudantes a desenvolver habilidades para o jornalismo
cientifico e serem capazes de transmitir eficazmente informacdes sobre
ciéncia/saude a seus leitores, ouvintes ou espectadores.

Para alcancar esses objetivos, sera preciso expor os estudantes aos
conhecimentos basicos de ciéncia e salde que incidem de maneira
consideravel na qualidade de vida diaria dos cidadaos dos paises onde
exercem a atividade jornalistica. Eles também serao introduzidos as
habilidades necessarias para cumprir seus deveres profissional e eficazmente.

Formato

O ensino consistird em palestras, seminarios e exercicios em sala de aula e
externos. Os exercicios serdo avaliados, receberdo nota e serao discutidos
durante as aulas subsequentes.

Enfoque pedagdgico

A disciplina trarad familiaridade aos estudantes em relacdo as principais
questdes dos campos da ciéncia, salde e tecnologia, com a profundidade
necessaria para informar e escrever com autoridade e habilidade, para que as
informacdes sejam acessiveis ao publico. Os alunos aplicarao o conteldo
aprendido em exercicios semanais, que serao discutidos em seminarios e



receberao nota do professor. Tais exercicios consistem na redacdo de
matérias sobre o tema (ou temas) da semana. Supde-se que os estudantes
que escolheram esta disciplina estejam estudando alguns dos temas
mencionados em seu programa de humanidades/ciéncias e que possuam
nocdes cientificas basicas sobre o modo pelo qual os cientistas enfocam suas
pesquisas. As aulas devem incluir também exercicios regulares de analise
critica da cobertura jornalistica de ciéncia, salde e tecnologia. Os professores
devem convidar especialistas em assuntos-chaves, para que oferecam
palestras ou participem de seminarios.

NUmero de horas
Dois semestres de 15 semanas cada, trés a quatro horas por semana.

Bibliografia obrigatdria

BLUM, Debora; KNUDSON, Mary (Coords.). A Field Guide for Science Writers.
2.ed. Oxford: Oxford University Press, 2006.

LODER, Natasha. So You Want to be a Science Writer. London: Association of
British Science Writers, 2002. Disponivel em:
<http://www.absw.org.uk/Documents/SYWTBASW.pdfs>.

MEYER, Philip. Precision Journalism. New York: Oxford Rowman & Littlefield
Publishers Inc., 2002.

Bibliografia recomendada

e ACTION HEALTH INCORPORATED. A Unique Partnership: adolescents’
well being in Nigeria. Lagos: AHI, 2002.

e AKANDE. John A. Technology, Industrialization and Environment. Ibadan:
CREM Books, 2000.

e AKINFELEYE, Ralph (Coord.). Contemporary Issues in Mass Media for
Development and National Security. Lagos: Unimedia Publications Limited,
1988.

e AKINFELEYE, Ralph; PAUL, J. C. The Politics of Health Legislation: an
economic perspective. Michigan: Health Administrators Perspective, 1988.

e FAMILY HEALTH INTERNATIONAL. How to Create an Effective
Communication Project. Lagos: FHI AIDS Control & Protection (AIDSCAP)
Project, [s.d].

e FRIEDMAN, Sharon M_; DUNWOODY, Sharon; ROGERS, Carol (Coords.).
Communicating Uncertainty: media coverage of new and controversial
science. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 1999.

e GAWANDE, Atul (Coord.). The Best American Science Writing 2006. New
York: Harper Perennial, 2006.

e GREENE, Brian; FOLGER, Tim (Coords.). The Best American Science and
Nature Writing 2006. New York: Houghton Mifflin, 2006.


http://www.absw.org.uk/Documents/SYWTBASW.pdf
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e HUMAN DEVELOPMENT INITIATIVES. Reproductive Health & Rights of In-
School Adolescents. Lagos: HDI, 2001.

e JUNGK, Robert. Brighter Than a Thousand Suns. New York: Harcourt
Brace Jovanovich, Inc., 1956.

e LAMBRIGHT, W. Henry. Governing Science and Technology. New York:
Oxford University Press, 1977.

e LOVELOCK, James. The Revenge of Gaia: why the Earth is fighting back -
and how we can still save humanity. London: Penguin, 2007.

e MOMOH, Tony. Nigerian Media Law and Ethics. Lagos: Efua Media
Associates Limited, 2004.

e NGA. Integrated Health and Population Communication Curriculum: a
manual for teaching and learning. Lagos: NIJ/JHU-PLS, [s.d].

e NIEMAN. Nieman Reports. Science Journalism, v. 56, n. 3, fall 2002.
Disponivel em: < http://www.nieman.harvard.edu/reports/02-3NRfall/02-
3NRfall.pdf>.

e OGUNBODE, Toye (Coord.). Medical Disorders in Tropical Obstetrics.
Lagos: Evans Brothers, Nigeria Publishers Limited, 1997.

e O'HARE, Dan; FRIEDRICH, Gustav W.; SHAVER, Lynda Dixon. Strategic
Communication. Boston: Houghton Mifflin Company, 1998.

e SOBOWALE, Idowu. Scientific Journalism. Lagos: John West Publications
Limited, 1983.

e UNIVERSITY OF BRITISH COLUMBIA. Science Journalism Research Group.
Disponivel em: <http://www.sciencejournalism.net/>.

Cronograma de aulas

Primeiro semestre

Semana 1

Introducdo, natureza, origem, avancos na ciéncia: uma visao geral da
importancia da ciéncia.

Exercicio: Uma reflexdo de 250 a 300 palavras sobre a utilidade e os efeitos
perigosos da ciéncia.

Leitura para a préxima semana: Blum e Knudson (2006, capitulo 1], e Loder
(2002, capitulo 1).

Semana 2

Descobertas cientificas notaveis, invencoes, adaptacdes e outros avancos.
Exercicio: Escrever uma proposta de reportagem, abordando uma questao da
ciéncia nacional. A proposta deve ser aprovada pelo professor, e a reportagem
deve ser entregue no final do segundo semestre.

Leitura para a préxima semana: Meyer (2002, p. 1-3] e Sobowale (2002,
capitulo 1).


http://www.nieman.harvard.edu/reports/02-3NRfall/02-3NRfall.pdf
http://www.nieman.harvard.edu/reports/02-3NRfall/02-3NRfall.pdf
http://www.sciencejournalism.net
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Semana 3

Uma visdo geral sobre questdes de saide e como elas impactam o bem-estar dos
cidaddos. Implicacdes econdmicas de sistemas de salde bem organizados ou
desestruturados.

Exercicio: Escrever uma matéria de oito paragrafos sobre o problema de
saude mais inquietante da sua comunidade.

Leitura para a proxima semana: Family Health International.

Semana 4

Técnicas de reportagem do jornalismo cientifico, incluindo entrevista e apresentacao.
Exercicio: Entrevistar um funcionario experiente da salde publica na sua
cidade sobre um problema atual que causa preocupacao e escrever uma
noticia de 500 palavras.

Leitura para a proxima semana: Meyer (2002, capitulo 3] e Sobowale (2002,
capitulo 14).

Semana 5

Escrever a linguagem cientifica e técnica para um publico de massa. Como
conservar a precisao e o contexto ao escrever de forma que o publico em geral
entenda.

Exercicio: Entrevistar um cientista de renome ou um professor de ciéncia em
sua cidade e escrever uma matéria de duas paginas.

Leitura para a proxima semana: Meyer (2002, p. 4-17) e Lambright (1977,
capitulo 1).

Semana 6

Diferentes ramos da ciéncia e como cada um contribui para o desenvolvimento
da vida humana; a relacao simbidtica entre ciéncia e tecnologia.

Exercicio: Comparar e contrastar trés ramos da ciéncia e como eles impactam
a vida humana (maximo de 500 palavras).

Leitura para a proxima semana: NGA (excertos sobre problemas
populacionais).

Semana 7

Problemas populacionais: controle de natalidade, espacamento entre os
nascimentos, uso de contraceptivos; a realidade e as politicas de controle
populacional; as implicacdes sociais e econémicas.

Exercicio: Estudo de 20 mulheres da cidade. Escrever uma matéria de 10
paragrafos sobre as percepcoes delas dos programas de planejamento familiar.
Leitura para a proxima semana: Blum e Knudson (2006, capitulo 2).

Semana 8

Os meios de comunicacao de massa e ciéncia/satde: como os meios de
comunicacao de massa podem ser mais bem aproveitados na disseminacao de
informacdes sobre ciéncia e salde.



Tarefa: escrever um artigo critico sobre uma noticia de ciéncia ou saude
veiculada em um meio de comunicacao local, com a resposta do editor ou
editor-chefe.

Leitura para a préxima semana: Blum e Knudson (2006, capitulo 6).

Semana 9

Redacao de matérias para a editoria de ciéncia e saude. A eficacia da matéria
jornalistica como veiculo para a cobertura informativa de assuntos de ciéncia e
saude.

Exercicio: Escrever uma matéria publicavel (750 palavras) sobre o flagelo que
a maldria ou a poliomielite causam em sua regiao.

Leitura para a proxima semana: Blum e Knudson (2006, capitulo 5).

Semana 10

Cobrindo o clima: questdes como mudanca climatica, precipitacdo de chuvas,
seca, desertificacao, reflorestamento, producéo agricola, fome e suas
consequéncias para a sociedade.

Exercicio: Monitorar as previsdes do tempo durante cinco dias e escrever uma
matéria de 10 paragrafos sobre a precisdo das previsoes, com a resposta de
um meteorologista local.

Leitura para a préxima semana: Blum e Knudson (2006, capitulo 11).

Semana 11

O meio ambiente: poluicdo. Emissdes de mondxido de carbono por veiculos e
indUstrias; dejetos industriais e poluicao sonora. Tratamento de esgoto e
contaminacao de recursos hidricos. Eliminacdo de dejetos sélidos domésticos
e industriais.

Exercicio: monitorar o nivel de barulho em sua vizinhanca/cidade durante dois
dias e entrevistar as autoridades sobre o que eles fardo sobre o problema.
Leitura para a proxima semana: Blum e Knudson (2006, capitulo 11).

Semana 12

Jornalismo cientifico investigativo.

Exercicio: Fazer uma reportagem investigativa sobre a industria ilegal de
drogas em seu estado ou sobre um grande vazamento de petréleo ou outro
problema ambiental (para a semana 15 do primeiro semestre).

Leitura para a préxima semana: Blum e Knudson (2006, capitulo 12).

Semana 13

Conquistando fontes de informacao. Enfase na manutencao de relacionamento
com especialistas que serao fontes constantes de informacao e formacao.
Exercicio: Listar dez fontes de informacao que vocé planeja contatar para sua
reportagem investigativa.

Leitura para a proxima semana: Loder (2002, capitulo 3).
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Semana 14

Como cobrir conferéncias, seminarios, simposios, coldquios de ciéncia e saude.
Exercicio: Cobrir uma conferéncia sobre salde e escrever uma noticia para
publicacao.

Leitura para a proxima semana: Ler um artigo de uma revista especializada
em ciéncia ou saude e se preparar para apresentar um relato sobre o
conteldo na proxima semana.

Semana 15

Publicactes de ciéncia e saide como fontes de informacao: como escrever
sobre artigos académicos apresentados em conferéncias e sobre artigos de
revistas especializadas.

Entrega da reportagem investigativa, com a lista de fontes.

Exercicio: Grupos de estudantes conduzirdo um seminario sobre questoes
legais e éticas envolvendo ciéncia e salde.

Leitura para a préxima semana: Apostila sobre legislacdo dos meios de
comunicacao e questdes éticas para jornalistas cientificos.

Segundo semestre

Semana 1

Questdes legais e éticas na cobertura de ciéncia e salde: privacidade,
confidencialidade médico/paciente, direito de autor, patentes e outras
questdes legais.

Leitura para a proxima semana: Apostila sobre fontes alternativas de cuidados
com a salde.

Exercicio: os alunos deverao informar os progressos obtidos em sua
reportagem sobre uma questo cientifica nacional (entregar no final do semestre].
Critica de livro (1): Gawande (2006), Green (2006) ou Nieman Reports (2002)
(para o final da semana 5).

Semana 2

Fontes alternativas de cuidados com a salde: ervas medicinais, folhas e
raizes; sinergia entre medicina alternativa e tradicional; controle de qualidade.
Exercicio: Escrever um artigo sobre o grau de aceitacao da medicina
alternativa pelas pessoas que vivem na comunidade do estudante.

Leitura para a proxima semana: O professor e o palestrante convidado devem
elaborar uma lista de leitura.

Semana 3

Doencas tropicais: parasitas - plasmadio, oncocercose, filariose (palestrante
convidado).

Exercicio: Escrever uma matéria de 15 paragrafos sobre uma doenca tropical
em seu pais.



Leituras para a proxima semana: o palestrante convidado da préxima aula
deve passar uma lista de leituras, incluindo o sitio do Painel
Intergovernamental sobre Mudancas Climéticas <http://www.ipcc.ch/> e
excertos de Lovelock (2007). Durante o resto do semestre, as leituras serao
indicadas pelo professor apds consultar o palestrante convidado.

Semana 4

Mudancas climéticas e debate sobre aquecimento global (palestrante convidado).
Exercicio: escrever uma matéria baseada na avaliacdo do palestrante
convidado sobre o Protocolo de Quioto. Os exercicios dos préximos encontros
com palestrantes convidados devem ser baseados nas aulas, mas podem
assumir varias formas, tais como noticias e reportagens, apresentacdo de
grupos, convite a representantes de indUstrias para contrapor a analise do
palestrante convidado etc.

Semana 5

Agricultura em geral: definicao de agricultura, populacao mundial e producao
alimenticia, a indUstria pecuéria; sistemas de producao pecuaria;
gerenciamento de diferentes tipos de fazendas (propriedades) de animais
(palestrante convidado).

Exercicio: Baseado no relato do palestrante convidado sobre questdes da
agricultura em seu pais.

Entrega da critica de livro (1).

Semana 6

Maldria: tipos de mosquitos que carregam o parasita da malaria; tratamento;
saneamento ambiental; resisténcia a medicamentos; implicacdes econdmicas
da malaria (palestrante convidado).

Exercicio: Escrever um artigo sobre os fundamentos cientificos dos
medicamentos antimaléria. Critica de livro (2) sobre Friendman (para a
semana 10).

Semana 7

Ciéncia e tecnologia da alimentacdo: intoxicacao alimentar e prevencao;
preparacao e conservacao dos alimentos; contaminacdo da comida por fontes
naturais e outras questdes ligadas a alimentacao (palestrante convidado).
Exercicio: reportagem investigativa sobre inspecao alimentar ou servicos de
aborto ou tratamento para Aids/HIV, na regido do estudante (para semana 12).

Semana 8
Orgaos reprodutores e funcdes corporais: amadurecimento; mudancas
psicoldgicas: implicacdes; aborto [palestrante convidado).


http://www.ipcc.ch
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Semana 9
HIV /Aids e outras doencas sexualmente transmissiveis: causas, tratamento,
controle social e efeitos econémicos na sociedade (palestrante convidado).

Semana 10

Energia: petréleo na estrutura energética contemporanea; classificacao e
composicao do petréleo bruto e gases naturais; outros aspectos da indUstria;
outros tipos de fontes de energia; significados social, econdmico e politico da
energia; industrializaco e degradacao do meio ambiente (palestrante convidado).
Exercicio: Escrever uma matéria sobre uma iniciativa de fonte alternativa de
energia em sua area.

Entrega da critica de livro (2).

Semana 11

Pressao sanguinea: hipertensao, hipotensao, diabetes e outras condicoes
cardiacas (palestrante convidado).

Exercicio: Escrever o perfil de um paciente que sofra de umas das doencas
tratadas durante a semana.

Semana 12
Imunizacao e as seis doencas infantis mortais. Outras doencas infantis;
principios de higiene geral etc. [palestrante convidado).

Semana 13

Genética: genes, mutacao, clonagem e aplicacdo nos tratamentos de doencas;
producdo alimentar (palestrante convidado).

Exercicio: Escrever uma matéria explicando o que é o DNA para o publico
em geral.

Semana 14

Mineracdo; exploracao e processamento; marketing e importancia para o
desenvolvimento nacional (palestrante convidado.

Exercicio: Revisdo da reportagem investigativa.

Semana 15

Sangue: grupos sanguineos, genotipo, coleta. Banco de sangue; transfusoes;
alteracoes sanguineas e exames diagndsticos (palestrante convidado).
Entrega da reportagem especial.

Protocolos de avaliacao e classificacao:

Os alunos serdo avaliados por meio dos exercicios semanais de jornalismo,
duas reportagens investigativas e uma reportagem especial. Esta uUltima deve
ter 5.000 palavras ou ser um documentario de 30 minutos para radio ou
televisdo ou, ainda, um sitio para internet com informacoes completas sobre
uma questdo nacional de ciéncia.

Exercicios semanais: 25%



Criticas de livros: 15%
Reportagens investigativas: 30%
Reportagem especial: 30%

Colaboracao de Idowu Sobowale, diretor, Department of Mass
Communication, Olabisi Onabanjo University, Ago Iwoye, Ogun State, Nigéria.

Radiojornalismo e telejornalismo

Nivel da disciplina: Segundo ano da graduacao de trés anos ou terceiro ano da
graduacao de quatro anos.

Descricao da disciplina

Esta disciplina da graduacao prepara os estudantes para realizar a cobertura
jornalistica, escrever e apresentar noticias, reportagens e entrevistas de radio,
televisao e radio comunitaria. O curso inclui uma analise de como a cobertura
jornalistica pode ser usada como ferramenta de mudanca e como reduzir ao
maéximo a subjetividade e os preconceitos. A énfase principal estd no
desenvolvimento de habilidades para o trabalho jornalistico no radio e na TV.

Objetivos da disciplina
e Ensinar aos estudantes aspectos conceituais e teéricos das midias
audiovisuais e radiofonicas.
e Mostrar as diferencas entre meios impressos e eletronicos e as técnicas
usadas para cobertura e redacao jornalistica.
e Capacitar os alunos para o uso de gravadores de audio e video e outros
equipamentos relacionados.
e Ensinar os estudantes a utilizar técnicas de apuracao e redacdo de noticias
para os meios audiovisuais.
e Propor exercicios praticos sobre edicdo de dudio e video.
e Desenvolver técnicas de entrevista e outras habilidades para o trabalho em
radioe TV.
Ao final do curso, os estudantes devem contar com uma preparacao adequada
para o mercado de trabalho jornalistico de radio e TV.

Formato

Combinacao de palestras, discussdes, exercicios em pequenos grupos,
seminarios, trabalhos de campo e oficinas. A palestra, com uma hora de
duracao, cobrird aspectos como orientacdo aos estudantes, motivacdo, dados
importantes e contextos histdrico e conceitual da disciplina. Os seminarios
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(uma ou duas horas) vao focar os aspectos préaticos da disciplina e permitirdo
aos estudantes que eles conhecam a experiéncia de profissionais dos meios
de comunicacdo. Durante as oficinas (de duas a trés horas), os alunos vao
adquirir as competéncias praticas necessarias para informar, entrevistar,
escrever, editar e apresentar. Realizarao apresentacdes individuais ou em
grupos sobre temas escolhidos, previamente aprovados pelo professor. Além
dos exercicios escritos, terdo de elaborar varias noticias e reportagens para
radio e televisao e um documentario para um dos dois meios de comunicacao.

Enfoque pedagdgico

Os estudantes serao supervisionados de perto e avaliados durante a
preparacio das matérias. E necessario o acesso as tecnologias de informacao
e comunicacao e a outros equipamentos. Os estudantes podem se dividir em
pequenos grupos, para adquirir mais pratica e alimentar o espirito de trabalho
em equipe. Especialistas serao convidados para seminarios que atenderao a
dois objetivos: criar a possibilidade de os estudantes se beneficiarem da
experiéncia pratica dos jornalistas e permitir que estes atuem como ponte
entre universidade e meios de comunicacdo. A disciplina terd como eixos
centrais a apuracao, a cobertura jornalistica e a redacao de matérias
(incluindo entrevistas), edicdo e producdo. A criatividade dos alunos deve

ser aproveitada na gravacao de reportagens e documentarios.

Numero de horas por semana: quatro horas.
Numero de semanas da disciplina: 15 semanas.

Bibliografia obrigatdria e recomendada e/ou material

Obrigatéria para os professores:

e ALEXANDER, James P. Programmed Journalism Editing. Ames, lowa; lowa
State University Press, 1979.

e BOYD, Andrew. Broadcast journalism. Oxford: Heinermann Professional
Publishing, 1990.

e BOYD, Andrew. Broadcast Journalism. Oxford: Focal Press, 1997.

e BRONFELD, Stewart. Writing for Films and TV. New York: Simon &
Schuster, Inc., 1986.

e CARTWRIGHT, Steve R. Pre -Production Planning of Video Film and
Multimedia. Oxford: Focal Press, 1996.

e CARTWRIGHT, Steve R. Training With Video. New York: Knowledge Industry
Publications, 1996.

e CHANTLER, Paul; HARRIS, Sam. Local Radio Journalism. Oxford: Focal
Press, 1997.

e CHRISELL, Andrew. Understanding Radio. New York: Methuen & Co.



Ltd., 1986. p.19-45.

e CREMER, Charles F. ENG [Electronic News Gathering] Television News.
New York: McGraw Hill, 1996.

e CROOK, Tim. International Radio Journalism, London: Routledge, 1988.

e DIMBLEBY, Nick; DIMBLEBY, Richard; WHITTINGTON, Ken. A Guide to
Production Techniques. London: Hodder and Stoughton Bath, 1994.

e DOMINICK, Josef R. The Dynamics of mass communication: media in the
digital age. Athens: University of Georgia; New York: Mc Graw Hill, 2002.

e ENG, Peter; HODSON, Jeff. Reporting and Writing News: a basic hand book.
Bangkok: Indo-China Media Memorial Foundation, Dec. 2001. p. 112-121.

e FINBERG, Howard I.; LITALE, Bruce D. Visual Editing. Belmont:
Wadsworth, 1990.

e FRASER, Colin; ESTRADA RASTREPO, Sonia. Community Radio Handbook.
Paris: UNESCO, 2001.

e GOUH, Howard. Planning, producing, presenting the radio programme: an
AIBD manual for media trainers. Malasia: AIBD, 1982. p. 175-77.

e HAUSMAN, Carl. Crafting the News for Electronic Media. California:
Woodsworth Publishing, 1995.

e HOLLAND, Patricia. The television handbook. London: Routledge, 1997.

e JABBAR, Javed e QAZI FEZZ, Isa. Mass Media Laws and Regulations in
Pakistan. Singapore. Amic, 1997.

o MAESENEER De. Paul. Here is the News: a radio news manual. Paris:
UNESCO, [s.d.].

e MUSBUGER, B. Robert. Media Manual: single camera video production.
London: Focal Press, 1993. p. 84-152.

e NIAZI, Zamir. The Web of Censorship. Karachi: Oxford University Press, 1994.

e TABING, Louie. How to do community radio. New Delhi: UNESCO
Publication, 2002.

e WALTERN, Roger L. Broadcast Writing. New York: McGraw Hill, 1994.

o WILBY, Pete. The Radio Handbook. London: Routledge, 1996.

e WULFEMEYER, K. Tim. Beginning Broadcast Writing. Ames lowa: lowa
State University Press, 1984.

e YORK, Ivor. Basic Television Reporting. London: Focal Press, 1990.

e /BAR, Paul B.; ORNE, Peter W. Basic Television Theory and Servicing. New
Delhi: Tata McGraw Hill Publishing Co., 1988.

Cronograma de aulas

Semana 1

Introducao a disciplina e ao contelido basico do radiojornalismo e do telejornalismo.
Atividade: Visita ao departamento de radio e TV da universidade ou a
emissoras locais.

Tarefa: As expectativas dos estudantes em relacdo a disciplina [para ser usado



128

posteriormente com fins de autoavaliacdo).
Leitura para a semana 2: Chrisell (1986, p. 19-45], Dominick (2002, p. 180-197;
258-298].

Semana 2

Breve histérico e evolucao do radio e da TV.

Cronologia de eventos importantes e desenvolvimento de tendéncias no radio
e TV, os impactos sociais que causaram e como o setor esta evoluindo para
atender a necessidades futuras.

Introducdo aos equipamentos de radio e TV: exercicios praticos de gravacao e
exercicios de manejo de microfone.

Tarefa: Evolucao e crescimento da midia eletronica, de preferéncia no préprio
pais, o papel exercido no desenvolvimento nacional e perspectivas futuras.
Leitura para a semana 3: Gouh (1982, p. 71-76).

Observacao: os professores devem recomendar leituras de fontes locais.

Semana 3

Noticia: Definicao, valores, elementos, caracteristicas e estrutura. Fontes e publico.
Texto para dudio: Diferenca entre a redacdo para a midia impressa e para
rédioe TV.

Atividade: Um grupo de estudantes deve gravar boletins informativos nacionais
e locais do mesmo dia. Eles classificarao as noticias em varias categorias, de
acordo com os valores-noticia. Outro grupo coletara noticias importantes de
jornais da mesma data e fard igual trabalho de classificacdo. Os grupos
devem, entdo, comparar e contrastar os resultados sob varios angulos.
Tarefa: Diferentes grupos receberdo tépicos relacionados a definicdo da
noticia, fontes, valores, elementos e caracteristicas e deverao apresenta-los
em sala de aula (para desenvolver as habilidades de apresentacaol.

Leitura para a semana 4: Gouh (1982, p. 175-177) ; Maeseneer (s.d., p. 68-86).

Semana 4

Introducao a (sala de) redacdo: estrutura, funcdes, cultura; o basico da
cobertura jornalistica; recebimento de pauta; ferramentas de apuracao:
folhetos, releases, discursos etc.

Atividade: Os estudantes devem ler um jornal local e listar noticias que
poderiam ter uma continuacdo. Eles devem pensar em diferentes dngulos, e
cada angulo deve ser transformado em uma matéria. Monitorar as noticias
sobre o mesmo assunto difundidas em diferentes canais para fornecer os
angulos da continuacdo (suite).

Tarefa: Grupos de estudantes devem preparar um exercicio escrito sobre
técnicas de apuracao jornalistica e apresenta-lo em sala.

Avaliacdo: Teste escrito de uma hora, com questdes de multipla escolha,
relacionado com as quatro primeiras semanas de aula. O teste pode fazer
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parte da nota de exercicios escritos.

Leituras para a semana 5: Maeseneer (s.d., p. 38-49); Boyd (1997, p. 50-74);
Eng e Hodson (2007, p.s 112-121); York (1990, p. 48-58); Cremer (1996, p. 173-201);
Dominick (2002, p. 430-455).

Semana 5

Técnicas de redacdo jornalistica (incluindo os dngulos da noticia; as perguntas
do lead; a introducdo; o foco). Fatos e opinido; cliché; corroboracao;
atribuicdo; noticias com varios angulos X noticia com um Unico angulo.
Desenvolvendo a noticia: introducao, corpo e conclusdo; precisdo; ética na
cobertura: fontes e verificacao da informacao; confirmacao cruzada; pedidos
de desculpas; construcao da confianca.

Atividade: Construir uma matéria a partir de fatos dados. Exercicio de
simulacao a partir de uma situacao dada.

Seminario: Debate com profissionais sobre verificacdo de fontes.

Tarefa: Exercicios escritos sobre angulos da noticia, diferenca entre noticias e
ponto de vista, a importancia da precisao e da objetividade, informacao cruzada etc.
Leitura para a semana 6: Gouh (1982, p. 65-70]; Musbuger (1993, p. 24-80);
Cremers (1996, p. 131-169).

Semana 6

Edicdo de som. Introducédo a edicdo audiovisual. Edicao de fitas (manual] X
edicao digital. Técnicas de edicao; aprendendo a usar varios programas de
edicao sonora no computador, tais como Adobe audition.

Atividade: Exercicios de edic&o.

Tarefas: Pequenos projetos de edicao.

Leitura para a semana 7: Musbuger (1993, p. 84-152).

Semana7

Técnicas de gravacao: gravadores e cameras: principios, utilizacdo e ma
utilizacao. Os microfones: tipos, principios e usos; treinamento da voz;
manuseando outros equipamentos (mesas de mixagem de 4udio e video,
gravacao pelo telefone, gravacoes telefonicas ao vivo, conhecimento basico
dos transmissores etc ).

Atividade: Os estudantes devem gravar vérios trechos de sons, imagens e
tomadas em camara de video. Esses materiais devem ser apresentados e
discutidos em classe.

Tarefa: Os grupos devem ser enviados ao estudio para observacao e auxilio.
Leitura para a semana 8: Maeseneer (s.d., p. 94-105); York (1990, p. 126-134);
Sayed Shah Jehan, p. 19-21.
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Semana 8

A entrevista: técnicas, tipos, fases.

Atividade: Os grupos ouvirao e gravarao entrevistas de radio e TV e fardo uma
lista das perguntas que foram feitas. Os grupos deverdo sair em campo para
fazer entrevistas.

Seminario: Jornalista experiente de uma emissora de radio ou televisao
orientard os estudantes sobre técnicas de entrevistas.

Tarefa: Simulacao - um estudante age como entrevistador e outro como
entrevistado.

Avaliacdo: Teste escrito com uma hora de duracdo, com questdes de multipla
escolha, relacionado as quatro Ultimas semanas de aula. O teste pode fazer
parte da nota de exercicios escritos.

Leituras para a semana 9: Cremer (1996, p. 203-283).

Semana 9

Focando nas noticias. Exercicio de redacdo de noticias enviadas por
correspondentes e/ou agéncias de noticias. Exercicio da redacao da
informacao como correspondente; elaboracdo de deixas e textos de
correspondentes por meio de exemplos; Ultimas noticias; caracteristicas; a
corrida para ser o primeiro a divulgar uma noticia; a preparacdo dos boletins
de noticias.

Atividade: a) Os grupos deverdo redigir comunicados a partir de uma série de
fatos fornecidos previamente; b) Exercicio de redacdo de Ultimas noticias:
criar vérias noticias baseadas nas condicées dadas; c] Seminério: especialista
compartilhard sua experiéncia na elaboracao de boletins.

Tarefa: Exercicio escrito sobre a construcao de textos de correspondentes, as
caracteristicas de Ultimas noticias, etc.

Leitura para a semana 10: Ivor York (1990, p. 92-96); Robert Musbuger (1993,
p. 156-170); Cremer (1996, p. 250-287); EGAN LEE, Candace. Video shooting
Basics. Disponivel em: <http://zimmer.csufresno.edu/~candace/basics/
shooting.htm>. Acesso em: 06 mai. 2007.

Semana 10

Edicdo avancada e técnicas de producao. Sistema de multifaixas: insercao de
arquivos de dudio em multifaixas, nomeando as faixas, audicdo e controle de
faixas, ajuste de volume e medidores de poténcia, visualizacdo da gravacado de
multifaixas, propriedade das faixas, mixagem, blocos sonoros, edicao de
formatos sonoros e propriedades de (oop. Técnicas de edicdo de video, cortes
de edicao etc.

Atividades: grupos de estudantes devem praticar a utilizacao do sistema de
multifaixas.

Seminario: especialista em Adobe Audition apresentara e compartilhara suas
habilidades.


http://zimmer.csufresno.edu/~candace/basics/shooting.htm
http://zimmer.csufresno.edu/~candace/basics/shooting.htm

Tarefa: Exercicios escritos sobre varias técnicas de producdo audiovisual, tais
como os principios de trabalho do sistema de multifaixas, fundamentos da voz
em off (VO - voice over) e som em fita (SOT - sound on tape), B Rolling etc.
Leitura para a semana 11: EGAN LEE, Candace. Video Shooting Basics.
Disponivel em: <http://zimmer.csufresno.edu/~candace/basics/
shootong.htm>. Acesso em: 05 mai. 2007.

Semana 11

Efeitos do Adobe Audition: Efeitos, estabilizacdo, reducao de ruido, fade in,
fade out, equalizador, compressao, entradas, fracdes, compensacao do ganho
de saida, tempo de abertura, reverberacdo, longitude total de reverberacao,
mixagem.

Localizacao e solucao de problemas do Adobe Audition: Resolvendo e
contornando problemas enfrentados durante a edicdo de video com transicoes
e efeitos, graficos de video, titulos etc.

Atividade: a) Seminario: aulas com especialista sobre as vérias formas de usar
os efeitos e como os problemas de gravacao do Adobe Audition podem ser
contornados.

b] Os alunos devem mostrar como produzir diferentes efeitos audiovisuais.
Tarefa: os exercicios em grupo devem ter como base os varios efeitos do
Adobe Audition e da Ultima versao Autodesk inferno.

Leitura para a semana 12: York (1990, p. 138-148).

Semana 12

Reportagens e documentarios: Tipos e formatos, caracteristicas e temas.
Programas de entrevista (talk shows), programas itinerantes, feedback do
publico, transmissdes ao vivo, sons ambientes etc.

Atividade: Os grupos devem preparar reportagens e documentarios, tendo
como temas problemas socioculturais. Os trabalhos serao analisados na aula
destinada ao feedback das atividades.

Tarefa: Cada estudante deve desenvolver seu préprio conceito sobre a realizacdo
de um documentario, sempre considerando as diferentes fases de producao.
Leitura para a semana 13: Tabing (2002, p. 38-69); Fraser e Estrada Rastrepo
(2001, p. 5-20J.

Semana 13

Comunicacdo audiovisual comunitaria: definicao, caracteristicas, valores,
necessidades e diagndsticos. Programas baseados em comunidades: temas,
questdes, reportagens e principios. Etica na comunicacdo comunitaria audiovisual.
Atividade: Os alunos devem ir a areas da periferia/zona rural para observar e
apurar problemas relevantes e expectativas da comunidade; produzir um
programa sobre os temas apurados, que serdo discutidos em seminario.
Tarefa: Exercicio escrito sobre os problemas, necessidades e diagnésticos da
comunicacado comunitaria.


http://zimmer.csufresno.edu/~candace/basics/shootong.htm
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132

Avaliacdo: Teste escrito com uma hora de duracdo com questdes de multipla
escolha, relacionado ao contetdo das quatro Ultimas semanas. O teste pode

fazer parte da nota de exercicios escritos.

Leituras para a semana 14: Maeseneer (s.d., p. 120-137); Gouh (1982, p. 23-41).

Semana 14

Apresentacao: Aperfeicoando as habilidades de apresentacao; gestao do
tempo; programas ao vivo com participacoes por telefone e atividades ao vivo.
Atividade: Os estudantes devem agir como apresentadores de um programa
com participacoes ao vivo por telefone e de outros tipos de programas ao vivo.
Tarefa: Exercicio escrito sobre as qualidades de um bom apresentador e a
ética nos programas ao vivo.

Leitura para a semana 15: Howard Gouh (1982, p. 243-247); Chrisell (1986,
p. 191-217).

Semana 15

Conhecendo as preferéncias da audiéncia e suas escolhas: pedidos de
conselhos e informacao, mensagens, apresentadores convidados,
entrevistados, povo fala, visitas a povoados, mesas-redondas, entrevistas em
grupo, audiéncia como espectadores, convidados com talento, estidio movel,
audicdo de grupos, programas independentes etc. Pesquisa de audiéncia e
técnicas de feedback.

Atividade: Os estudantes receberdo temas que poderdo ser discutidos em
mesas-redondas.

Avaliacao: Teste escrito com uma hora de duracdo com questoes de multipla
escolha, relacionado ao contetdo das duas Ultimas semanas. O teste pode
fazer parte da nota de exercicios escritos.

Protocolos de avaliacao e classificacao
Comparecimento as aulas: 10%

Tarefas escritas: 30%

Producao de reportagens e documentario: 60%

Comentario

Em caso de falta de equipamento, pode-se por em pratica uma estratégia
composta por trés partes. Na primeira fase da disciplina, com o uso de
materiais simples disponiveis, tais como gravadores de fita manuais e
cameras de video baratas, os programas podem ser produzidos no esttdio do
departamento e retransmitidos por meio das emissoras de radio e TV locais.
Em uma segunda etapa, um estldio e unidades de producao digital podem ser
instalados. Na terceira fase, emissoras de radio e de televisdo do proprio
departamento podem ser criadas.



Contribuicao do professor Shahjahan Sayed, diretor, Department of
Journalism & Mass Communication, University of Peshawar, Paquistao;
coautor: Gul Wahab, professor do mesmo departamento.

Jornalismo on-line e multimidia

Nivel da disciplina: Segundo ano da graduacao de trés anos ou terceiro ano da
graduacao de quatro anos.

Descricao da disciplina: O proposito desta disciplina é oferecer aos estudantes
de jornalismo uma perspectiva ampla e habilidades praticas para as formas
emergentes de jornalismo que tém como base a internet e outras plataformas
digitais. Por meio de palestras (ou seminarios), discussdes em classe e leitura
de textos recomendados, os alunos poderdo verificar como a revolucao digital
afetou e tem afetado o jornalismo. Os estudantes também aprenderao
principios basicos para publicacdo de conteldo na web, desde o planejamento
e concepcao de um sitio de noticias até a producao e a publicacao de textos,
fotos, arquivos de dudio e video, por meio de aulas no laboratdrio de
informatica e exercicios praticos. A turma estudarad como as relacdes com o
publico podem ser transformadas em um compromisso interativo com a
internet e outras redes de midia. Os alunos também serao alertados sobre os
problemas éticos que podem surgir com as novas tecnologias e como a
estrutura das organizaces de midia pode ser transformada pela tecnologia.
Eles também aprenderao a utilizar cameras digitais e a realizar experimentos
com audio e video em projetos interativos e multimidia; considerarao o
impacto das tecnologias méveis e aprenderdo a se adaptar as tecnologias
emergentes, tendo sempre em mente os valores basicos do jornalismo e seu
papel em uma sociedade democratica.

Formato: Combinacao de palestras, discussoes em classe, aulas no
laboratério de informatica, exercicios e projetos jornalisticos.

Enfoque pedagdgico:

A disciplina adota um duplo enfoque pedagdgico, ja que inclui as tradicionais
palestras, discussdes em classe e seminarios e o lado pratico, com tutorias e
exercicios no laboratério de informatica. Turmas pequenas (com até 20
alunos), com um computador por aluno, seriam ideais. Uma turma maior pode
ser dividida em grupos pequenos para as aulas de laboratério. Cada estudante
deve dispor de um computador com acesso a internet. Caso isso ndo seja
possivel, a tela do computador do professor deve ser projetada [embora isso



nao seja recomendado, considerando que os alunos aprendem mais quando fazem
a atividade do que quando simplesmente assistem a explicacao do professor).

Numero de horas por semana: quatro horas (duas de palestra/discussao, duas de
laboratério).

Bibliografia obrigatéria e recomendada e/ou material

On-line

e Material recente e relevante publicado em sitios especializados na internet,
incluindo tutorias de programas de computador e artigos sobre jornalismo digital.

Livros

e FOUST, James. Online Journalism: principles and practices of news for the
web. Scottsdale, AZ: Holcomb Hathaway Publishers, 2005.

o KOVACH, Bill; ROSENTIEL, Tom. The Elements of Journalism: what
newspeople should know and the public should expect. New York, NY:
Crown Publishers, 2001,

e QUINN, Stephen. Convergent Journalism: the fundamentals of multimedia
reporting. New York, NY: Peter Lang Publishing, 2005.

e STOVALL, James Glen. Web Journalism: practice and promise of a new
medium. Boston, MA: Pearson Education, 2004.

Softwares
e Dreamweaver, Photoshop, Audacity, Soundslides, iMovie (ou outros
programas de edicdo de video como FinalCut Pro ou Adobe Premiere).

Cronograma de aulas

Semana 1

Seminario: Apresentacdo do programa da disciplina. Apresentacao dos
estudantes. Panorama do jornalismo on-line local e internacional. Como a
web funciona. (FOUST, 2005, capitulo 2).

Laboratdrio: Ferramentas e terminologia (FOUST, 2005, capitulo 1) e
introducao a linguagem HTML (FOUST, 2005, capitulo 3).

Leitura para a proxima semana: Para o seminario, Ward, Capitulo 1 e Stovall,
Capitulo 1; para o laboratério (FOUST, 2005, capitulos 1 e 3).

Semana 2

Seminario: O que ¢ jornalismo on-line e como ele tem evoluido. Uma breve
histéria da internet e da revolucdo digital, seu impacto sobre o jornalismo
mundial e nacional. Estudo de caso local ou regional deve ser apresentado.
Laboratério: HTML e introducao ao CSS (Cascading Style Sheets). Inicio do
projeto de publicacdo na web: paginas com o curriculo dos estudantes.
Leitura: Kovach e Rosentiel (2001) ou
<http://www.nieman.harvard.edu/reports/professor/elements.pdf>; Foust
(2005, capitulo 1).


http://www.nieman.harvard.edu/reports/professor/elements.pdf

Semana 3

Seminéario: Valores elementares do jornalismo aplicados a nova midia. “Os
nove elementos do jornalismo”. Tipos de jornalismo on-line (fora e dentro do
pais]. Discussao e selecao de tdpicos para um artigo curto de pesquisa. Deve
ser entregue na semana 8.

Laboratério: HTML: Insercédo de hyperlinks, de imagens e outras técnicas
avancadas de autoria. Continuacdo do trabalho nas paginas com o curriculo
dos estudantes.

Leitura: Foust (2005, capitulo 6).

Semana 4

Seminario: Planejamento do projeto da turma. Webzine (revista on-line) ou um
sitio de noticias para a web. Principios do design para a web, arquitetura da
informacdo, acessibilidade em sitios de noticias na internet.

Laboratorio: Finalizar as paginas com o curriculo dos estudantes. Comecar a
construcao de uma webzine.

Leitura: Stovall (2004, capitulo 2).

Semana 5

Seminario: Analise de sitios de noticias: Os estudantes irdo examinar um sitio
de noticias, nacional ou estrangeiro, que servird como referéncia para o
projeto Webzine da turma. Discussao e atribuicao das noticias que os alunos
deverao redigir e editar para o projeto.

Laboratério: HTML: Introducao a criacao de tabelas e utilizacdo de CSS.
Criacao da Webzine em HTML e CSS.

Leitura: Foust (2005, capitulo 5) e Stovall (2004, capitulo 4).

Semana 6

Seminario: Coletando informacdes na internet. Principios da reportagem
assistida por computador. Relatério com os avancos nas reportagens para a
Webzine.

Laboratério: HTML: técnicas adicionais com tabelas e CSS. Continuacao da
criacao da Webzine em HTML e CSS.

Leitura: Foust (2005, capitulo 7) e Stovall (2004, capitulo 5).

Semana 7

Seminario: Principios de redacao e edicao para a web. Entrega das matérias
editadas para publicacdo na Webzine.

Laboratério: Introducao a camera digital e técnicas de uso.

Semana 8

Seminario: Avaliacdo da Webzine. Prova de meio de semestre ou apresentacdo
do artigo.

Laboratorio: Introducdo ao Photoshop e a entrevistas em dudio para a web.
Leitura: Gillmor (capitulos 1 e 12).
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Semana 9

Seminario: Blogs e jornalismo participativo. O compromisso do publico com os
sitios de noticias. Criacdo de um blog da turma, que serd combinado com a
Webzine. Discussao e selecao de tépicos para um artigo mais extenso que
serd apresentado na semana 15.

Laboratério: Insercao de imagens e/ou fotos na Webzine. Introducéo ao
software Audacity.

Leitura: Foust (2005, capitulo 9)

Semana 10

Seminario: Multimidia e interatividade: alterando a narrativa jornalistica.
Discussao e atribuicdo das noticias que os alunos deverao redigir e editar para
a Webzine, enfatizando projetos multimidia (video, dudio, fotos etc.).
Laboratério: Insercao do audio de noticias na WebZine. Introducéo a cadmera
de video e técnicas de video reportagem para a web.

Leitura: Stovall (2004, capitulos 8-9).

Semana 11

Seminario: Principios basicos de video e fotografia para a web. Infogréaficos
interativos e animados, slides-shows com dudio e outras formas de
apresentacoes visuais.

Laboratério: Introducdo ao software Soundslides e insercao de matérias na
Webzine. Introducao ao iMovie (ou outro programa de edicdo de video, como o
Adobe Premiere ou FinalCut Pro).

Leitura: Quinn (2005, capitulo 2).

Semana 12

Seminario: A redacao multimidia: como a internet esta alterando a estrutura
das empresas de midia. O impacto da tecnologia mével na producéo e na
disseminacao de noticias: das mensagens de texto para celulares aos
podcasts e outros formatos de noticias.

Laboratdrio: Insercao de noticias com videos na Webzine. Como fazer um podcast.
Leitura: Foust (2005, capitulo 10); texto sobre aspectos legais locais/nacionais.

Semana 13

Seminario: Problemas éticos e legais do jornalismo on-line. Entrega dos
projetos multimidia.

Laboratério: Insercao (opcional) de podcasts na Webzine.

Leitura: Artigos on-line sobre a situacao do mercado de trabalho na regido do aluno.

Semana 14

Seminario: Discussao sobre o mercado de trabalho e oportunidades para
trabalhar em jornalismo on-line na regido ou pais. Avaliacao da Webzine e do blog.
Laboratério: Finalizacdo da Webzine.



Semana 15
Seminario: Apresentacao dos artigos. Conclusoes.

Contribuicao de Rosental Calmon Alves, Catedra Knight em Jornalismo e
Catedra UNESCO em Comunicacao, University of Texas at Austin.

Legislacao dos Meios de Comunicacao

Nivel da disciplina: Primeiro ano da graduacao de trés anos ou segundo ano
da graduacao de quatro anos.

Descricao da disciplina

Esta disciplina abrange as leis que afetam os jornalistas e os meios de
comunicacao. Ela introduz aos estudantes o sistema judiciario nacional,
incluindo a estrutura dos tribunais; aprecia os principios democraticos de
liberdade de expressao, liberdade de imprensa e transparéncia. A disciplina
também contempla os mecanismos regulatdrios para os meios de
comunicacao e as diversas leis e instrumentos internacionais que limitam
ou permitem a liberdade de expressao dos jornalistas.

Formato: Combinacao de palestras e seminarios.

Enfoque pedagadgico

A abordagem com estudos de caso deve ser adotada e utilizada o maximo
possivel para integrar teoria e pratica e para esclarecer conceitos legais
complexos. Os professores devem coletar no préprio pais estudos de caso
apropriados para ilustrar o funcionamento dos principios legais em casos
especificos. Seminarios conduzidos pela equipe de professores ou estudantes
de graduacao fornecerao aos estudantes a oportunidade de discussao mais
aprofundada. Para os semindrios, os estudantes devem preparar
apresentacoes escritas que valerdo notas.

Numero de horas por semana: Palestras e seminéarios: quatro horas.
Leituras, preparacao e tarefas: seis horas.

Numero de semanas: 15
Bibliografia obrigatdria e recomendada

Observacao: Em razao de o sistema legal ser diferente de pais para pais, a
bibliografia deste curso pode somente sugerir algumas leituras gerais sobre



temas particulares. Para leituras sobre particularidades das leis em qualquer
pais, os professores devem buscar leituras especificas sobre o pais onde
ensinam. O sitio Article 19 (http://www.article19.org/publications/global-
issues/index.html] contém informacdes sobre diferentes aspectos da
legislacao dos meios de comunicacao em varios paises. Os professores
também podem usar material legal de seu préprio pais para casos ilustrativos.

Bibliografia recomendada

ARTICLE 19. Defamation ABC: a simple introduction to key concepts of
defamation law. London: Article 19, 2006.

ARTICLE 19. The freedom of expression handbook. London: Article 19, 2007.
ARTICLE 19. Kid's talk: freedom of expression and the UN Convention on
the Rights of the Child. London: Article 19, 1999.

BRAND, R. C. Between privilege and subpoena: protecting confidential
sources. Ecquid Novi.v. 27, n. 2, p. 113-135, 2006.

BUSSIEK, C.; BUSSIEK, H. The media: making democracy work; tool box 1-
4. Windhoek: Friedrich Ebert Stiftung, 2004. Disponivel em:
<http://www.fesmedia.org.na>.

COLIVER, S. (Coord.). Striking a balance: hate speech, freedom of
expression and non-discrimination. London: Article 19, 1992.
COMMONWEALTH SECRETARIAT. Freedom of expression, association and
assembly. New York: Commonwealth Secretariat, 2003. (Best practice
series).

CRAM, I. Contested words: legal restrictions on freedom of speech in
liberal democracies. Aldershot: Ashgate Publishing, 2006.

LICHTENBERG, J. [Coord.). Democracy and the mass media. Cambridge:
Cambridge University Press, 1990.

MENDEL, T. Liberdade de Informacao: um estudo do direito comparado.
2.ed. Brasilia: UNESCO, 2009. Disponivel em:
<http://portal.unesco.org/ci/en/files/26159/126398551119freedom_information_
pt.pdf/>

ROZENBERG, J. Privacy and the press. New York: Oxford University Press,
2004.

UNESCO. Indicadores de desenvolvimento da midia. Brasilia: UNESCO,
2010. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/
0016/001631/163102por.pdf>.

WALDEN, R. C. [Coord.). /nsult laws: an insult to press freedom. Reston,
Va.: World Press Freedom Committee, 2000.


http://www.article19.org/publications/global-issues/index.html
http://www.article19.org/publications/global-issues/index.html
http://www.article19.org/publications/global-issues/index.html
http://www.fesmedia.org.na
http://portal.unesco.org/ci/en/files/26159/126398551119freedom_information_pt.pdf
http://portal.unesco.org/ci/en/files/26159/126398551119freedom_information_pt.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001631/163102por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001631/163102por.pdf

Cronograma semanal de aulas

Semana 1

Apresentacao do professor e dos alunos. Discussao sobre a estrutura da
disciplina, leituras e tarefas. O que é legislacdo dos meios de comunicacao?
Leitura para a semana 2: Bussiek e Bussiek (2004, Toll Box 1, p. 6-34).

Semana 2

Palestras: O que é um jornalista? Os jornalistas devem ser registrados?

A nocao de padroes profissionais. Regulacao dos meios de comunicacao:
regulacao estatal ou regulacao prépria?

Seminario: Os jornalistas devem ter permissdo (licenca) para praticar a
profissao? Discussdo em relacao ao proprio pais.

Leitura para a semana 3: a ser designada pelo professor (especifica do pais).

Semana 3

Palestras: O sistema legal e os tribunais. Fontes da lei. A Constituicao.
Seminario: Jornalismo e cidadania: os jornalistas devem ter direitos
especiais?

Leitura para a semana 4: Bussiek e Bussiek (2004, Toll Box 1, p. 38-42);
LICHTENBERG, J. Foundations and limits of freedom of the press. Em
Lichtenberg, J. (1990).

Semana 4

Palestras: Liberdade de expressao. Disposicoes constitucionais. Instrumentos
internacionais.

Seminario: Discutir o ambiente de liberdade nos meios de comunicacdo em
seu pais.

Leitura para a semana 5: Bussiek e Bussiek (2004, Toll Box 1, p. 45-49 e
UNESCO (2010).

Semana 5

Palestras: Seguranca nacional e ordem publica.

Seminario: Como vocé define interesse nacional?

Leituras para a semana 6: Bussiek e Bussiek (2004, Toll Box 4, p. 1-35);
Mendel (2009): estudo de caso relativo ao seu pais.

Semana 6

Palestras: Leis e formas de acesso a informacao. Protecdo aos denunciantes.
Seminario: Os cidadaos devem ter acessos as informacdes conservadas em
organismos privados?

Leitura para a semana 7: a ser designada pelo professor (especifica do pais).

Semana 7
Palestras: Regras para a cobertura de tribunais e julgamentos. Regras sobre
desacato ao tribunal e assuntos sub judice.
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Seminario: Discussao do sub judice e como ele é aplicado em seu pafs.
Leitura para a semana 8: Bussiek e Bussiek (2004, Toll Box 1, p. 56-57), Cram
(2006, capitulo 5: Wounding words: The constitutional challenge posed by hate
speech in modern liberal democracies).

Semana 8

Palestras: Como conseguir o equilibrio entre a protecao de grupos vulneraveis
e a liberdade de expressao? Leis sobre difamacao, discursos insufladores de
4dio e racismo.

Seminario: A liberdade de expressao deve incluir a liberdade de ofender? Discutir.
Leitura para a semana 9: Cram (2006, capitulo 6: Sexually explicit expression
and the courts).

Semana 9

Palestras: Protecdo dos valores sociais. Obscenidade e pornografia. Violéncia
e brutalidade. Protecdo a infancia.

Seminario: A liberdade de expressao deve ser extensiva a pornografia?
Leitura para a semana 10: Bussiek e Bussiek (2004, Tool Box 1, p. 50-54).
WORLD PRESS FREEDOM COMMITTEE. Article 19. 2006. Defamation ABC. A
simple introduction to key concepts of defamation law. London: Article 19.
Introduction and country survey. In: WALDEN, R. C (Ed.). /nsult laws: an insult
to press freedom. Reston, Va.: World Press Freedom Committee, 2000.
Leitura sobre lei de difamac&o a ser indicada pelo professor (especifica do pais).

Semana 10

Palestra: Os principios das leis sobre difamacéao, defesa e reparacées judiciais.
Difamacdo e leis contra injuria (se aplicaveis).

Seminario: Em acdes de difamacao, os jornalistas devem ser submetidos a
leis mais ou menos rigorosas em relacao aos outros cidadaos?

Leitura para a semana 11: Rozenberg (2004, capitulo 1, Confidence or privacy);
Rozenberg (2004, capitulo 4, Regulating the press).

Leitura sobre lei de privacidade a ser indicada pelo professor (especifica do pais).

Semana 11

Palestras: A legislacao e as normas profissionais sobre privacidade.
Seminario: Discussao: direito a privacidade x liberdade de expressao.
Leitura para a semana 12: Bussiek e Bussiek (2004, Tool Box 1, p. 41-44);
BRAND, R. C. Between privilege and subpoena: protecting confidential
sources. Ecquid Novi.v. 27, n. 2, p. 113-135, 2006.

Semana 12

Palestras: A protecao de fontes confidenciais. Disposicdes sobre o direito de
resposta.

Seminario: Os jornalistas devem ter direitos especiais para proteger suas fontes?
Leitura para a semana 13: a ser indicada pelo professor [especifica do pais).
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Semana 13

Palestras: Meios de comunicacao e eleicbes. Leis relacionadas a cobertura de
eleicoes.

Seminario: Os paises deveriam adotar em sua legislacdo uma “doutrina da
equidade” para os meios de comunicacao durante as eleicdes?

Leitura para a semana 14: Bussiek e Bussiek (2004, Tool Box 1, p. 9-11.

Semana 14

Palestras: Alguns instrumentos internacionais que afetam os meios de
comunicacao.

Seminario: Discutir a efetividade dos instrumentos internacionais na garantia
da liberdade para os meios de comunicacao.

Semana 15
Revisao.

Protocolos de avaliacao e classificacao

Apresentacoes escritas semanais para 0s seminarios: 20%. Os alunos devem
preparar relatorios escritos sobre os topicos discutidos nos seminarios, que

servirao como base de debates e para a nota.

Ensaio de meio de semestre: 30%. Tema a ser escolhido pelo professor, mas
que deve estar ligado ao tema discutido na semana 7 da disciplina.

Prova final: 50%.

Contribuicao de Robert Brand, Catedra Pearson de Jornalismo Econémico,
School of Journalism and Media Studies, Rhodes University, Africa do Sul.

Etica do Jornalismo
Nivel da disciplina: Segundo ano da graduacao.

Descricao da disciplina

A ética do jornalismo nao deve ser apenas outra matéria tedrica. Ela pode ser
desafiadora, criativa e experimental como as aulas praticas. Propomos a
criacdo de um Laboratério de Etica, espaco real ou virtual no qual os
estudantes recriam e enfrentam dilemas éticos similares aqueles das
redacdes. O principal objetivo desta disciplina é desenvolver as habilidades dos
estudantes na identificacdo de questdes éticas, por meio da observacéo e
avaliacao de estudos de casos locais, nacionais e internacionais. A disciplina
nao é baseada em erros e acertos, mas no pensamento critico e na tomada de
decisdes supervisionadas. O curso também abordara a ética jornalistica global



142

como uma extensao do jornalismo. Deve enfatizar os aspectos éticos da
pratica jornalistica, tanto no interior quanto no exterior das fronteiras
nacionais, e preparar estudantes para serem criticos do jornalismo praticado
no proprio pais e em outros lugares.

Formato: Combinacao de palestras e seminarios.

Enfoque pedagdgico

Os estudantes desenvolverdo a habilidade de pensar criticamente e praticar a
ética no jornalismo. Para atender a este propoésito, desenvolvemos habilidades
de compreensao, analise, sintese e avaliacdo de dilemas éticos nos niveis
micro e macro de discussao. Em alguns casos, os estudantes deverao realizar
simulacodes de situacoes. Eles também deverdo explorar a diversidade das
abordagens culturais e definicoes de ética jornalistica, sociedade e as
responsabilidades individuais dos jornalistas em diferentes sociedades.
Recomendamos aulas especificas para leitura, redacdo de artigos, discussao
de estudos de casos locais, nacionais e internacionais, exibicao de filmes e
convite a palestrantes para participarem dos debates em sala de aula. Esta
disciplina deve incluir, igualmente, seminarios e oficinas multidisciplinares.

Ndmero de horas por semana: quatro horas de ensino (aulas e debates em
sala) por semana e quatro horas de estudo individual (tarefas, pesquisa de
temas especificos e leitura).

Numero de semanas: Disciplina de um semestre - 15 semanas.

Bibliografia obrigatdria e recomendada

e ALIA, Valerie; BRENNAN, Brian; HOFFMASTER, Barry. Deadlines and
Diversity: journalism ethics in a changing world. Black Point (Nova Scotia:
Fernwood Publishing, 1996.

e BASSHAM, Gregory et al. Critical Thinking. New York: McGraw-Hill, 2005.

e BAGGINI, Julian. Making Sense: Philosophy behind the headlines. Oxford:
Oxford University Press, 2002.

e BLACK, J.; BARNEY, R. (Coord.). Search for a global media ethic. Journal of
Mass Media Ethics, v. 17, n. 4, edicao especial, 2002.

e BLACK, J.; STEELE, Bob; BARNEY, Ralph. Doing ethics in journalism: a
handbook with case studies. Birmingham, AL: The Sigma Delta Chi Foundation
and The Society of Professional Journalists, EBSCO Media, 1993.

e BERGER, Guy. Grave New World? Democratic journalism enters the global
twenty-first century. Journalism Studies, v. 1,n. 1, p. 81-99, 2000.

e BERNIER, Marc-Francois. Ethique et déontologie du journalisme. Québec:
Presses de l'université Laval, 1994.
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BERTRAND, Claude-Jean. The Arsenal of Democracy: media accountability
systems. [Canada]: Hampton Press, 2003.

BERTRAND, Claude-Jean. Media Ethics and Accountability System.
[Canadal: Transaction Publishers, 2000.

BIAGI, Shirley; KERN-FOXWORTH, Marilyn. Facing Difference: race,
gender, and mass media. Thousand Oaks, CA: Pine Forge Press, 1997.
BIVINS, T. H. A worksheet for ethics instruction and exercises in reason.
Journalism Educator, v. 48, n. 2, p. 4-16, 1993.

BONETE PERALES, Enrigue (Coord.). Eticas de la Informacidn y
Deontologias del Periodismo. Madrid: Tecnos, 1995.

CIVARD-RACINAIS, Alexandrine. La déontologie des journalistes: principes
et pratiques. Paris: Ellipses, 2003.

CHADWICK, Ruth (Ed.). Ethical issues in Journalism and Media. London:
Routledge, 1992.

CHRISTIANS, C. G.; COVERT, C. Teaching ethics in journalism education.
New York: The Hastings Center, 1980.

CHRISTIANS, C.; NORDENSTRENG, K. Social Responsibility Worldwide.
Journal of Mass Media Ethics, v. 19, n. 1, p. 3-28, [s.d.].

CUNNINGHAM, Brent. Rethinking objectivity. Columbia Journalism Review,
2003), p. 24-32, Jul./Aug. 2003.

FRITZ, N. Jerald. Hidden-cameras: protocol for use. Communications
Lawyer. Forum on Communications Law American Bar Association, v. 16,
n. 4, p. 22-23, winter 1999.

GERBNER, G.; MOWLANA, H.; NORDENSTRENG, K. (Eds). The Global
Media Debate. Norwood, NJ: Ablex Publishing, 1999.

HARGREAVES, I. Journalism: truth or dare. Oxford: Oxford University
Press, 2003.

IGGERS, Jeremy. Good News, Bad News: Journalism, Ethics & the Public
Interest. [Canadal: Westview Press, 1999.

JAY, Ruby; GROSS, Larry P.; KATZ, John S. (Eds.). Image Ethics: the moral
rights of subjects in photographs, film, and television. New York: Oxford
University Press, 1991.

KARAM, Francisco J. Jornalismo, Etica e Liberdade. Sao Paulo: Summus
Ed., 1997.

KOVACH, Bill; ROSENSTIEL, Tom. The Elements of Journalism: what
newspeople should know and the public should expect. New York: Crown
Publishers, 2001.

MERRILL, John. Journalism Ethics: philosophical foundations for news
media. Bedford: St. Martin’s, 1996.

MERRILL, J. C. Global Journalism. 2.ed. New York: Longman, 1991.
NORDENSTRENG, Kaarle. Reports on Media Ethics in Europe. Tampere:
University of Tampere, 1995.
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e PATTERSON, Wilkins. Media Ethics. New York: McGraw Hill, 1998.

e PAVLIK, John. Journalism and New Media. [USA]: Columbia University, 2001.

e SARKARIA, Justice. A Guide to Journalistic Ethics. New Delhi: Press
Council of India, 1995.

e SEIB, P. The Global Journalist: news and conscience in a world of conflict.
Lanham, MD: Rowman and Littlefield, 2002.

e SEIB, P.; FITZPATRICK, K. Journalism Ethics. New York: Harcourt Eds., 1996.

e SNJ. Livre blanc de la déontologie des journalistes ou de la pratique du
meétier au quotidien. Paris: Syndicat national des journalistes, 1993.

e VANDER MEIDEN, Anne (Ed.). Ethics and Mass Communication. Utrecht,
Netherlands; State University of Utrecht, [s.d].

e WAISBORD, Silvio. Watchdog Journalism in South America: news
accountability and democracy. New York: Columbia UP, 2000.

e WARD, S. J. A. The Invention of Journalism Ethics: the path to objectivity
and beyond. Montreal: McGill-Queen’s University Press, 2005.

e WARD, S. J. A. Philosophical Foundations of Global Journalism Ethics.
Journal of Mass Media Ethics, v. 20, n. 1, p. 3-21, 2005.

e WEAVER, D. H. (Ed.). The Global Journalist. Cresskill, NJ: Hampton Press,
1998.

Cronograma de aulas

Selecao semanal de estudos de casos locais, nacionais ou internacionais para
debate em sala de aula: Quais sao os fatos relevantes do caso? Quais questoes
éticas estdo em jogo? Que valores estao em conflito? Quem sao os atores
principais? Quais sdo as atitudes ou condutas cabiveis? Quais sao suas
possiveis consequéncias? Qual é a melhor conduta a se adotar? O que deveria
ter sido feito pelos atores principais?

Semana 1

Apresentacdo do programa. Introducdo a ética do jornalismo; contexto
filosofico da ética.

Discussao em classe: O que é ética? Natureza da ética no jornalismo - ndo
apenas “certo e errado”; principios do pensamento critico e da tomada de
decisoes.

Leituras sugeridas: Bassham (2005, Prefacio, Capitulo 1: Introduction to
Critical Thinking, p. 1-26).

Como eu defenderia este caso? Leia e discuta a Introducao e Capitulo 1 de
Patterson (1998, p. 1- 19).

Semana 2

Historia da ética no jornalismo. Viés, imparcialidade. Identidades étnicas e
culturais.

Ler Ward (2005), Biagi (1997). Escrever um texto de duas paginas descrevendo



uma decisao enfrentada por vocé em sua vida pessoal, académica ou
profissional. Que tipo de decisao vocé tomou? Como vocé chegou a esta decisao?

Semana 3

Etica pessoal e ética de grupo; consequéncias das escolhas pessoais -
julgamento moral. Definir conceitos jornalisticos basicos em relacao a ética do
jornalismo: verdade, justica, integridade, imparcialidade, independéncia e
responsabilidade (accountability).

- Qual é o propdsito jornalistico ou valor-noticia desta matéria?

- Quais sao minhas motivacoes para escrever estas noticias?

- Como esta decisao se encaixa nos meus valores globais de jornalista?
Leituras sugeridas: Baggini (2002, introducéo, capitulos 1-2, p. 1-83);
Christians (1980); Bivins (1993, p. 4-16).

Semana 4

Etica global - valores universais ou relativismo? Valores individuais e sociais.
Etica jornalistica global como extensao da ética do jornalismo; valores globais
na sala da redacéo; cédigos de ética, cadigos de pratica [exemplos
internacionais) - histéria e evolucao; em que os jornalistas acreditam? Alia
(1996); Civard-Racinais (2003, p. 135).

Semana 5

Conflito de interesses - principio da independéncia; censura - ameacas,
represalias e intimidacao; integridade pessoal. Kovach e Rosenstiel (2001,
Journalism of verification, p. 70-93); Black et al. (1993).

Semana 6

A objetividade € possivel? Objetividade x relativismo; objetividade x
subjetividade.

Cunningham (2003, p. 24-32); Ward (2005).

Semana 7

Liberdade de imprensa. Principios da abertura e liberdade de expressao; ética
durante conflitos e guerras; jornalismo para a reducao de conflitos; jornalismo
para a resolucao de conflitos; cobertura de questoes de seguranca de Estado e
acesso a informacdo. Os limites do direito de saber; ética jornalistica e
patriotismo.

Leituras sugeridas: Christian et al. (1998).

Semana 8

O principio da responsabilizacdo (accountability]: ética legal - consideracoes
sobre callnia e difamacédo; limites profissionais - principio da reducdo de
danos (principle of harm limitation], midia tendenciosa e sensacionalismo.
Os jornalistas devem ser responsaveis? Bertrand (2003).
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Semana 9

Em busca da verdade e da informacao precisa: nocao de verdade; verificacao
da informacao; provas, checagem de fatos e corroboracao; plagio; invencoes,
especulacoes, rumores e fofoca; separacao entre noticia e opiniao;
simulacoes, representacoes, alteracdes e imaginacodes artisticas; justica e
equilibrio - julgamentos morais; fontes de informacées; atribuicdo precisa e
confidencialidade das fontes andnimas; os demagogos Merril (1996).

Semana 10

Novas tecnologias, velhos dilemas: confusdo sobre quem é jornalista e quais
normas sao relevantes. Discussdo sobre os efeitos e as implicacdes das novas
tecnologias. Velocidade x precisao; ética na era digital; jornalismo cidadao;
blogs; filtrando videos de noticias no espaco digital aberto, como Youtube e
My Space. Pavlik (2001, p. 82-87).

Semana 11

Cémeras escondidas: edicdo de video; fotos, manipulacdo digital e deturpacao;
imagens ofensivas; situacdes sensiveis e particulares: como os jornalistas
devem cobrir sequestros, atentados suicidas e outros acontecimentos nos
quais a cobertura midiatica poderia exacerbar o problema ou levar a
consequéncias fatais? Sugestao de leitura sobre cameras escondidas em:
<http://www.rtnda.org/resources/hiddencamera/contents.html> e Fritz

(1999, p. 22-23).

Semana 12

Imagens: quando os limites sado ultrapassados? Julgamento noticioso;
diversidade (incluindo identidades raciais); padrées de gosto; género e
orientacao sexual; esteredtipos; infancia. Leitura sugerida: Ruby (1991).

Semana 13

Etica e jornalismo de taldo de cheques: subornos, interesses pessoais,
sobrevivéncia dos principios éticos; pressao advinda da competicao; decisoes
éticas, furos; aumento da importancia dos valores dos negécios; jornalismo
como parte de uma empresa que visa ao lucro; prioridade dos imperativos
econdmicos sobre os deveres éticos; chefia x ética jornalistica; jornalismo de
taldo de cheques. Black (2002).

Semana 14

Crise do jornalismo e questdes mundiais: jornalismo cidadao e ética; estudos
de casos locais, nacionais e internacionais. Exemplos de dilemas éticos reais
recentes. Leitura: Sarkaria (1995); Waisbord (2000); Nordenstreng (1995);
Vander Meiden (s.d.). Bonete Perales (1995).

Semana 15
O futuro da ética do jornalismo: hd um futuro para o jornalismo? Jornalismo
como uma fonte importante de noticias e debate democratico ou apenas outra


http://www.rtnda.org/resources/hiddencamera/contents.html
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fonte de entretenimento? Em um mundo de meios digitais abertos, sobrecarga
de informacao e novos padroes de pratica jornalistica, ainda existe um futuro
para a ética do jornalismo? Leitura: Hargreaves (2003, p. 235-267); Weaver
(1998]; Berger (2000, p. 81-99).

Protocolos de avaliacao e classificacao

Participacao em sala e frequéncia: 30%

Prova de meio de semestre: 20%

Ensaios: 30%. Cada estudante deve escrever quatro ensaios (duas ou trés
paginas) sobre tdpicos relacionados com o contetdo debatido em sala.
Prova final: 20%.

Comentarios

Para o nivel de mestrado, enfatizaria a pesquisa e debate de estudos de casos
locais, nacionais e internacionais, pressupondo que os estudantes ja tenham
estudado conceitos filosoficos basicos durante a graduacao.

Para as aulas de mestrado, recomendaria leituras mais extensas de autores
classicos em temas ligados a ética, como Platao, Aristdteles, Descartes,
Spinoza, Hume, Kant, Kierkegaard, Weber, Freud e Foucault. O objetivo é
estabelecer paralelos entre temas filoséficos e o cotidiano da cobertura
jornalistica.

Também concentraria as aulas em debates aprofundados sobre meios de
comunicacao e sociedade, tais como causalidade, o papel dos meios de
comunicacao no processo de democratizacao, o crescimento do jornalismo
participativo (jornalismo cidadao), cobertura jornalistica de conflitos,
financiamento dos meios de comunicacao e cobertura midiatica da
diversidade.

Contribuicao do professor Antonio Brasil, PhD, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ).
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Midia e sociedade

Nivel da disciplina: Segundo ano da graduacdo de trés anos ou quatro anos na
graduacao de quatro anos.

Descricao da disciplina

Esta disciplina faz uma abordagem critica do estudo da producao e do
consumo dos mass media, com énfase no papel dos meios de comunicagdo no
processo de democratizacao. Serd consagrada atencado especial a cobertura
midiatica de conflitos e iniciativas de paz e ao valor da diversidade.

Formato: Combinacao de palestras, seminarios e exercicios individuais.

Enfoque pedagdgico
A turma sera dividida em pequenos grupos (12 a 16 estudantes) durante os
seminarios e esta parte da aula sera interativa.

Ndmero de horas por semana: quatro horas (trés - palestra; um- seminéario).

Bibliografia obrigatdria e recomendada e/ou equipamento
Para o professor:

e CROWLEY David; HEYER, Paul [Coords.). Communication in History. 52 ed.
Boston: Allyn and Bacon, 2007.

e BECKER, Lee B., VLAD, Tudor; NUSSER, Nancy. An evaluation of press
freedom indicators. The International Communication Gazette, n. 69,

p. 5-28, 2007.

e DOMINICK, Joseph R. The Dynamics of Mass Communications. 9.ed.
Boston: Graw Hill, 2007.

e GROSS, Peter. Entangled Evolutions: media and democratization in eastern
europe. Baltimore: The Johns Hopkins University Press, 2002.

e HACHTEN, William A. The Growth of Media in the Third World: African
failures, Asian successes. Ames: lowa State University Press, 1993.

e FREEDOM HOUSE. Freedom of the press: a global survey of media
independence. New York: Rowman & Littlefield, 1993. Disponivel em:
<http://www.freedomhouse.org/template.cfm?page=251&year=2006>.

e FROHARDT, M. M.; TERMIN, J. United States Institute of Peace Special
Report 110. Use and Abuse of Media in Vulnerable Societies. 2003.
Disponivel em: <http://www.internews.org/mediaconfl ict/default.htm>.

e HOWARD, Ross. Conflict Sensitive Journalism: a handbook. 2004.
Disponivel em: <http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-
vers%20eng%20220404.pdf>.


http://www.freedomhouse.org/template.cfm?page=251&year=2006
http://www.internews.org/mediaconflict/default.htm
http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-vers%20eng%20220404.pdf
http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-vers%20eng%20220404.pdf
http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-vers%20eng%20220404.pdf
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e PRICE, Monroe E.; ROZUMILOWICZ, Beata; VERHULST, Stefaan (Coords.).
Media Reform: democratizing the media, democratizing the state. London:
Routledge, 2002.

e TULLER, David. Capitulo sobre manual de reportagem sobre a diversidade.
London: A Media Diversity Institute Publication, 2002. Disponivel em:
<http://www.media-diversity.org/PDFS/Reporting%?2
ODiversity%20Manual.pdf>.

e UNESCO. Indicadores de desenvolvimento da midia. Brasilia: UNESCO,
2010. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/
0016/001631/163102por.pdf>.

Para os estudantes:
Capitulos do livro de Dominick (2007) e outras leituras listadas a sequir para
cada aula.

Equipamento: Acesso a computadores com internet é altamente recomendado.

Cronograma de aulas

Semana 1

Introducdo a disciplina. Discussao da lista de leituras e outras tarefas.
Leitura para a semana 2: Dominick (2007, capitulo 3: Historical and Cultural
Context).

Semana 2

Palestra: Histdria dos meios de comunicacdo de massa. O professor usard o
texto de Crawley e Heyer (2007).

A relacdo entre os meios de comunicacdo e suas dinamicas.

Marshall McLuhan, Understanding Radio (in Crawley, 2007): Mitchell
Stephens, Television Transforms the News (in Crawley, 2007); Two Cultures-
Television versus Print (in Crawley, 2007).

Seminario: Os alunos devem discutir o texto de Dominick (2007, capitulo 3).
Leitura para a semana 3: Os meios de comunicacdo em 26 paises sdo
analisados como estudos de caso em Dominick (2007, Gross (2002), Price
(2002) e Hachten (1993). Leitura obrigatéria sobre o estudo de caso do pais
onde a disciplina é ensinada.

Semana 3

Palestra: Histéria dos meios de comunicacao do pais

Seminario: Qual o nivel de precisdo das analises feitas sobre os meios de
comunicacao do pafs, lidas nos textos acima?

Leitura para a semana 4: Dominick (2007, capitulo 17, de International Media
Systems a Theories of the Press).


http://www.media-diversity.org/PDFS/Reporting%20Diversity%20Manual.pdf
http://www.media-diversity.org/PDFS/Reporting%20Diversity%20Manual.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001631/163102por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001631/163102por.pdf
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Semana 4

Palestra: Sistemas midiaticos e teorias da imprensa. Principais teorias sobre
0s meios de comunicacao. Seminario: Discussao sobre a teoria que se encaixa
melhor aos meios de comunicacdo do pais - relacdo com o governo.

Leitura para a semana 5: Dominick (2007, capitulo 17, de Control and
Ownership of Media até Examples of Other Systems).

Semana 5

Palestra: Propriedade e economia dos meios de comunicacdo. Conhecimentos
basicos sobre economia dos meios de comunicacdo: o impacto da publicidade.
Seminario: Discussao dos desafios especificos para o financiamento midiatico
no proprio pais.

Leitura para a semana 6: O professor dividird a turma em grupos menores. Os
grupos deverdo ler/ouvir/assistir (a) duas ou trés midias locais durante quatro dias.

Semana 6

Palestra: Conteldo dos meios de comunicacdo. Noticias, entretenimento e
conteldo educacional.

Seminario: Discussao sobre o conteldo dos meios de comunicacao que foram
lidos/ouvidos/assistidos na semana anterior.

Leitura para a semana 7: Dominick (2007, capitulo 11, The internet and the
World Wide Web).

Semana 7

Palestra: Nova midia. O impacto da internet nas economias nacionais.
Seminario: Discussao sobre as possiveis consequéncias da distancia
informativa que existe entre o publico jovem e o mais velho e entre o publico
urbano e o rural em paises emergentes.

Leitura para a semana 8: Webster (1997, capitulo 1, The Concept of Mass
Audience, disponivel em: <http://www.questia.com/PM.qst?a=0&d=89358021>).

Semana 8

Palestra: Teorias das audiéncias. Sociedade de massa e audiéncia de massa.
Seminario: Discussao sobre a audiéncia de dois ou trés meios de comunicacao
locais selecionados.

Leitura para semana 9: Dominick (2007, capitulo 2, Perspectives on Mass
Communication).

Semana 9

Palestra: Funcdes dos meios de comunicacao para a sociedade.

Seminario: Discussao sobre como publicos diferentes utilizam os meios de
comunicacao no pais.

Leitura para a semana 10: Hachten (1993, capitulo 9, Changing Theory and Ideology).


http://www.questia.com/PM.qst?a=o&d=89358021

Semana 10

Palestra: Midia e cultura. Estudos criticos e culturais.

Seminario: Discussao sobre como a mulher é retratada em dois ou trés meios
de comunicacao do pais.

Leitura para a semana 11: Dominick (2007, capitulo 18, Social Effects of Mass
Communication).

Semana 11

Palestra: O impacto dos meios de comunicacao na sociedade. Desenvolvendo
atitudes e crencas.

Seminario: Discussao sobre como os estudantes universitarios sao retratados
pela midia local e pela midia estudantil.

Leitura para a semana 12: o informe mais recente: FREEDOM HOUSE.
Freedom of the Press: a global survey of media independence. New York:
Rowman & Littlefield., UNESCO, 2010.

Semana 12

Palestra: Liberdade de imprensa. Os conceitos de midia independente e livre.
Censura.

Avaliacdo sobre liberdade de imprensa (os professores devem usar os textos
de Lee B. Becker, Tudor Vlad e Nancy Nusser (2007). Avaliacdo dos
indicadores de liberdade de imprensa, em The International Communication
Gazette 69, p. 5-28).

Seminario: Discussao sobre o nivel de precisdo da avaliacao feita pela
Freedom House sobre o proprio pais em relacdo a liberdade de imprensa.
FREEDOM HOUSE. Freedom of the Press: a global survey of media
independence. New York: Rowman & Littlefield., UNESCO, 2010. Leitura para a
semana 13: Rozumilowicz e Price (2002 , capitulo Democratic change).

Semana 13

Palestra: O papel dos meios de comunicacao no processo de democratizacao.
Etapas da reforma dos meios de comunicacao.

Seminario: Discussao sobre a etapa da reforma em que se encontram os
meios de comunicacao do pais e os problemas inerentes a este processo.
Leituras para a semana 14: HOWARD, Ross. Conflict Sensitive Journalism: a
handbook. Disponivel em: <http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-
vers%20eng%20220404.pdf >.

Semana 14

Palestra: Meios de comunicacao e conflitos.

Seminario: Discutir como o manual de Howard (2004) pode ser usado em
democracias emergentes.

Leitura para a semana 15: Tuller (2002, capitulo 2, General tips on reporting
diversity).


http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-vers%20eng%20220404.pdf
http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-vers%20eng%20220404.pdf
http://www.i-m-s.dk/media/pdf/Handbook%20pdf-vers%20eng%20220404.pdf
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Semana 15

Palestra: Meios de comunicacao e diversidade.

Raca, diversidade étnica e religiosa.

Seminario: Discussao sobre como as diversidades raciais, étnicas e religiosas
sao geralmente representadas nos meios de comunicacdo do pais.

Protocolos de avaliacao e classificacao
Presenca e exercicios em classe: 20%;
Prova (metade do semestre): 20%
Ensaios: 30%

Prova final: 30%

Comentarios

O programa desta disciplina foi concebido para o nivel da graduacao. Para o
curso de mestrado, daria énfase a debates importantes sobre os meios de
comunicacao e sociedade, como as causalidades nas relacoes entre midia e
sociedade e o papel dos meios de comunicacao no processo de
democratizacdo.

Contribuicao do Dr. Tudor Vlad, diretor adjunto, James M. Cox Jr. Center for
International Mass Communication Training and Research, Grady College of
Journalism and Mass Communication, University of Georgia, Estados Unidos.
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