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ANDRADE.Wellington Marques. Identidade e Discurso: Interpretacdo textual em ambiente
tradicional e virtual arcaico por alunos-internos.. Trés Lagoas, Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, 2013. 135 f. (Dissertacao de Mestrado).

Esta pesquisa visa interpretar e problematizar os efeitos de sentido nas producdes textuais dos alunos da Unidade
Educacional de Internacdo Aurora Gongalves Coimbra (UNEI), localizada na cidade de Trés Lagoas-MS, em ambientes
e metodologias diferenciadas. Também interpretar as representagdes desses adolescentes em conflito com a lei sobre as
relacbes de poder, silenciamento, exclusdo e resisténcia. Partimos da visdo de que uma pratica desvinculada do
tradicionalismo escolar, realizada em ambientes que ndo seja a sala de aula tradicional, com o uso de metodologia
diferenciada e flexivel, pode acarretar mudancgas consideraveis na leitura, interpretacdo e escrita dos alunos-internos,
proporcionando acesso ao conhecimento, alterando elementos como interesse, motivagéo, concentracdo e socializagdo
do saber entre os estudantes.. O cdrpus é composto de dezessete textos dos alunos-internos, produzidos em sala de aula
comum com metodologia tradicional e na sala de informética (arcaica). A metodologia compreendeu as seguintes
etapas: visitas a unidade para contato com os alunos; leitura e discussdo sobre os temas base; produgdo dos textos;
selecdo dos textos de forma a organizar produgdes do mesmo sujeito sobre determinado tema nos dois ambientes de
producdo, selecionando conforme a presenca de regularidades e dispersdes. Este trabalho estd dividido em trés
capitulos: sendo trabalhado inicialmente os conceitos da analise do discurso que se relacionam com nossos objetivos.
No segundo, abordamos as condicdes de produgdo e, no ultimo capitulo trazemos a analise dos enunciados. Observamos
que os sujeitos-alunos-internos em ambos os ambientes de produgdo, tomam para eles a posicdo de “excluidos”,
todavia, nos embates ideoldgicos, motivados pelos temas abordados antes das produgdes, os (des)identificam com a
formacdo discursiva que manifestam, permitindo a possibilidade de se observar a identidade de adolescentes
conscientes dos motivos que os levaram para a situacdo de privacdo de liberdade. Pois almejam a representacdo de
sujeitos ndo s6 de deveres, mas também de direitos, perseguidos pela sociedade que ndos lhes permitiram alternativas
que nado fosse a pratica de infragBes. Este mesmo discurso assume a forma de resisténcia e luta contra a exclusdo e a
interdicdo. Ainda, presenciamos nos encontros realizados na sala de informatica, manifestacdes de que os alunos se
sentem na zona de conforto para “falar com os dedos”, e se manifestaram com maior desenvoltura, de forma oral, além
de sentirem-se motivados para consultar/pesquisar o dicionario em material impresso.

Palavras-Chave: Andlise do Discurso; sujeito-aluno-interno; leitura/escrita; escola publica.



ANDRADE.Wellington Marques. Identity and Speech: Textual interpretation in atmosphere
traditional and archaic virtual for student-internal. Three Ponds, Federal University of Mato Grosso
of the South, 2013. 135 f. (Master thesis).

ABSTRACT

This research seeks to interpret and to discuss the sense effects in the students’ of the Educational Unit of Internment
Aurora Gongalves Coimbra textual productions (UNEI), located in the Pond-bad city of Three, in atmospheres and
differentiated methodologies. Also to interpret the those adolescents' representations in conflict with the law about the
relationships of power, silenciamento, exclusion and resistance. We left of the vision that a disentailed practice of the
school traditional, accomplished in atmospheres that it is not the room of traditional class, with the use of differentiated
methodology and flexible, it can cart considerable changes in the reading, interpretation and writing of the student-
internal ones, providing access to the knowledge, altering elements as interest, motivation, concentration and to
socialize of the knowledge among the students.. The corpus is composed of seventeen texts of the student-internal ones,
produced in class room common with traditional methodology and in the computer science room (archaic). The
methodology understood the following stages: visits to the unit for contact with the students; reading and discussion on
the themes base; production of the texts; selection of the form texts to organize productions of the same subject on
certain theme in the two production atmospheres, selecting according to the presence of regularities and dispersions.
This work is divided in three chapters: the concepts of the analysis of the speech that link with our objectives being
worked initially. In the second, we approached the production conditions and, in the last chapter we bring the analysis
of the statements. We observed that the subject-student-internal ones in both production atmospheres, take for them the
position of " having excluded ", though, in the ideological duel, motivated by the themes approached before the
productions, the identify not with the discursive formation that they manifest, allowing the possibility to observe the
identity of adolescents conscious of the reasons that you/they took them for the situation of privation of freedom.
Because they long for the representation of subjects not only of duties, but also of rights, pursued by the society that not
allowed them alternatives that it didn't go to practice of infractions. This same speech assumes the resistance form and it
fights against the exclusion and the interdiction. Still, we witnessed in the encounters accomplished in the computer
science room, manifestations that the students sit down in the comfort zone " to speak with the fingers ", and they
showed with larger agility, in an oral way, besides they be motivated for to consult and research the dictionary in
printed material.

Keywords: Analysis of the Speech; subject-student-intern; reading/ writing; public school.
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CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

“Acredito que o narrar de uma aventura pedagogica pode levar a
concluséo de que nada é novidade ou de que tudo € uma questdo
de bom senso.” Suassuna (1995, p. 144)

Essa pesquisa® foi motivada pela nossa prética como Professor de Lingua Portuguesa
na Unidade Educacional de Internacdo “Aurora Gongalves Coimbra” (UNEI), localizada na cidade
de Trés Lagoas-MS, desde o ano de 2008. Dessa forma, a docéncia neste ambiente provocou
reflexdes sobre os resultados satisfatorios ou ndo em nossa pratica educacional. Sendo assim, surgiu
a necessidade de se problematizar os procedimentos desenvolvidos enquanto professor de Lingua
Portuguesa e producdo de textos, na tentativa de identificar lacunas e, quem sabe, elaborar
alternativas para mitiga-las, “ja que elimina-las continuard sendo objeto eterno de nosso desejo
como sujeito-professor” (NASCIMENTO, 2005).

Na realizacdo desta pesquisa, trabalhamos com a perspectiva tedrica da Analise do
Discurso de linha Francesa, definida pela proposta de novas maneiras de interpretacdo, que coloca
sempre o dito em relacdo ao ndo dito e, problematiza leituras de arquivo, expondo o olhar do leitor a
opacidade do texto, compreendendo a linguagem como um produto ativado na interacdo verbal
entre interlocutores presentes ou néo, socialmente situados ou n&o, na relagéo entre eles. Linguagem
essa que sempre estara subordinada as condi¢des de producdo dos discursos.

Buscamos problematizar, na préatica de leitura a partir de textos base, a interpretacdo e
a producdo de textos dos alunos da Escola Estadual Polo Prof? Evanilda Maria Neres Cavassa, que
funciona nas dependéncias da referida unidade educacional, no sistema da educagdo tradicional e

em ambiente diferenciado com uso de metodologias variadas e flexiveis.

! Esta dissertacdo vincula-se tematicamente ao Projeto de Pesquisa “Vozes (in)fames: exclusio e resisténcia”, sob a
coordenacdo da Profd. Dr2. Maria José R. F. Coracini e ao Projeto de Pesquisa: Grupo Sul-Matogrossense de Estudos
do Discurso e Identidade de Criancas e Adolescentes das Unidades Educacionais de Internacdo (UNEI) — Rede Latino-
Aamericano (REDLAD), sob a orientacdo da Proft. Dr2. Celina Aparecida Garcia de Souza Nascimento, que por sua
vez, se insere no Projeto de Pesquisa Latino-Americano “Pobreza na América Latina”, Coordenado pela Prof'. Dr*.
Denize Elena Garcia da Silva.
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Assim, problematizamos no discurso (escrita) dos alunos: a) as formacGes discursivas
que emergem na producdo de texto na sala de aula tradicional e na virtual arcaica; b) as relagdes de
poder/resisténcia, silenciamento e exclusdo; e c) até que ponto essas metodologias diferenciadas
ocasionam modificacGes ou ndo na producéo textual dos alunos. Mesmo tendo o conhecimento de
que “na vida social, com frequéncia, as pessoas fazem de conta que séo alienadas, embora, no
intimo, permanecam atentas, reservadas, desconfiadas. Isso é valido para todos, inclusive para as
pessoas mais simples”. (MARTINS, 2004, p. 29).

N&o temos a pretensdo de mudar convencdes estabelecidas, mas o desejo de contribuir
no processo socioeducativo, conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente?, doravante ECA,
sobretudo no tocante ao uso diversificado da tecnologia e da metodologia educacional. Estamos
convencidos de que o ensino de Lingua Portuguesa, especificamente, leitura, interpretacdo e
producdo de textos, principalmente no ambiente pesquisado, ndo deve ser visto apenas como
transmissdo de contetdos prontos e, sim, como subsidio para a conquista da cidadania. Os estudos
de Covre (2005, p. 32) relatam que a cidadania plena se caracteriza em subsidiar o sujeito em “suas
caréncias sociais no sentido mais amplo, efetivando condicdes que venham atender ao trabalhador,
visando ndo somente ao salério, a saude e a alimentacdo, mas estender o direito a se educar e
utilizar as politicas a seu favor”.

Nao se pretende apontar “erros”, € sim, desconstruir possiveis “verdades” ao discutir
problemas que contribuem para a perpetuacdo do chamado “fracasso escolar” e, quica identificar
procedimentos metodoldgicos que possam ser aplicados na escola pesquisada. Ressaltando que é,
no minimo, desumano, conceber a educacdo como “salvagdo de tudo e para tudo” num pais de
enormes contrastes em todas as areas, onde a maioria de sua populacédo é silenciada pelas vozes e
interesses de uma minoria.

Partimos da visdo de que uma pratica desvinculada do tradicionalismo escolar, com o
uso de metodologia diferenciada e flexivel, pode acarretar mudangas consideraveis na leitura,
interpretacdo e escrita dos alunos-internos, proporcionando acesso ao conhecimento, alterando

elementos como interesse, motivacéo, concentracao e socializacdo do saber entre os estudantes.

? Estatuto da Crianga e Adolescente - foi instituido pela Lei 8.069 no dia 13 de julho de 1990. E regulamenta os direitos
das criancas e dos adolescentes inspirado pelas diretrizes fornecidas pela Constituicdo Federal de 1988.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o_Federal_de_1988
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Discutimos alguns procedimentos de controle, manifestados em discursos cristalizados
de que o ensino tradicional dentro da UNEI traz a contribuicio adequada para os alunos®. Também
a necessidade de adocdo de material didatico diversificado e metodologia que possa ser trabalhada
em ambientes também diferenciados, para quem sabe, obter a participacdo de todos no processo de
ensino-aprendizagem.

Entre as inquietagdes, formulamos enquanto perguntas de pesquisa: 1) quais séo as
formacdes discursivas e seus efeitos de sentido? 2) como se apresentam as relac6es de saber/poder?
3) ha marcas de silenciamento e exclusdo? e, 4) o uso da sala de informatica aliada a metodologia
pedagogica diferenciada da tradicional, pode configurar uma nova realidade de aprendizagem?

Sabe-se que o sujeito-aluno-interno ndo se constitui somente do interior, mas também
da exterioridade que ja € parte dele, pois vive-se em um “ambiente de informagdo que recobre, e
mistura varios saberes e formas diversas de aprender ao mesmo tempo que se encontra fortemente
descentrado em relacdo ao sistema educativo que ainda nos rege, organizado em torno da escola e
do livro” (MARTIN-BARBERO, 2006, p. 56).

Baseamo-nos na visdo de educacdo como meio de transformacao e, também de que a
escola esta deixando de ser o Unico lugar de legitimacdo do saber, como afirma Martin-Barbero,
“[...] ha uma variedade de saberes que circulam por outros canais, ndo apenas a escola, outros
canais difusos e descentralizados”. Brito (2007, p. 34) complementa que, “Toda a educacao e tudo
em educacdo é politica. A questdo, entdo, é saber de que lado se pde a voz que enuncia este ou
aquele fato: do lado de um modelo de educacéo para a adequacao ou do lado de uma educacao para
a transformacao”.

Cintra (1983, p. 77) ao abordar a questdo do ndo ajustamento da escola em suas
metodologias e contelidos para a nova realidade propiciada pelos meios de comunicacdo, aconselha
que “se leve em conta, no processo de ensino, o contexto mais amplo em que se insere o aluno”.
Paulo Freire (1988, p. 22) refuta a concepcao de ensino tradicional, intitulada por ele “concepgao
bancéria de educacdo”, em que os conhecimentos sdo depositados do professor para o aluno e em

que s6 ao primeiro é dado o direito e o dever de estudar.

¥ Conforme o Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul, “Educagdo em regime de privagio de liberdade”
(2002, p. 34-35).
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Ao usarmos o0 termo educagdo na sala de informética, mesmo que arcaica’, referimo-
nos a possibilidade de, dentro da grade curricular tradicional e prevista nos curriculos escolares,
garantir maior autonomia ao estudante, para que este tenha motivacbes de interagdo com o
conteudo, sentindo-se parte responsavel do seu proprio ritmo de aprendizagem.

Referimo-nos também a metodologia que permita ao professor, como sujeito que
compreenda e respeite a individualidade na aprendizagem de sua turma, que se posicione ndo como
0 Unico detentor do saber, mas como um colaborador nesse processo e, que tenha a funcéo de
problematizar os contetdos com a realidade dos alunos, provocando e incentivando o interesse dos
mesmos, no sentido de desenvolver nesses a responsabilidade pela constru¢do autbnoma do seu
conhecimento. Conforme Suassuna (1995, p. 60), transformar nossos modos de ensinar implica,
além da busca teorica, redefinir um conjunto de valores que englobam ndo s6 a questdo da
educacdo, mas nossa forma de pensar o mundo em geral. Dessa forma, sobre a pratica educacional
nos apoiamos nas palavras de Freire (2001, p. 36) “A pratica educacional ndo é o Unico caminho a
transformac&o social necessaria a conquista dos direitos humanos, contudo, sem ela, jamais havera
transformacao social”.

Quanto a medida socioeducativa de Internacdo, que consiste na privacdo da liberdade
do adolescente infrator, conforme o art. 121, do ECA (p. 92) “sujeita aos principios de brevidade,
excepcionalidade e respeito a condigao peculiar de pessoa em desenvolvimento do adolescente”. O
tempo da internacdo podera ser de, no minimo, seis meses e ndo pode exceder o prazo de trés anos,
sendo que o adolescente deve ser liberado quando completar 18 anos de idade. As medidas
socioeducativas, no art. 112, do ECA (p. 82), “aplicam-se td0 somente aos adolescentes autores de
ato infracional”, ou seja, através delas ocorre a responsabilizacdo penal do adolescente infrator, que
passa a ser sujeito responsavel pelo seus atos.

Por ser a UNEI o local destinado para o cumprimento de medidas socioeducativas para
adolescentes autores de atos infracionais, jovens estes que, ao serem internados, passam de sujeitos
ativos para sujeitos normalizados ao sofrerem a normatizacdo de controle da instituicdo, que 0s
obriga a entrar na ordem do discurso (FOUCAULT, 1995).

* Segundo o dicionario Aurélio (2010), a palavra “arcaico” refere-se a algo ou alguma coisa obsoleta, sem uso
funcional. Na sala de informatica na unidade, na época da pesquisa havia os seguintes equipamentos: 08 maquinas,
Processador AMD K6, 266, Memdéria RAM 32 mb, Leitor de CD (ndo funciona em nenhuma maquina), Placa de rede
off board, Placa de som off board 4 mb (ndo funciona em nenhuma maquina), 01 entrada USB, Marca Procomp Ano
1998, HD 3.2 GB, Sistema operacional Windows 98, Office 97.
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Compreendemos o processo de (re)integracdo social como uma segunda chance de o
Estado cumprir o papel de garantir educacdo e condic¢des dignas de vida, ja que para muitos, as
garantias do Artigo 205 da Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988), que prevé “a promogao e o
incentivo da educacdo, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, foram negligenciadas. Vale ressaltar, pois, que o
conceito de cidadania com que se lida na sociedade atual passa necessariamente pelo trabalho, pois
SO através deste da-se a insercdo social e a consequente conquista dos direitos (WALTY, 2005, p.
58).
Esta pesquisa, pelo viés discursivo, baseia-se nos estudos de Michel Pécheux (1988,
1997) sobre ideologia, discurso, sujeito e formacao discursiva, em Coracini (2003, 2007) sobre a
nocdo de identidade e nos procedimentos tedricos-metodoldgicos da arqueogenealogia de Michel
Foucault (1999, 2005, 2006), para tratar de relacdes de poder-saber, resisténcia e exclusdo
Para tratar sobre a coleta do corpus, faz-se necessario, inicialmente, o relato a partir da
proposicdo da pesquisa, motivada pelo entendimento da necessidade de se problematizar as
representacdes identitarias que os alunos internos tem/mantém sobre os temas excluséo,

silenciamento e relagdes de poder.

Para tanto, foi realizada essa pesquisa nas dependéncias da unidade educacional de
Internacao, localizada na cidade de Trés Lagoas, Estado de Mato Grosso do Sul. Unidade “UNEI
Aurora Gongalves de Coimbra (Tia Aurora)”, denominagao essa correspondente a uma homenagem
a senhora Aurora Gongalves de Coimbra, que nasceu em Trés Lagoas, em 10/04/1949, foi
professora, assistente social, exerceu varios cargos publicos na cidade e destacou-se pelo auxilio e

apoio aqueles excluidos pela sociedade.

Quando da pesquisa, a unidade abrigava onze adolescentes de treze a dezoito anos
internados em medidas socioeducativas em regime fechado, sendo a educagédo oferecida no local,
tida por muitos, sendo a principal “ferramenta”, pelo menos, a que mais auxilia no processo de
(re)integracdo do adolescente a sociedade.

A UNEI de Trés Lagoas, na época da pesquisa, funcionava em uma casa adaptada na
Rua das Marias, n°. 280, Bairro Parque S&o Carlos. As instalacdes fisicas eram deficitarias e ndo

atendiam plenamente ao que estd estabelecido no artigo 123 do ECA: “rigorosa separa¢dao por
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critério de idade, compleicdo fisica e gravidade da infracdo”. No decorrer dessa pesquisa, foi
aprovado pelo governo estadual, o projeto para a construcéo da sede prépria para essa UNEI.

Quando da coleta do corpus, a unidade contava com quarenta e oito servidores
estaduais concursados, sendo um diretor, doze agentes de medidas socioeducativas do sexo
feminino e dezessete do sexo masculino, duas assistentes sociais, dois gestores de educacdo fisica,
um inspetor de seguranca e disciplina, cinco inspetores chefes de plantdes e uma psicéloga, um
funcionario responsavel pelo setor juridico e seis servidores afastados por motivos de salude, além
de duas cozinheiras (servico terceirizado), um policial militar e seis profissionais da educacéo,
lotados no quadro docente da Escola Estadual j& mencionada.

Inicialmente, mantivemos contato com os responsaveis pela tutela dos adolescentes
internos no sentido de esclarecer o0s aspectos e objetivos da pesquisa por meio de um TCLE (Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido), no qual apresentamos formalmente nossos objetivos, 0s
direitos, riscos e desconfortos que a pesquisa poderia proporcionar, além de postular que o sucesso
do trabalho dependeria da participacdo dos adolescentes para a construcdo de nosso corpus. Esse
documento foi assinado pelo Superintende Estadual de Medidas Socioeducativas, pela Diretora da
escola e pelo Diretor da UNEI de Trés Lagoas-MS. Destacamos a confianca e o anonimato,
atendendo ao que determina o ECA, no principio juridico da inimputabilidade do adolescente em
medida socioeducativa. Uma cépia dos textos produzidos pelos internos ficou na referida escola a
disposicao para consulta de quem possa interessar.

Ressalta-se que nao ¢ nosso objetivo ou pretensdo trazer a “salvagdo” para a educagio
brasileira, também, ndo o é simplesmente, reproduzir o discurso pessimista e falacioso de que no
Brasil, a educacdo nao tem mais jeito, numa época em que os discursos oficiais “pedem” mas nao
propiciam condi¢cfes para a incorporacdo dos conhecimentos que os alunos ja possuem, dentro dos
curriculos escolares. Segundo Martin-Barbero (2006, p. 55) “nossa sociedade ¢, ao mesmo tempo —
sociedade do desconhecimento — do ndo reconhecimento da pluralidade de saberes e concorréncias
culturais”. Todo novo conhecimento é sempre construido a partir do ja conhecido pelo sujeito, seja
para aceitar novos saberes ou simplesmente para negar tais “verdades”.

Buscamos interpretar os dizeres nos textos dos alunos em ambientes e metodologias
educacionais distintas, a partir da base tedrica da Analise do Discurso da escola francesa, definida
pela proposta de novas maneiras de ler, que coloca o dito em relagdo ao néo dito, problematiza as
leituras de arquivo, expde o olhar do leitor a opacidade do texto, compreendendo a linguagem como
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um produto ativado na interacdo verbal entre interlocutores presentes ou ndo, socialmente situados
ou ndo na relacgéo entre eles. Em suma, buscamos marcar a singularidade dos acontecimentos. Para
Foucault (2007, p. 29-30), por acontecimento entende-se as mudangas, as inflexdes de sequéncias
histéricas bem marcadas, as mudancgas, em que duas ordens de acontecimento devem ser
investigadas, as préaticas ndo-discursivas e as praticas discursivas, que podem ser praticas sobre si
mesmo ou sobre 0s outros.

Observamos que os internos, na maioria das vezes, representam-se como pessoas a
margem da sociedade provenientes da formacéo ideologica de dominados que aguardam a resolucéo
de seus problemas por parte de seus dominantes. Estes adolescentes ativam outros sentidos no fio
do discurso, talvez para amenizar seus atos, ao apontarem falhas no “sistema”, em especial, no que
se refere a reserva das melhores oportunidades aqueles quem tém poder, dinheiro ou influéncia e a
“sobra dos servicos publicos” para as pessoas “comuns”.

Tendo em vista que todo discurso é construido pela verdade criada pelo sujeito e por
sua identidade, sempre em (trans)formacdo para a conveniéncia do momento, observamos que 0s
dizeres desses adolescentes se revelam como espacos de confrontos entre valores sociais que se
contradizem, acarretando conflitos de classe no interior do proprio sistema social a que estdo
inseridos atualmente. Conforme Pécheux (1997), “todo discurso ¢ ocultacdo do inconsciente”, que
perpassa as representagdes ou ‘“madscaras” que elaboramos ou usamos quando dizemos ou
enunciamos algo que ndo percebemos no ato da enunciacdo”. Perpetuando a reprodugdo da
vigilancia sobre atos e discursos, ou seja, a auto vigilancia que obriga o sujeito a se “policiar” por
estar sempre em consonancia com o ambiente em que esta inserido, pois é de conhecimento que ndo
se pode falar qualquer coisa em qualquer lugar. As regras de uso da linguagem talvez sejam as mais
rigidas num mundo de regras rigidas.

Apdbs ter contextualizado o objeto de pesquisa e definido os objetivos, faz-se
necessario abordar alguns trabalhos/pesquisas desenvolvidas sobre o tema em questdo: Iniciamos
com o trabalho: “Os direitos da crianga e adolescentes: a lei de aprendizagem e o terceiro setor” de
Rangel; Cristo (2007). Eles demonstram que o “direito do menor”, no Brasil, anterior ao Estatuto da

Crianca e do Adolescente, visou ao controle social da pobreza e da situagdo irregular, ou seja,

> “sistema”, segundo relato dos adolescentes, & a forma em que se referem aos servigos do Estado para a populagdo.
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retirar os “menores” abandonados e possiveis delinquentes das ruas, como forma de disfarcar o
problema do adolescente autor de atos infracionais, sem a solugéo dos problemas sociais.

A dissertacdo “Adolescentes autoras de ato infracional discurso, identidade e
representacdo”, de Almeida (2007) analisou aspectos relativos as identidades construidas no
discurso por meio das representacdes de adolescentes internas na UNEI e também de duas diretoras
de unidades distintas. Sua hipotese de que as internas constroem suas identidades a partir de
conflitos tanto familiares, quanto econémicos e sociais, foi comprovada pelos discursos das
diretoras, que por um lado, veem a necessidade de representar-se como instituicao de poder e, por
outro lado, como “familia” (a familia UNEI).

Nascimento; Favero (2008) investigaram as “Representacdes ldentitarias de
adolescentes da Unidade Educacional e Internacdo (UNEI) de Trés Lagoas”, observando que os
adolescentes internos na unidade sdo “perpassados por desigualdades e incoeréncias discursivas que
revelam referenciais identitarios fragmentados, resultante de possiveis identidades com as quais
podem se identificar”. Conforme as autoras, a identidade ¢ marcada na atualidade pela diferenga
que se sustenta na exclusdo social.

O artigo “Diretores da UNEI Sul-Mato-Grossense: discurso e representacéo social” de
Nascimento; Brioli (2009) esta pautado na interpretacdo de representac@es discursivas dos diretores
sobre os adolescentes de duas Unidades Educacionais de Internacdo (UNEI), e compreensédo por
meio do discurso, da representacdo de suas identidades dentro da institui¢do. Os resultados indicam
que os diretores atribuem responsabilidade ao governo e a sociedade, afirmando que a amenizagéao
das acOes do adolescente autor de atos infracionais somente serd possivel, quando o governo
realizar politicas mais efetivas em prol das criancas e dos adolescentes, para fazer, assim, exercer
seus direitos estabelecidos no ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente - cujos resultados
dependem da participacdo da sociedade.

Brioli (2009) desenvolveu a dissertacdo “Da exclusdo ao sonho: a (re)construgcéo da
identidade de adolescentes em unidade educacional de internacdo (UNEI) Sul-mato-grossense”, sua
experiéncia no quadro docente da UNEI de Trés Lagoas, no ano de 2007 o levou a interessar-se pela
problematica do adolescente autor de atos infracionais e pelo aumento do nimero de adolescentes
que cumprem medida socioeducativa de internacao.

Os resultados dessa pesquisa indicaram as expectativas dos internos ap6s a saida da

UNEI, os discursos focaram futuras profissdes, poréem fazendo surgir efeitos negativos quanto a
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concretizagcdo de seus objetivos pelo discurso juridico e da exclusdo social. Também pelo
sentimento negativo de incapacidade financeira, quanto pelo resultado de um passado transgressor.
Seus discursos manifestaram que se veem protegidos pelo ECA, por sua condicdo de ndo adultos,
gue tem conhecimento sobre a repercussao de seus atos infracionais e de suas responsabilidades, ou
seja, os adolescentes internos estdo conscientes de que erraram e que a internacdo representa uma
segunda oportunidade em suas vidas.

O artigo “Representacdes de professores ¢ adolescentes de unidade educacional de
internagdo (UNEI): deslocamentos e silenciamentos” de Nascimento; Moretti; Bonfim (2011),
objetivou a interpretacdo sobre a reintegracdo a sociedade, exclusdo e educacdo que 0s internos
recebem na UNEI, crenca na justica e percepcdo sobre como se sentem naquela instituicdo. Os
resultados mostraram que a UNEI acaba sendo reprodutora do ato infracional, uma vez que ndo séo
oferecidas condicGes necessarias para a reintegracdo desses adolescentes a sociedade,
(re)produzindo a ideia criticada por Foucault de que o “corpo liberado” retorna a pratica criminal.

A tese “O ensino-aprendizagem do inglés como lingua estrangeira (ILE) no espaco
dentro-fora da lei de uma unidade socioeducativa para adolescentes infratores” de Reis (2011),
defendida na UFMG, problematizou o ensino de Lingua Inglesa no ambiente de medidas
socioeducativas. Reis investigou 0 modo como o0s sentidos sdo arrolados no ensino e na
aprendizagem do Inglés como Lingua Estrangeira (ILE) em uma Unidade Socioeducativa para
menores em conflito com a LEI da cidade de Belo Horizonte, MG. Descreveu e analisou quais e
como sao as agdes dentro do (ndo) ensino e da (ndo) aprendizagem do ILE nesse espaco. O estudo
explorou a no¢do de memoria relacionada a nogéo de espagco como ponto central para compreender
como ILE é nomeado nesse contexto.

A investigacdo objetivou a compreensdo de como sdo estabelecidos e negociados,
entre a professora e os alunos, o espaco institucional ou fisico e o espaco discursivo na constituicao
do ensino e da aprendizagem do ILE. A analise aponta a constituicdo de um espaco confuso
advindo do entrelacamento entre os significantes educacional e prisional, mas, também, do modo
com que 0s participantes assumem ou ndo suas posi¢Ges enunciativas nesse espago discursivo. A
autora concluiu que é necessario que o ensino de Lingua Inglesa ndo seja visto como um fim em si
mesmo e defende, por fim, o ensino-aprendizagem do Inglés nesse contexto (mais que qualquer
outro) como forma de expressdo, como arma de acesso a sonhos; como outra possibilidade de ver o

mundo seja ele ou ndo globalizado, o que importa € que se encontre uma forma de (se) dizer nele.
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A obra Vozes e Olhares — Uma geracéo nas cidades em conflito (2008), resultado de
uma pesquisa realizada em todo o territério nacional pela Fundagdo Telefonica ao longo de sete
anos, buscou avaliar os resultados do apoio a programas de medidas socioeducativas. A pesquisa
demonstra que os jovens tém sido, no Brasil, as principais vitimas das formas mais graves de
violéncia: o crime letal intencional. E tém sido também seus principais perpetradores. Mesmo
quando assumem a posicdo de sujeito do ato violento, fazem-no, com frequéncia, em um contexto
socio-histdrico, cultural e biografico, muito especifico, que se caracteriza por uma dolorosa
travessia, a qual lhes reserva, primeiro, o lugar da vitima. Transitam entre as funcbes opostas de
vitima e algoz, cumprindo, muitas vezes, trajetorias traumaticas, em cujo ambito degradam-se os
padrdes de sociabilidade, a auto-estima e as oportunidades de ingresso na ordem cidada.

Segundo o documento, a vulnerabilidade de jovens a criminalizacdo deriva de uma
complexa constelacdo de fatores, entre os quais se incluem elementos da experiéncia subjetiva e
intersubjetiva da invisibilidade, provocada por preconceitos, estigmas e indiferenca, e aprofundada
pela cruel desigualdade no acesso a Justica — que comega na abordagem policial marcada por filtros
seletivos de cor e classe e termina com o cumprimento de medidas ou de sentencas em instituicdes
gue ndo seguem o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). As conclusdes da pesquisa apontam
para a necessidade de ndo se generalizar toda uma geracdo pela gravidade de atos cometidos por
alguns, pois, no Brasil, milhdes e milhdes de adolescentes tem seus direitos negligenciados e vivem
em situacdo social lastimavel. A imensa maioria ndo recorre ao crime, ao contrario, muitos mais
sofrem com o crime do que qualquer outro grupo em nossa sociedade.

Trazemos o resultado de um trabalho desenvolvido durante dois anos pelo programa
Pré-Menino® - Jovens Infratores. Em parceria do Comité para a Democratizacdo da Informatica
(CDI) com a Fundacdo Telefonica. Serviu como orientacdo aos jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas no Estado de Sdo Paulo a utilizar as ferramentas tecnoldgicas de forma saudavel e
produtiva. Esse trabalho prop6e caminhos criativos para fugir do uso elementar e desordenado do
computador, divulgando as ferramentas pedagdgicas diferenciadas e inclusivas desenvolvidas
durante o programa, tambeém aponta alguns caminhos criativos para a superacao do uso elementar,
estereotipado ou desordenado do computador.

Segundo a pesquisa, grande parte das escolas publicas ainda ndo possui laboratério de

® Inclusdo Digital na Medida (2007).
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informatica ou faz uso inadequado dele, sem aproveitar toda a riqueza de possibilidades oferecidas.
Como dizia Paulo Freire (2001), ndo sdo as técnicas que constroem uma nova realidade, sdo 0s
homens, orientados a reflexdo e estimulados a agir, que reescrevem a Historia. Essa obra relata as
fases de implantacdo do uso de tecnologias nas medidas socioeducativas no Estado de Sao Paulo,
ressaltando que todo o processo deve ser pensado para a realizacdo de forma simples e concreta
nestes ambientes e, que é necessario o registro de todas as atividades, 0 que permite recuperar o que

foi realizado até ali e planejar novas intervencdes futuras.

Ao final da obra, ha relatos dos professores participantes que sdo unanimes em seus
dizeres que, trabalhar com tecnologia nestes ambientes com adolescentes infratores ¢ um desafio
que ndo se pode encerrar no discurso tedrico, mas que precisa instalar-se na realidade, o que exige
investimento na capacitacdo do grupo em costurar a teoria e a préatica, na visdo de Freire (2001),
“libertagdo auténtica [...] é praxis, que implica a acgdo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para

transforma-lo. [...]. O que fazer ¢ teoria e pratica. E reflexdo e a¢do.”

Por fim, o relatério de POs-Doutorado “Representagdes de professores e de
adolescentes em conflito com a lei de unidades educacionais internas (UNEI) do Mato Grosso do
Sul: Silenciamento e Exclusdo”, de Nascimento (2012), apresentado ao IEL/UNICAMP, rastreou e
interpretou representacdes que professores e alunos fazem de si, do outro e do processo
ensino/aprendizagem nas Unidades Educacionais Internas de Mato Grosso do Sul. A autora
constatou que ha atitudes de resisténcia, ou seja: “o professor cumpre seu papel, e o aluno cumpre o
dele por sentir-se inconformado de estar privado e, para nao se rebelar contra o sistema, resiste”.
Assim, ela acredita que esses sujeitos-professores possam estar com suas identidades “arranhadas”
em funcdo de suas representacdes do papel do outro, seja esse outro “o diretor, o Estado, o
coordenador ou ainda o colega de trabalho”. Restando uma questdo para a pesquisadora: H4, de
fato, (re)insercéo social, conforme prevé o discurso oficial do Mato Grosso do Sul? Questio essa
que também ndo € nosso objetivo responder.

Esta dissertacdo estd dividido em trés capitulos, no primeiro, apresentamos a
fundamentacéo tedrica pautada na Andlise do Discurso da escola francesa e alguns estudiosos que
trabalham com a questdo da identidade, relacdes de poder e saber, exclusdo, formacéo discursiva e
silenciamento. No segundo, abordamos as condi¢des de producdo e a metodologia usada na coleta

do corpus, relatando os trabalhos na sala de aula tradicional e na sala de informatica. Abordamos
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também o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) e o SINASE (Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo) no cotidiano dos adolescentes internos e o perfil destes. No terceiro e
altimo capitulo, trazemos os textos na forma em que foram escritos, abordando na analise,
regularidades e dispersdes sobre silenciamento, exclusdo/resisténcia e relacdes de poder. E por fim,
fazemos algumas reflexdes sobre a produgéo textual no espaco tradicional e virtual arcaico.
Apresentada a disposicdo dos capitulos, desejamos ao(s) leitor(es) uma agradavel e

proficua leitura, prosseguindo pelo capitulo 1.

CAPITULO |

Nesse capitulo abordamos as nogoes tedricas da Andlise do Discurso de linha francesa,
nas quais ancoramos a analise aqui empreendida. Corrente tedrica que procura o entendimento
sobre o porqué de determinadas abordagens e significacbes no campo da lingua e da linguagem,
objetivando captar o movimento da linguagem que caracteriza determinados grupos sociais, local
em que os efeitos de sentidos ndo se fixam apenas na materialidade linguistica e o enunciado
adquire sentidos de acordo com as posices ocupadas pelo falante, que as remetem,
simultaneamente, a relacdo entre o discurso, o0 sujeito e 0 mundo.

Nas palavras de Coracini (2010, p. 91), a Analise do Discurso possui um “carater
transdisciplinar” que permite ao analista do discurso transitar entre a linguagem e o social, de modo
a “puxar os fios” necessarios para confec¢do de uma rede teorica. Transformando, assim, esses fios,
ao mesmo tempo em que nosso olhar é transformado por eles.

Para a Analise do Discurso, doravante AD, o ato de ler é uma atividade que nédo aceita
uma Unica forma de entendimento ou uma visdo Unica sobre determinado tema, pois todo leitor é
possuidor de uma historia propria de leituras, o que acarreta relagfes distintas com o material lido,
aliada ao conhecimento de que a linguagem sempre estard subordinada as condigdes de producéao

dos discursos.
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1. Historia da analise do discurso: no¢des introdutdrias

Na década de 60, destacou-se, na Franga, Michel Pé&cheux como o principal articulador
da Andlise do Discurso, doravante AD. Seus estudos na busca de explicitar 0s mecanismos
discursivos que embasam a producdo dos sentidos trouxeram dupla articulacdo tedrica, sendo a
primeira a reflexdo discursiva sempre necessaria e, a segunda, ao indicar o seu instrumento de
trabalho, a sua metodologia e/ou as condi¢des de producdo. Esse referencial tedrico-metodolégico
proposto por Pécheux surgiu como uma critica aos estudos da linguagem.

Pécheux prop6s a compreensdo do discurso por meio da formacdo discursiva,
ideoldgica e da relacdo de classe em que se insere o sujeito enunciador que dita 0 que pode ou ndo
ser enunciado em uma determinada conjuntura social, ressaltando que o inconsciente sempre produz
no sujeito o seu prdprio assujeitamento. Que por sua vez reproduz no falante a questdo da vigilancia
sobre seus atos e discursos, agindo como um “mecanismo” de auto-vigilancia que conscientemente,
obriga o sujeito a se “policiar” por estar sempre em consonancia com o ambiente em que estd
inserido. Para Pécheux (1997), “todo discurso ¢ ocultacdo do inconsciente”, que perpassa as
representacdes ou “mascaras” que elaboramos ou usamos quando dizemos algo que ndo percebemos
no ato da enunciagao”.

Necessario se faz abordar, a seguir, as trés fases pelas quais passou a AD: A primeira
fase, compreendida entre 1969 a 1975, foi iniciada com a publicagdo do livro “Analise Automatica
do Discurso” (AAD), no qual ¢ apresentado o dispositivo de anélise automatizada do discurso por
recursos informatizados. Momento este que Pécheux (1997, p. 311) descreve o sujeito do discurso
como sujeito assujeitado pela maquinaria discursiva e plenamente consciente, produtor e dono de
seu discurso.

Mediante a no¢do de maquinaria discursivo-estrutural, que se limitava autonomamente
a separacdo do texto em frases para a demarcacao de “sitios de identidade”, sem dar conta do
subjetivo, foram desenvolvidos o0s procedimentos tedricos, que produzia ilusdo de homogeneidade
do sujeito e o equilibrio das condigdes de producdo, conduzindo as interpretagdes do corpus a
limitacdo de comparagdes.

A segunda fase da AD vai de 1975 a 1980, e é iniciada com reflexdes de Pécheux

sobre as nocgOes tedricas e experimentacfes da AAD, por consequente ddvidas surgidas na
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elaboracdo de analise de diferentes textos, oriundos de fontes diversas e de outras areas do
conhecimento. Na visdo de Pécheux e Fuchs (1997, p. 163), os trabalhos “precisam de uma
reformulacdo de conjunto [...] e a0 mesmo tempo, indicar as bases para uma nova formulacdo da
questdo [...] da reflexdo sobre a relacdo entre a linguistica e a teoria do discurso. Dai, a presenca
indispensével de um linguista no balango que empreendemos”.

Nessa fase, Pécheux ainda tentava colocar em prética seus estudos sobre a analise
computacional de frases, mas influenciado pelos trabalhos de Louis Althusser, aceitou a definicéo
de sujeito formado ou modificado pelo sistema social e principalmente econémico, definindo-o de
sujeito assujeitado. Destaca-se também o trabalho sobre a heterogeneidade discursiva de Authier-
Revuz, em que o discurso pode ser constituido pelo “outro” sujeito enunciador, ou pelo “Outro”, o
inconsciente que emerge no discurso por meio dos lapsos de linguagem, trazendo a baila o
interdiscurso.  Outra importante contribuicdo foi a problematizacdo advinda dos conceitos de
Michel Foucault, especialmente sobre formacdo discursiva e interdiscurso, que remetem a
elementos exteriores ao discurso, aproximando-o a nog¢do do sujeito perpassado pelo local da
enunciagdo em relacdo a ilusdo do sujeito uno, e dos “duelos tedricos (nunca tranquilos) entre este e
Pécheux, por meio dos quais tramaram-se os fios de uma teoria do discurso que propds um novo
olhar para o sentido, o sujeito e a Historia” (GREGOLIN, 2004, p. 13).

Pécheux revisou todo seu vasto trabalho e decidiu abandonar a anélise computacional
de frases e, consequentemente, todo o procedimento metodoldgico ja elaborado, optando por
abordar outros objetos de estudo, abandonou a analise via maquinaria e iniciou pesquisas baseando-
se na materialidade linguistica e suas relacdes com discursos ja produzidos. O discurso passa a ser
analisado em meio a suas influéncias externas.

A terceira fase da AD, inicia-se em 1980, estendendo-se até a atualidade, ndo tendo
uma data limite de “vida”, pois trabalha com a interlocu¢do verbalizada ou ndo entre humanos,
subsidiando a realiza¢do de estudos sobre a descristalizacdo de “verdades” (pré)cristalizadas. Essa
fase € marcada pela desconstrucdo total da maquinaria discursiva e, pelo reconhecimento de
Pécheux sobre a necessidade de reformulacGes dos conceitos tedrico-metodoldgicos da AD,
promovendo o desenvolvimento da nocdo de heterogeneidade enunciativa, que permite a concepgéo
de sujeito atravessado pela alteridade, mas ainda assegura a ilusdo do “ego-eu” enunciador, sem

considerar a questdo do inconsciente.
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Os estudos pecheutianos produziram e, com certeza, produzirdo questionamentos e
deslocamentos, ao trazer a nogao de discurso como um verdadeiro “n6”, ou um lugar teérico em que
se intricam as grandes questdes sobre a lingua, a historia e o sujeito, € ndo um objeto “primeiro ou
empirico” livre de opacidades. Nessa fase, a AD é marcada pela contribuigdo da “Triplice Alianga”,
nas releituras dos trabalhos de Marx, Freud e Saussure, que trouxe reflexfes do discurso para
andlises e interpretacdes cientificas, e um conjunto de proposic¢des alternativas, elevando a teoria do
discurso como teoria geral dos “efeitos de sentidos”, o que ndo substituiu a teoria da ideologia, nem
a teoria do inconsciente, mas foi capaz de interferir no campo dessas teorias, causando a
desestabiliza¢do do que até entdo estava convencionado como verdadeiro.

Nas palavras de Orlandi (1999), a partir da década de 60, os discursos passaram a ser
tratados pela sua historicidade e materialidade linguistica, propiciado pelos trés dominios
disciplinares que configuraram ruptura com o século XIX, e se articularam para a producdo de
novas abordagens da realidade. Na sequéncia, relatamos resumidamente, o que se convencionou de
“Triplice Alianga™:

O Marxismo (teoria marxista de historicos sociais e infra-estrutura econémica), na
releitura de Louis Althusser, que identificou o papel dos “Aparelhos Ideoldgicos do Estado”,
relatando que tais aparelhos ndo atuam somente como “controladores” nas diferencas e lutas de
classes, mas, especificamente a partir deles, aparecendo a dispersdo de discursos na ordem das leis,
movidos sempre por questdes ideoldgicas. A historia até Marx era contada a partir da visdo dos
dominantes, e apds seus trabalhos, passou-se a questionar as verdades que eram determinadas como
as unicas “verdades”.

Para Althusser (1985), ao enunciar, 0 sujeito parte de uma conjuntura especifica que
estd em jogo, ndo apenas no que discursa, mas nas tensdes sdcio-historicas e ideoldgicas, pois 0
espaco da enunciagdo ¢ fortemente marcado pelas tensdes dos “aparelhos do estado”. Mussalim e
Bentes (2004) relatam que “a linguagem, para Althusser, era a via por meio da qual é possivel
depreender o funcionamento da ideologia e ndo mais sdo estudadas como ideias, mas como um
conjunto de praticas materiais que reproduzem as relagdes de produgdo”.

A psicanélise de Freud (teoria freudiana de realizagdes dos sujeitos e o poder do
inconsciente); na releitura de Jaques Lacan para a concepgdo do sujeito, em que este, na visdo da
psicanalise possui um desejo na ordem do inconsciente, um desejo ocultado que, as vezes, emerge

no consciente sob a forma de negacao ou ndo.
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Na materialidade linguistica, partindo da releitura de Pécheux sobre os trabalhos de
Saussure (teoria saussuriana de realizaveis por meio da materialidade da linguagem) relatadas no
Curso de Linguistica Geral (1916), que trouxe a ciéncia da lingua e concepcdes para 0 Seu
desenvolvimento, identificando a lingua como um fato social pertencente a todos em uma
determinada realidade sécio-historica, sendo exterior ao sujeito que ndo pode cria-la ou modifica-Ila.
Pécheux iniciou a andlise do sujeito ndo somente constituido pelo estruturalismo e funcionalismo da
lingua, mas também e a0 mesmo tempo pela sua enunciagéo.

Também considerou que a “realidade” (PECHEUX, 1990) néo ¢ clara e nem objetiva
porque sempre pode sofrer interpretactes ou leituras diferentes em relacdo ao lugar social de quem
se enuncia, interpreta ou 1€ e, a compreensdo do enunciado implica em compreender a formacao
social em que este enunciado foi possivel de ser produzido em termos ideoldgicos, de relacdo de
poder, ou seja, as condi¢des de producéo do discurso.

Os trabalhos realizados por essa “Triplice Alianga” permitiu a AD condi¢des
necessarias para a producdo de uma teoria de interpretacdo que define o sujeito como ideoldgico,
assujeitado que ocupa e marca o seu lugar na Historia.

Conforme Orlandi (1987, p. 15-22), “a AD busca investigar os efeitos de sentido,
discurso e processo, e a visao estruturalista da lingua como sistema € substituida pela interpretacdo
dos efeitos de sentidos”. Assim a AD surge, sem que seja Seu objetivo, questionando as analises, até
entdo, somente estruturais, por meio da oposicdo descricdo e interpretacdo e preconiza a analise
dos efeitos de sentido por meio das condi¢Bes de producdo do discurso, embora 0 sujeito tenha a
certeza de que a sua representacdo seja equivalente aos objetos reais, ele simplesmente permanece
dentro do jogo de simulagdes provocado pela sua formacéo discursiva e pelo seu inconsciente.

Nessa visdo, o sujeito ndo é um individuo e sim um lugar, lugar esse de enunciacao,
posicao essa marcada pela articulacdo, sempre em movimento, entre lingua e historia, motivo pelo
qual Pécheux (1997, p. 56) “todo discurso ¢ o indice potencial de uma agitagdo nas filiagdes socio-
histdricas de identificacdo, na medida em que ele constitui a0 mesmo tempo um efeito dessas
filiagdes e um trabalho mais ou menos consciente”.

Os estudos de Pécheux e Fuchs (1997, p. 163) relatam que a andlise do discurso, é
concebida como a articulacdo de trés areas do conhecimento cientifico: 1) o materialismo histdrico,

como teoria das formagdes sociais e de suas transformacdes, compreendidas a teoria das ideologias;
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2) a linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciacdo a0 mesmo

tempo; 3) a teoria do discurso, como teoria da determinacdo historica dos processos semanticos.

2. Discurso, formacao discursiva, interdiscurso e identidade

A palavra discurso, na perspectiva da AD, pode significar diversamente um espaco de
investimentos sociais, politicos e ideoldgicos materializados na lingua enquanto sistema verbal e
ainda, constituinte dos sujeitos. A pratica discursiva é a relacdo existente no discurso entre a lingua
e outra coisa. Para Authier-Revuz (1998), essa posi¢édo do sujeito sinaliza para o interlocutor algo a
respeito do sentido ou dos sentidos das palavras expressas no discurso, como uma forma de
“marcar” em alguns aspectos o sentido do discurso, se colocando a distdncia e ndo se
comprometendo com o que foi enunciado.

O termo discurso tem sido empregado em diferentes sentidos, desde sindnimo de fala
(parole para Saussure) até sinbnimo de texto e de matriz discursiva (CORACINI, 1991),
considerando assim, a linguagem, que a0 mesmo tempo em que constitui € constituida pelo sujeito.
Para Foucault (2005, p. 10) “o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou sistemas
de dominacdo, mas aquilo pelo que se luta, o poder do qual queremos nos apoderar”. Prevalece nos
discursos sempre uma vontade de verdade apoiada sobre um suporte e uma distribuicdo
institucional que tende a exercer sobre outros discursos. Mas a soma de todos os discursos néo

constitui uma verdade.

Todas as manifestaces da lingua, seja qual forma adotada, sdo praticas em que o
discurso realiza o contato entre o linguistico, regras de uso préprias de determinada lingua, e 0 ndo
linguistico, o lugar social, ideoldgico, historico, e tudo que é pertinente ao sujeito, por meio de
interacdes que se realizam em situagOes concretas, que formulam seus sentidos, regidos por
manifestacdes disciplinares. Pécheux (1997) diz que “todo discurso ¢ sempre pronunciado a partir
das condi¢des de producdo dada”. Na afirmag¢do de Foucault (1999), os discursos devem ser
analisados, partindo sempre da nogdo de acontecimento, regularidade, série e condigcbes de
possibilidade para sua formacdo, também por esse caminho, pode-se delimitar as formas de

apropriagéo, (de)limitacdo e de excluséo, apontar como os discursos inicialmente se (re)formaram,
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(re)modificaram e (re)deslocaram entre os “sistemas de coer¢ao”. Essas manifestagdes de disciplina
sdo principios de controle da producéo do discurso.

Foucault (1999) propde a existéncia de pelo menos trés tipos de disciplina, que
controlam externamente o discurso: a interdicdo, a segregacdo e a vontade da verdade; e internos
ao discurso: o comentario, o autor, as disciplinas e, a rarefacdo dos sujeitos: rituais da palavra,
sociedades do discurso, doutrinas e apropriacdes sociais. Esses controles mostram que aquilo que €
efetivamente dito ndo provém de um tesouro infinito de significacBes, mas de condicGes de
possibilidades especificas, sendo, na busca dessas regras andnimas, que as condi¢fes de existéncia
dos acontecimentos discursivos sdao definidas.

Acreditando na “especificidade”, na particularidade existente em todos os discursos,
em que cada um é Unico, com regras e diferentes sentidos de producdo, Foucault (1972) elabora o
“método arqueogenealdgico”, buscando compreender os efeitos de poder por meio de discursos
produzidos no meio social em um determinado contexto sécio-historico, articulando o discurso com
0s acontecimentos, tratando-os na sua “especificidade e descontinuidade”. Dessa forma, o “discurso
é uma série de acontecimentos que se produz na relacdo dos acontecimentos discursivos e 0s
acontecimentos de outra natureza”, sendo o mais presente na memodria dos sujeitos 0s
acontecimentos que ocorrem na ordem social, assim, o discurso ndo passa de uma escrita em que 0
comeco é também o recomeco. @) conceito de Formacao
Discursiva, doravante FD, nas palavras de Baronas (2011, p. 47) teve origem nos estudos de Michel
Pécheux e Michel Foucault, "[...] tal conceito tem pelo menos uma paternidade partilhada [...]",
sendo que cada autor o caracteriza de sua forma.

Para Pécheux (1997, p. 160), a FD esta, pelo menos em seu inicio, intimamente
relacionada com a nocdo de formacéo ideoldgica, ou seja, aquilo que, em uma formacao ideoldgica
dada, isto é, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura dada, determinada pelo estado da luta
de classes que por sua vez determina "o que pode e 0 que deve ser dito" (articulado sob a forma de
uma alocucédo, de um serméo, de um panfleto, de uma exposic¢do, de um programa, etc.). Uma FD
ndo € um espaco estrutural fechado, pois é constitutivamente "invadida” por elementos que vém de
outro lugar (isto €, de outras FD) que se repetem nela, fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas

fundamentais (por exemplo sob a forma de "pré-construidos” e de "discursos transversos").
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Segundo Pécheux (1997, p. 314), seus estudos formularam a nogdo de sujeito
interpelado pela ideologia que o constitui e, ao enunciar, todo sujeito fala a partir de uma FD,
(de)marcando uma posicdo de sujeito. O individuo € interpelado em sujeito (livre) para que se
submeta livremente as ordens do discurso, logo, para que ele aceite (livremente) seu assujeitamento
(ALTHUSSER, 1974).

A nocéo de FD para Foucault, separa-se de certo modo, dos trabalhos de Pécheux. O
autor reserva espaco para 0 tema no ano de 1969 em "A Arqueologia do Saber"”, estabelecendo
ideias que sustentam trabalhos na relagcéo entre os discursos. Em suas palavras, Foucault (1972, p.
36) relata que “os enunciados, diferentes em sua forma, dispersos no tempo, formam um conjunto
quando se referem a um Gnico e mesmo objeto”. Dispersao e regularidade, que muda as relagdes do
analista com o objeto analisado, mediante constantes transformactes e deslocamentos de
enunciados cada vez mais heterogéneos. Foucault (Op. cit., p. 43) relata que o conceito de FD da-se
no caso em que seja possivel, entre um certo nimero de enunciados, semelhante sistema de
dispersdo e, no caso em que entre 0s objetos, os tipos de enunciacdo, as escolhas tematicas e na

definicéo de regularidades (uma ordem, correlagdes, posicdes etc).

O conceito de FD aproxima-se e se distancia no entendimento dos estudiosos
detentores de sua “paternidade”. Para Pécheux, ela pode ser atravessada por elementos que vém de
outras FD, ou seja, ela é constituida de discursos outros, nocdo que se aproxima da ideia
foucaultiana de interdiscurso e, para Foucault, a FD esta fundamentada nas regularidades do
discurso. Certamente o conceito que aproxima esses estudiosos sobre FD, refere-se a contradicéo.
Na visdo de Pécheux (1983), € um principio constitutivo de toda FD, para Foucault (1969), as FD
sdo constitutivas de dispersdes, contradi¢cGes e irregularidades. Para ambos, a contradi¢cdo nao

apenas constitui as FD, mas representa a propria lei de existéncia do discurso.

O conceito de Interdiscurso, por sua vez pode ser explicado, resumidamente, como
constituicdo de um discurso em relacdo a outro ja existente, ou seja, € o conjunto de ideias que o
sujeito organiza por meio da linguagem, apropriando-se de forma explicita ou implicita de outras
ideias organizadas anteriormente. Foucault (1986, p. 114) relata que “ndo ha enunciado livre, neutro
e independente; mas sempre um enunciado fazendo parte de uma série ou de um conjunto,
desempenhando um papel no meio dos outros, neles se apoiando e deles se distinguindo: ele se

integra sempre em um jogo enunciativo”. Em outras palavras, considerar a interdiscursividade
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significa deixar que aflorem as contradi¢bes, as diferencas, inclusive 0s apagamentos e 0s

esquecimentos.

Sobre o interdiscurso, Pécheux (1997, p. 162) salienta: “Toda formagdo discursiva
dissimula, pela transparéncia de sentido que nela se constitui, sua dependéncia com relag¢do ao ‘todo
complexo com dominante’ das formacdes discursivas, intricado no complexo das formacgdes
ideologicas”, observamos assim, a questdo de dependéncia de uma FD em relacdo ao interdiscurso.
Possenti (2009, p. 159) diz que “o interdiscurso exige do estudioso, que se pde a analisar um
corpus, que ele analise “um discurso que se confronta com outro (e ndo com todos os outros)”.

E nesse aporte que se instaura a nocdo de interdiscurso; ¢ ele que possibilita ao sujeito
concretizar o seu discurso; marca a exterioridade, o lugar anterior determinante do proprio discurso.
Essa reflexdo traz a idéia de que o sujeito ndo somente materializa a ideologia como também é
aquele responsavel por agenciar os sentidos. Na visdo de Gregolin (2001, p. 18-19) "o interdiscurso
designa o espaco discursivo e ideoldgico no qual se desenvolvem as formacgdes discursivas em
funcdo de relagcbes de dominagdo, subordina¢do e contradicao”. O conjunto de formulagdes
materializadas que ja foram esquecidas, mas que possuem a determinagdo do que o sujeito discursa
representa o interdiscurso, ou seja, para que o falante obtenha o sentido almejado é necessario que
seu dizer faca sentido antecipado para seu(s) interlocutor(es). Para Foucault (1995, p. 26), 0 novo
ndo esta no que é dito, mas no acontecimento em seu entorno.

Sobre a questdo da identidade, é necessario conhecer a posi¢cdo ou as posi¢cdes em que
0 sujeito se insere ou € inserido no constante processo de transformacdes da sociedade
contemporanea. Vivemos uma realidade onde o global se insere de maneira mais intensa e 0s
valores se tornam mais instaveis, que (re)coloca o problema da(s) identidade(s) em dimensfes que
exigem a renovagdo dos pardmetros de entendimento até entdo utilizados.

O relacionamento da AD com os Estudos Culturais baseia-se no fato de ambas entenderem a
identidade como uma construcdo discursiva situada em um momento histérico. Significando que a
identidade s6 adquire sentido nos discursos sociais em que sdo produzidas. Segundo Hall (2003, p.
109), é preciso “compreendé-las como produzidas em locais historicos e institucionais especificos,
no interior de formacdes e préaticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas”,

focando o sujeito social e como na perspectiva da AD, entendendo-0 ndo como um ser empirico,
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individual, mas como sendo disperso, fragmentado, multiplo (HALL, 2001, p. 34-38), assim como
as identidades.

N&o ha identidade sem sujeito e também ndo existe sujeito sem discurso, nesse campo as
identidades se produzem a partir do outro. Além disso, todo processo identitario se constroi
vinculado a uma rede de memorias que 0 ancora e o legitima. As identidades s6 existem no interior
das instituicdes sociais, estando ligadas a cultura e ao imaginario social, de onde elas (as
identidades) retiram seus simbolos e representacoes.

Nas palavras de Silva (2004, p. 81), “o poder de definir a identidade e de marcar a diferenca
ndo pode ser separado das relacdes mais amplas de poder”. A identidade é uma construcdo social,
por isso, na modernidade vivenciada atualmente, as identidades, que ja foram marcadas como fixas,
tornaram-se maveis, multiplas e principalmente marcadas por breves momentos. Para Hall (2001, p.
75) o mundo globalizado oferece “uma gama de diferentes identidades, dentre as quais parece
possivel se fazer uma escolha. E a difusdo do consumismo que contribuiu para esse efeito de
“supermercado cultural”.

Conforme Coracini (2007, p. 17) “o termo identidade, quando em destaque, ¢ perda ou
busca de identidade de um povo, de um individuo, de um grupo social. Perguntamo-nos a todo
momento quem somos, qual a razdo de nossas vidas, por que agimos desta e ndo daquela maneira,
por que escolhemos esta ou aquela profissao”. Para a autora (2003) “vivemos, pois, um periodo que
muitos acreditam se caracterizar como de crise da identidade provocada, em grande parte pela
ideologia da globalizagdo”, que, ainda que o neguem seus defensores, pretende a centralizagéo e a
homogeneizacdo de tudo e de todos; as diferencas s6 séo respeitadas a medida em garantem a
manutenc¢ao ou a criacao de um novo mercado de consumo. E para aqueles que ndo se “identificam”
nesse mundo consumista, restam somente as sobras dos servigcos publicos e a alcunha de sujeitos
identificados na marginalidade’.

As identidades possiveis para o adolescente em regime de medidas socioeducativas
pode surgir na tensdo exercida no entremeio, no nao lugar, do aluno-interno que se vé em conflito
na escolha de sujeito-aluno almejante de melhorias para sua vida, ou aluno-interno que apenas
cumpre 0 que as medidas socioeducativas exigem (participagcdo no processo educacional), ou

adolescente que ja conheceu o outro lado da lei e se identifica com essa realidade. Conforme

" Marginalidade no sentido de marginal, periférico, longe dos olhares de moradores de areas centrais.
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Grigoletto (2006, p. 16), “as identidades se constituem no espaco da diferenca: o outro como aquilo
que eu ndo sou no meu imaginario, mas sem o qual eu ndo existo”. Qual seja a identidade desejada,
é auto-declarada ou construida por tracos culturais, baseada na representacdo que deseja do outro
para si. Coracini (2003, p. 60) diz que, ndo ha outro modo de dizer que ndo pelo olhar e pela voz do
outro.

Fazemos uso das nogOes de representacdo da linguagem, provenientes dos trabalhos de
Foucault e de sua nocdo de pesquisa arqueo (arquivo) genealdgica (questdo do poder), com
apontamentos sobre as relacbes de poder, formacdes discursivas, mecanismos de vigilancia e
punitivos, o arquivo regulador sobre o que pode ser dito na producdo dos enunciados, dentro da
descontinuidade do discurso para a realizagéo dessa pesquisa.

Apoiamo-nos na explicacdo de Coracini (2007, p. 41) sobre “o sujeito cindido,
inconsciente e descentrado” que ndo tem o total controle de si, de seus atos, de seus pensamentos e,
principalmente, dos efeitos de sentido do seu dizer, visto que ndo é permitido direcionar o
entendimento do outro sobre o seu enunciado.

No tdpico seguinte, discorremos sobre excluséo e silenciamento.

3. Exclusao e silenciamento

Na obra A ordem do discurso Michel Foucault (1978) discute trés tipos de exclusao
que atuam no discurso: “a palavra proibida, a segregacdo da loucura e a vontade de verdade”. Neste
trabalho, abordamos a exclusdo da palavra proibida e a vontade de verdade presentes nos discursos
dos alunos-internos, baseados na afirmacdo de Foucault (1995, p. 06) “em toda a sociedade a
producdo do discurso € ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por
certo nimero de procedimentos que tem por fungdo conjurar seus poderes e perigos”.

A palavra proibida é o procedimento de exclusdo mais utilizado, sendo manifestada na
interdi¢do do dizer do sujeito. Conforme Foucault (1995, p. 09) “sabe-se bem que ndo se tem o
direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um,
enfim, nio pode falar de qualquer coisa”. E a manifestacio de exclusio ou de interdicio que proibe
determinados discursos e, produz o efeito de sentido ao interno que ele “ndo tem o direito de dizer

tudo o que quer em qualquer lugar” (FOUCAULT, 1978).
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Segundo Wanderley (2008, p. 18) os sujeitos excluidos “ndo sdo simplesmente
rejeitados fisica, geogréfica ou materialmente, ndo apenas do mercado e de suas trocas, mas de
todas as riquezas espirituais, seus valores ndo sdo reconhecidos, ou seja, também ha uma excluséo
cultural”. Os estudos de Véras (2008, p. 43) apontam para a realidade de que as politicas
assistencialistas em nosso pais, ao contrario do que apregoam seus vastos discursos, “pretendem
sim, segregar, confinar, em verdadeiro apartheid entre classes, um crescente distanciamento e
incomunicabilidade, trago construido socialmente”.

Telles (1990) afirma que a estigmatizacdo da pobreza funciona através da légica que
faz os direitos serem transformados em ajuda, em favores. Carvalho (1995) diz que a transformacéo
do “direito” em “favor” reforca o processo de exclusdo, pois a “cultura da tutela e do
apadrinhamento, tdo enraizada no cenario brasileiro, nada mais ¢ do que a ratificacdo da exclusao”.
Wanderley (2008, p. 25) afirma que a pobreza e a exclusdo no Brasil sdo faces de uma mesma
moeda.

Desse modo, a incluséo social, manifestada pelo Estado, seja qual for a esfera, de
forma intensa nos meios midiaticos, pagos com dinheiro dos trabalhadores, mostra-se como
importante “ferramenta” para disciplinar os excluidos, mantendo-os “ddceis”® na ordem desigual do
social. Foucault, em Vigiar e Punir (2002), descreve a emergéncia, a partir do século XVII, de uma
sociedade disciplinar e, consequentemente, do individuo moderno a partir da disseminacao de micro
estratégias que visavam agir sobre os corpos individualmente, para que estes se tornassem ddceis.
Nas palavras de Sawaia (2008,p. 108) “S6 essa ideia pode explicar porque um governo prioriza a
salde de bancos em detrimento a saude da populagdo”. Segundo Wanderley (2008, p. 17) “os
estudiosos da exclusdo concluem que do ponto de vista epistemoldgico, o fendmeno da exclusao é
tdo vasto que é quase impossivel delimita-1o”.

Para abordar o silenciamento, buscamos em Orlandi (2007) a afirmacdo de que o
siléncio vem acompanhado de sentidos e ao pesquisador cabe o trabalho de observacao sobre o que
é silenciado no enunciado, sendo que na frase toda negacdo pode remeter a uma ou mais afirmacgdes
ocultas, ou seja, o sujeito ao silenciar-se sobre determinado assunto pode tentar, de forma
consciente, amenizar sentidos desagradaveis para o outro do discurso. O aluno sabe que 0 seu texto

é uma forma de micro poder que tem em suas maos, € 0 momento que, mesmo silenciando algo,

® Décil, entendido como tendo apresentado diminuicdo das resisténcias e aumento da obediéncia (FOUCAULT, 2002).
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% Nos trabalhos de Orlandi (1996, p. 11), encontramos

deixa marcas que posicionam sua “verdade
a afirmagdo de que “a reflexdo sobre o siléncio abre perspectivas para novas formas de conceber a
questdo discursiva, particularmente, do ponto de vista tedrico, permite compreender melhor a
questdo da incompletude como constitutiva da linguagem”.

Dando continuidade ao trabalho, ousamos problematizar manifestacfes de saber, poder
e resisténcia, naturais aos seres humanos, no sentido de, se possivel, provocar reflexdes que, por
serem provisorias, poderdo ceder espaco para outras inquietacdes, abrindo caminhos ja(mais)
trilhados, numa, sempre outra situacdo de enunciacdo, conforme afirma Foucalt em A ordem do

discurso (1970).

4. Saber/poder e resisténcia.

Para trabalhar o tema saber e poder e suas incontaveis relacdes dentro dos muros da
unidade de internacdo, no primeiro momento, discutimos de alguns trabalhos de Michel Foucault
sobre as manifestacbes do poder, que possibilitou o entendimento de fenémenos sociais, 0s quais
sdo relatados em diferentes discursos gque retratam tais manifestacdes, ndo fixadas nas méos de um
grupo ou classe, surgindo de qualquer lugar e ndo tem um unico “proprietario”. Para Foucault, o
poder ndo pode ser visto como algo fixo que seja propriedade de alguém e, sim, como fenémeno
formado nas relacOes de forca e de saber entre os sujeitos em suas relagdes sociais, mediante
métodos de busca e manutencdo desse poder.

Nas palavras de Foucault (1986, p. 164) “Esses métodos que permitem 0 controle
minucioso das operacgdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de suas forcas e lhes impdem
uma relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as ‘disciplinas’”. Disciplinas que
atuam, mediante técnicas coercivas sobre os sujeitos dominados a este poder. Foucault (1978, p.
164) “Técnicas sempre minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tém sua importancia: porque
definem um certo modo de investimento politico e detalhado do corpo, uma nova “microfisica” do

poder”.

° No Capitulo 111, abordamos a representaco de micro poderes nos textos dos alunos.
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Conforme Foucault (2005), existe uma espécie de “tumor surdo” nas sociedades, que,
por meio dos efeitos de sentidos provocados pelas “massas de coisas ditas”, tem a capacidade de
desestabilizar a ordem social vigente que interessa ao poder. Com 0 intuito de evitar essa ameaca,
os discursos sdo “atravessados” por “sistemas de controle” que possuem a tarefa de evitar ou

erradicar, mesmo que ndo totalmente, os poderes ofensivos a ordem ja estabelecida.

Também em Foucault (1986), no trabalho sobre o panoptismo proveniente do projeto
panopticon de Bentham buscamos instrumentos para a questdo da vigilancia na unidade de
internacdo, servico esse realizado pela equipe de plantonistas da unidade que sdo responsaveis pela
guarda e tutela dos adolescentes, representando o poder disciplinador, sendo essa equipe
responsavel pela elaboracdo do relatério diario de atividades e alteracdes que possam ocorrer, e 0
conjunto desses relatérios diarios™® é base para a elaboragdo do relatério trimestral que é enviado
para o juizado da infancia e adolescéncia, servindo de parametro para acréscimos ou reducdes no
tempo de internacdo do adolescente. Esses relatorios sao utilizados em forma de panoptismo, pois

0s internos sabem do relato de suas atitudes.

O projeto panopticon consistia na construcdo de uma torre circular com uma sentinela
localizada em piso superior, posi¢do que ndo permitia a visao do vigia pelos presos, mas o contrario
era permitido, ou seja, 0s presos ndo sabiam se estavam sendo vigiados, mas tinham a constante
sensacdo de vigilancia, mesmo que ndo fossem vigiados por ninguém. Baseados os trabalhos de
Foucault (1986) sobre esse panoptismo, apontamos diferentes formas de vigilancia dentro da
unidade, utilizadas como instrumentos de observacdo, disciplina e submissdo dos adolescentes aos
procedimentos exigidos no periodo de internacéo.

Pandptico € o sistema de vigilancia, onde ha uma torre central, de onde é possivel
vigiar a todos de uma s6 vez que estdo a sua volta. Composicao arquitetdnica de cunho coercitivo e

disciplinatdrio. Para Foucault (1999, p. 87), pandptico é um projeto arquiteténico que “permite um

lo Segundo informagfes do setor administrativo da UNEI, o relatério diario é elaborado pela equipe plantonista que
acompanha e “cuida” dos internos por 24 horas e, na troca de plantdo, caso haja alguma alteracdo na conduta dos
adolescentes, o responsavel pela disciplina é comunicado e, essa alteracdo é inserida no relatério que a unidade envia
trimestralmente para a justica.
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tipo de poder do espirito sobre o espirito; uma espécie de instituicdo que deve valer para escolas,

hospitais, prisdes, casas de corregdo etc.”

Ao estudar a "Sociedade Disciplinar”, Foucault constatou que a sua singularidade
reside na existéncia de desvios diante das normas que regem o social, e para "normalizar” o sujeito
“anormal”, foram criados mecanismos de vigilancia, capazes de interiorizar a culpa e causar no
individuo remorsos pelos seus atos. O panoptismo corresponde a observacdo total, é a tomada
integral por parte do poder disciplinador da vida de um individuo. Ele é vigiado durante todo o
tempo, sem que em alguns momentos, ndo veja o seu observador, nem que saiba em que momento
esta a ser vigiado. Ai esta a finalidade do Panoptico. Como exemplo de pandptico, falar das cameras
de vigilancia nos supermercados, o sujeito-consumidor, em cidades pequenas, sabe que ndo tem
ninguém acompanhando seus passos pelas cameras, mas reluta em tomar um refrigerante ou

degustar um iogurte dentro do supermercado.

Um dos sistemas de controle de maior recorréncia pelo Estado, a servico de seu
aparelhnamento ideolégico (ALTHUSSER, 1985), que assumiu a funcdo exercida até entdo pela
igreja e pelo exeército (acreditamos que sem ter essa intencdo) é a escola, que representa-se na
posicdo de reprodutora dos discursos oficiais por meio dos curriculos e parametros educacionais.
Para Magnani (1997, p. 26), a educacdo é um aparelho ideoldgico do Estado, e, enquanto ndo se
transformarem as condi¢fes sociais que a determinam, a escola continuara reproduzindo as relac@es

de dominacéo capitalistas.

No relato de Foucault (2005, p. 88), o saber empreendido na sua materialidade, ou
seja, no desenrolar dos acontecimentos das praticas e articulados em diferentes formacGes sociais,
remete efetivamente as condicGes politicas. Portanto ndo existe “saber neutro”, de maneira que se
pode afirmar que todo “saber € politico”, discurso refor¢ado por Freire (2001, p. 28) “em educacao
e politica ndo existem neutralidades”. Por mais que o sujeito se esforce para ndo “tomar partido” em

determinado assunto, ele sempre estara assujeitado a algo ou alguma coisa.

Em Foucault (1986, p. 23), “o ponto essencial do estudo do poder ¢ o conhecimento,
pois € a partir da sua manipulacdo que se torna possivel o controle de alguns individuos sobre
outros”, quanto maior for 0 conhecimento maior serd a demonstragdo de poder, mesmo que
subjetiva, 0 que torna os corpos doceis ao aceitar determinadas regras, normas ou silenciamentos.

Observamos que as praticas do saber e poder estdo atreladas as ‘““sociedades disciplinares”, por


http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/momentos/sociedade%20disciplinar/Sociedade%20disciplinar.htm
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instituicdes que visam o controle dos corpos. “O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas
malhas os individuos ndo s circulam, mas estdo sempre em posicdo de exercer este poder e de
sofrer sua acdo; nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros de transmisséo.
(FOUCAULT, 1978, p. 103).

E exatamente pela constituicdo heterogénea, é impossibilitado o controle dos efeitos de
sentido, pois, a linguagem é o lugar do equivoco e ndo o lugar tranquilo e pacifico, da comunicagéo
que pressupde sempre a colaboracdo mutua e a boa vontade de dois enunciadores. Conforme Silva
(2004, p. 8), cada vez que uma expressao se repete surge uma nova possibilidade de interpretacéo.
Por isso, 0 inconsciente encontra pontos pelos quais lhe é possivel vazar, como os sonhos, 0s atos
falhos, os chistes, os lapsos, e no entremeio, na situacdo de enunciacdo e interpretacdo afloram
questdes sociais em que 0s sujeitos almejam uma identidade alternativa a partir das diferencas.

Segundo estudos de Orlandi (1996, p. 13), “a linguagem significa e ao trazer para a
analise, ela (res)significa”, ¢ o efeito de sentido produzido no discurso dos individuos de nossa
pesquisa, de perda, mesmo que momentaneamente, da identidade de adolescente e a busca de
assumir ou (res)significar de alguma forma, o lugar de sujeito-aluno em conformidade com as
convengdes sociais. Mesmo a significacdo ou (res)significacdo ser um processo aberto, ele ndo é
livre, pois, é exatamente esta abertura que o administra. A resisténcia emerge no simples fato de o
sujeito ter a impressao de ser dono de seu discurso, mas essa propriedade ndo pertence a ninguém,
seja de forma direta ou ndo, pois 0 sujeito sabe, mesmo que inconscientemente, que é sujeito-
passivo quanto ao que, quando e onde falar, ele sente-se alvo de coercdo imposta pela sociedade em
que se insere, em algumas situacOes resiste em falar e, em outros momentos é o siléncio usado
como resisténcia, esses aspectos sdo extremamente relevantes no estudo da construcdo identitaria.

Resisténcia que manifesta sentimentos de liberdade e revolta a coercbes que se
relacionam a todo momento, mediadas pelo discurso nas relagdes de poder que sdo definidas
institucionalmente, sejam elas formalizadas ou ndo. Assim, o discurso escrito dos alunos-internos
carregam questdes de saber relacionadas ao poder a medida que neles se inscrevem marcas do poder
disciplinador. Foucault (1978) relata que “onde ha poder, ha também resisténcia”, sendo que os
discursos podem produzir ou ndo o poder e, circulam em todas as posi¢Oes sociais, detendo a forga

de até mesmo reproduzir enunciados que foram ocultados, ndo sendo possivel esquecer que 0
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siléncio e a proibicdo de se dizer algo também abriga o poder e produz confrontos e resisténcias,
ndo sendo identificAvel o ponto de origem dessas relacées.

Foucault (1995) relata que “tanto o sujeito quanto o discurso estdo envolvidos nos
jogos das palavras/discurso que sdao constitutivas da lingua e da ideologia”. Nesse trabalho,
observamos manifestacdes da “verdade” proveniente do poder da instituigdo-escola que esta
inserida em uma instituicdo-unidade para internacdo de adolescentes em medida socioeducativa,
lugar de onde escrevem os textos constituintes de nosso corpus. “Por outro lado, estamos
submetidos a verdade também no sentido em que ela é lei e produz o discurso verdadeiro que
decide, transmite e reproduz, ao menos em parte, efeitos de poder [...]. Portanto, regras de direito,
mecanismos de  poder, efeitos de verdade” (FOUCAULT, 1978, p. 101).

No capitulo seguinte, abordamos os aspectos metodoldgicos e as condicGes de

producdo que contextualizam o corpus.

CAPITULO Il: CONDICOES DE PRODUCAO E QUESTOES METODOLOGICAS

2.1 Condicdes de producdo: Contextualizando a coleta do corpus

Esse capitulo é reservado para os aspectos metodoldgicos e as condi¢bes de producao,
compreendendo-as como coleta do corpus, portanto, representacdo, manifestada na escrita
(discurso) dos adolescentes, sujeitos (in)visiveis, em momentos e ambientes educacionais distintos
(sala de aula tradicional e sala de informatica), no interior de um local de cumprimento de medidas
socioeducativas destes adolescentes (UNEI de Trés Lagoas - MS).

A priori condi¢Bes de producdo sdo as condi¢des histdrico-sociais em que 0s textos
foram produzidos. Sobre essa Otica, entendemos como as relacdes de forca contidas no interior de
um discurso, tornando a imagem de mundo do analista essencial para entender o texto, sobretudo
podemos identificar este conceito como um saber pré-construido (aquilo que sabemos pela
comunicacdo de outros). Citamos o sujeito e a ideologia como pecas fundamentais para o
funcionamento deste discurso, conforme Orlandi (2001).

Com isso, observamos que as condi¢Ges de producdo condicionam as relacOes de

sentido de um discurso sobre os outros ja existentes, sendo um processo continuo em que a
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antecipacdo é que ird regular a argumentacdo, pois o sentido estd empregado no lugar de onde o
sujeito se constitui.

Trazemos a baila no item (2.4) a aplicabilidade do ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) e do SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo), em relacdo as
questdes de vigilancia e educacdo, no intuito de descrever como 0s sujeitos-alunos. em conflito
com a lei, discursam em seus textos, algumas vezes de forma “camuflada”, ao apontar possiveis
problemas que os levaram a internacdo, colocam sempre no(s) outro(s) a responsabilidade de
mitigar tais problemas e, ndo se representam na identidade de sujeitos que podem mudar suas
proprias vidas, manifestando que em sua memoria discursiva, a sociedade é a principal responsavel
por seus atos.

O produto final, representado aqui pelas produc@es textuais € um ponto numa dada
cadeia discursiva, ja que se abre para 0 passado (para o ja-dito, para outros textos) e para o futuro
(para as diversas possibilidades de producdo de sentido, para outros textos a partir dele), pois o
texto (discurso) é um produto sempre em processo.

A andlise dos discursos de sujeitos subordinados em determinada realidade de poder,
passa pela representacdo de sua historia, pela ideologia dominante e, pela relacdo de subjetividade
atrelada as formacOes discursivas, e os efeitos de sentido do discurso decorrem da situacdo de
compreensdo ou de interpretacdo determinadas pelas condigdes de producdo. Condicdes essas que
dependem da historia do falante, ou seja, da memdria discursiva que o atravessa. Para Orlandi
(1999, p. 48), “o gesto de interpretagdo se faz entre a memoria institucional (o arquivo) e os efeitos
de memoria (interdiscurso), podendo assim tanto estabilizar como deslocar sentidos”. A
interpretacdo é, portanto, um gesto de leitura que, longe de se revelar univoco, esta sempre na
iminéncia de se desdobrar, ou de deslizar entre sentidos.

Assumimos, com isso, que uma vez proferido, todo enunciado vive na iminéncia de se
tornar outro, deslocando-se discursivamente de seu sentido para derivar um ou outros sentidos,
segundo as condicdes de producao que o envolve. Orlandi (1999, p. 59) diz que, a interpretacdo € o
lugar no qual a AD trabalha, sendo este o “lugar da interpretagdo, da manifestagdo do inconsciente e
da ideologia na producao dos sentidos e na constituicdo dos sujeitos”. A pesquisadora ressalta que o
proprio analista estd diretamente envolvido na interpretacdo, uma vez que nao ha descri¢cdo sem a

interpretacéo



40

Para a materializagdo do cérpus, trabalhamos com a leitura e interpretacdo de textos
base retirados de jornais e revistas da midia local e nacional sobre os temas: Terra para os indios;
Acidentes de transito com motocicletas; Novo processo de cremacao; Posse da presidente Dilma
Roussef; Crack, a forma mortal; Lancamento de satélites para mapear a lua e a Corrupcao dos
ministros no governo da Presidente Dilma Rousseff.

Os textos base estdo reproduzidos nos anexos e descritos no item seguinte. A escolha
dos textos base deu-se apds a apresentacdo de varios temas para que 0s internos apontassem aqueles
que mais Ihes despertassem interesse. Segundo informacGes desses adolescentes, o habito da leitura
ndo fazia parte do cotidiano, “ndo que os jovens ndo saibam ler ou leiam pouco, mas, sim, porque
sua leitura ja ndo tem o livro como eixo e centro da cultura” (MARTIN-BARBERO, 2006, p. 74).

Nas palavras de Martins (2004, p. 23) “o leitor interessa-se pelo que lhe diz respeito”
e, nos tempos atuais em que a informagdo nos é “bombardeada” de todas as formas possiveis, 0S
internos optaram por textos que lhes despertaram mais atencdo devido a algumas informacGes ja
conhecidas sobre os assuntos abordados. “As pessoas ndo querem s6 informagio na/da midia, mas
também e fundamentalmente ver-se, ouvir-se, participar, contar o seu proprio cotidiano para si
mesmas ¢ para aqueles com quem convivem” (id. p. 23). Assim, os textos base escolhidos, de certa
forma, serviram para que os alunos pudessem relatar suas historias e também, servindo de
“ferramenta” para socializar as narrativas de cada um.

Sobre essa facilidade do acesso a informagao, Castells (2006, p. 225) relata que “a era
da informagdo € a nossa era”. E como todo processo de transformagao historica ndo determina um
curso unico da historia humana, suas consequéncias dependem do poder de quem se beneficia em
cada uma das multiplas opcOes que se apresentam.

Apbs a leitura e discussao de cada texto base, foi solicitado aos adolescentes a escrita
sobre suas opinides, abordando, quando possivel, representacdes sobre a medida socioeducativa, 0s
anseios na vida apds o cumprimento dessa medida; a unidade de internagdo; a sociedade, a justica e
a educacdo™.

Os encontros com os adolescentes-internos deu-se entre 0s meses de fevereiro a junho

de 2012, em datas néo regulares, mesmo tendo uma agenda prevista para as coletas, aprovada pela

1 Os internos versaram sobre temas variados, retirados da midia local e nacional (jornais, revistas e sites), ou seja, 0
mesmo tema foi trabalhado na sala de aula tradicional e na sala de informatica, porém em veiculos distintos de
informacao.
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direcdo da unidade. Esclarece-se que muitas vezes ndo tivemos a oportunidade de coletar o corpus
por motivos diversos, por exemplo: falta de seguranca ao pesquisador devido a quantidade de
agentes no plantdo do dia, entrada de entorpecentes ou aparelho celular, saida de internos da
unidade e outros fatores.

Outra dificuldade encontrada foi, quando da proposta dessa pesquisa, no inicio do ano
de 2011, os adolescentes na unidade tinham uma programagdo semanal com poucas atividades, o
que facilitaria os encontros. Mas com a implantacdo do SINASE? no ano de 2012, periodo da
coleta, o horario dos internos foi quase que totalmente preenchido com atividades diarias, tais
como: de segunda a sexta-feira, no periodo vespertino, aulas na escola que funciona na unidade e,
nos periodos contrérios, atividades com os gestores de educacdo fisica, aulas de informatica e
xadrez.

Também a realizacdo de encontros com a psicologa da unidade que, nesse periodo,
mantinha um projeto de visitas aos internos, com diferentes grupos sociais: Alcodlicos Anénimos,
Lions, Rotary e Narcdticos Andnimos, que realizavam visitas aos adolescentes no sentido de
trabalharem temas variados, além de visitas de agremiacGes evangélicas e espiritas, restando para
nossos encontros, apos muita discussao e o apoio do diretor da unidade no ano de 2012, duas horas
nas manhas de sexta-feira e duas horas nas manhds de sabado ap6s as aulas de informatica e xadrez.
Apl6s a apresentacdo dos textos base aos alunos, foram apontados os textos que mais lhes
despertaram a atencdo e, ao final dos trabalhos de coleta, obtivemos o total de trinta e seis
producdes textuais, sendo escolhidos para analise dezessete textos, 0s quais estdo reproduzidos no
capitulo II.

Nas palavras de Orlandi (1987), as condicdes de producdo podem ser consideradas
em sentido estrito, o que corresponde ao contexto imediato, as circunstancias da enunciacdo e, em
sentido amplo, ao contexto socio-histdrico e ideoldgico. E entendida como a relagio da sequéncia
discursiva com o sujeito e com a situacdo, elas explicitam a inscricdo do sujeito aluno-interno no
cotidiano das relacGes de poder, que (des)locam sentidos no interior dessa unidade de internagéo.

Foucault (2005) complementa que condi¢des de producdo do discurso séo as relagdes
entre a linguagem e a exterioridade, representadas pelas formagdes imaginarias que designam o

lugar em que os interlocutores se atribuem ao outro no discurso proprio e do outro, ‘condicionadas’

12 Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (abordamos sobre o SINASE no capitulo I1)
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pelo momento socio-histérico-cultural-econémico-politico e, constitutivos do como falar e do que
falar. Visto néo ser permitido ao sujeito o direito de falar algo em determinado ambiente e situacao
social e, no caso dos adolescentes no interior de um local de vigilancia, esse direito a fala passa por
muitos clivos. Observa-se manifestacdes subjetivas de alteridade - parte integrante de manifestagdes
humanas - daqueles que sdo condicionados a ndo se manifestarem discursivamente da forma

desejada.

E natural para o falante elaborar mediante seu nivel cultural, a sua enunciacio baseada
em formagdes imaginarias, seja da posicdo que ocupa, do lugar da fala, ou a quem fala e
particularmente do que fala, sempre discursando sobre ja-ditos que em momentos futuros,
provavelmente serdo utilizados também para novos discursos, trazendo a tona no jogo discursivo, a
necessidade e a possibilidade de observacdo dos interdiscursos, que nos remetem a uma memoria
discursiva (PECHEUX,1999), ¢ “esse saber discursivo torna possivel a sustentacio de cada tomada

da palavra, que permite identificar os discursos em sua historicidade, em sua significancia”

(ORLANDI, 1997, p. 31-32).

No relato de Pécheux (1990), “¢ a discussao entre o existente e o irrealizado, levando o
irrealizado a formar sentido no interior do ndo-sentido”. Assim, a nog¢do de tempo antes da
internacdo e no momento atual é significativa na producdo de textos desses alunos, pois (de)marca
fronteiras entre a vida em liberdade e a vida dentro dos muros da unidade de internacdo. “eu vou
trabalha e se compra uma moto pra comeca a pilota moto normal, o pastor deu a palavra que

eu vou ser comum”

, 0 aluno manifesta que, antes da internacdo nao trabalhava, mas, ao ganhar a
liberdade vai procurar algum oficio que Ihe garanta subsidios para adquirir uma motocicleta e, vai
“pilota moto normal” e vai ser uma pessoa “comum”, manifesta ainda que, somente apés a
medida socioeducativa, vai conduzir motocicleta de forma convencionada na lei e, se tornara uma

pessoa que ndo mais sera apontada como incomum ou anormal pelos outros.

Nas producdes textuais emergem relacfes de tempo do que é enunciado, interpretacdo
dos textos base, mais relato pessoal, com o momento de sua enunciagdo, momento em que
manifesta o conhecimento de que sua fala esta sob vigilancia, sempre relacionado com a imagem do

leitor pretendido. Nota-se que os investimentos do Estado nas medidas socieducativas, busca

3 Fragmento do texto (06) produzido pelo aluno (A6SI) e reproduzido no item (3.1).
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garantir a producao de “novas identidades” voltadas para a (re)socializacdo desses autores de atos

infracionais.

A voz do adolescente em medida socioeducativa, assim como as vozes de outros
excluidos em nosso pais, ha muito tempo sdo silenciadas, quase esquecidas, pois na historia
brasileira dos espagos reservados para a internacdo de sujeitos “anormais” para 0 senso comum,
sempre lhes foram reservadas a representacdo de personagens secundarios, que pela sua identidade
de sujeito “ndo-normal”, devem manter-se na ordem do siléncio.

Segundo Pécheux (1988, p. 17), “ndo ha discursos sem sujeito € ndo ha sujeito sem
ideologia: o individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz sentido”.
Ideologia que marca os embates na sociedade, posicionando cada sujeito ou grupo de sujeitos em
determinada categoria e, mediante a inclusdo em algum segmento que nédo seja considerado normal,
automaticamente esse sujeito é excluido de direitos garantidos a todos, sendo o direito a fala, uma
das principais interdigdes.

E importante ainda considerar que no momento de analise ndo se deve apresentar
uma posicdo neutra diante dos fenbmenos constatados, mas relativizada diante da interpretacéo.
Para isso, Segundo Orlandi (1999, p. 61), € necessario que invista “na opacidade da linguagem, no
descentramento do sujeito e no efeito metaforico”. Ou seja, € preciso que o analista considere o
trabalho da ideologia, sem se tornar vitima dos efeitos produzidos por ela. E sobre o método de
analise, iniciamos com os postulados de Foucault (1978), advertindo sobre a existéncia de quatro
regras para se realizar analise e, segundo ele, tais regras sdo na verdade adverténcias prescritas para
auxiliar na realizacdo desse trabalho. Sendo elas, a regra de imanéncia, de varia¢cdes continuas, de
condicionamento duplo e de polivaléncia téatica dos discursos. Tais regras sdo identificadas na

sequéncia:

1) A regra de imanéncia, caracterizada pelas verdades justificadas nas relacbes de poder e
apresentadas por meio de pesquisas cientificas, sendo a existéncia do objeto de pesquisa
garantido se for constituido por essas relagdes. Uma causa imanente é algo que néo se separa de seu
efeito. Existe uma correlagdo, pressuposi¢do reciproca entre a causa e seu efeito, O poder é causa
imanente do saber, e este sendo efeito do poder. O saber atualiza o poder nas institui¢cbes, num
movimento circular. O poder na unidade pesquisada assume ndo somente a forma do poder

institucionalizado, mas também formas individuais, em que o saber, seja ele qual for, é
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3)
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manifestacdo de poder. O professor nesse ambiente, assim como em qualquer outro, tem o
saber institucionalizado revelado pelo poder.

As regras de variacbes continuas abordam o movimento dindmico do poder e do
conhecimento, pois 0s sujeitos circulam nesses lugares de poder e de saber, mudando de
posi¢do todo o tempo, ndo ha um individuo ocupando uma posicdo de poder de modo fixo,
poder esse que transita em alguns momentos, mesmo que veladamente, por todos 0s
integrantes de determinado grupo; ou seja, 0 poder ora estd com o professor, ora com o aluno.
Sobre a regra de condicionamento duplo, Foucault (1978) aponta para o funcionamento das
relacbes de poder de modo descontinuo em dois niveis diferentes, micro e macro, 0s quais
projetam a tatica do condicionamento por meio da familia e da sociedade respectivamente,
voltando de certa forma ao que prevé a regra de variagdes continuas. Essas esferas
organizacionais que se diferem como mecanismo de poder podem comungar de um mesmo
pensamento.

Na regra de polivaléncia tatica dos discursos, o autor fala sobre a ndo divisdo do discurso em
dominantes e dominados, pois as relacdes de poder formam uma rede que perpassa grupos
sociais e focos de resisténcias, ou seja, o discurso nao reflete a realidade, mas multiplicam-se
nela, por exemplo: ndo é identificado o discurso fundador sobre a necessidade da exclusdo do
adolescente em medida socioeducativa da sociedade, discurso esse que classificou-os como
“anormais”, mas ao mesmo tempo possibilitou outros discursos, nem sempre desfavoraveis ou
recriminatorios, possibilitando-os falar de si e falar por si, também oportunidades para terem

suas vozes ouvidas, quando da reivindicacdo de outras chances em suas vidas.

2.2 Sala de aula e alunos

E de conhecimento que o rendimento escolar dos estudantes em qualquer que seja o

ambiente, sofre influéncias positivas e/ou negativas e o aprendizado envolve varios espagos

vinculados, desde o publico ao privado, sendo historicamente observado que a educacao e a cultura,

assim como a comunicagdo e a informac&o sdo indissociaveis, pelo fato de ndo ser possivel pensar

em educacdo e informacdo sem aferir os aspectos de comunicacdo cultural de uma sociedade. A
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comunicacdo é que nos liga ao outro, todos estamos de uma forma ou de outra, ligados ao(s)
outro(s) pela mediacdo da comunicacdo e, somente por ela o social existe e pelo qual o sistema
educacional se realiza. Para Martins (2004, p. 21), “a comunicagao e informag¢ao sdo etiquetas em
voga, expressam conteudos importantes da época atual e ndo passam de modalidades de uma

mesma forma global, a da relacéo, do estar-junto, do contrato social”.

A informacéo transmitida pelo professor objetiva que se formem alunos que pensem
por si mesmos, ou seja, a informacéo é formante no sentido de que o aluno s6 é o que é, e sO pode
almejar algo na relacdo com outras pessoas. Castells (2006, p. 231) diz que, a informacéo é poder, a

comunicacéo é contra poder.

Durante as coletas, a leitura, sempre iniciada por esse pesquisador, ndo motivou a
participacdo de todos os internos nos encontros iniciais, pois, segundo afirmac6es deles, a leitura
ndo fazia parte da realidade de suas familias. Conforme informacdes do setor de assisténcia social
da unidade, os adolescentes internos sdo provenientes de familias sem a estrutura padrdo
convencionada, cada vez mais heterogénea e multifacetada. Roudinesco (2003, p. 21) afirma que
“A familia autoritaria de outrora, triunfal, ou melancolica, sucedeu a familia mutilada de hoje, feita
de feridas intimas, de violéncias silenciosas”. Gerando sujeitos assujeitados ao abandono, a
exclusdo ou ao silenciamento imposto no ambiente (in)familiar, mas ndo manifesta que esse seja o
principal motivo para a prética de atos infracionais.

A pesquisa de Vieira (1999, p. 48) relata que os motivos que levam os adolescentes a
cometer atos infracionais vao desde “a influéncia dos amigos, o uso de drogas, a evasdo escolar, até
a pobreza. Verifica-se que a influéncia de amigos, o uso de drogas e a pobreza sdo as razfes
principais para a pratica delituosa”. No relato oral dos adolescentes, observa-se que foram suas
amizades que motivaram tais atos. Na sequéncia, descrevemos a situacdo encontrada quando da
coleta do corpus.

A Unidade Educacional de Internagdo (UNEI de Trés Lagoas) abrigava onze
adolescentes, sendo dois analfabetos, na faixa etaria de 15 a 18 anos, cumpridores de medidas

socioeducativas em regime fechado, de acordo com o ato infracional praticado, conforme o que esta
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previsto no Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA)', em que prevé que a internacdo minima é de
seis meses e a maxima nédo pode ultrapassar trés anos.

Complementamos que de junho de 2008 a maio de 2012, atudAvamos como docente na
escola que funciona no interior da UNEI, sendo que a data final dessa atuacdo coincidiu com a
metade da coleta do corpus. Apds esse periodo, por iniciativa prdpria, optamos por abandonar as
aulas, por entender a necessidade do afastamento do objeto pesquisado.

E importante mencionar que os sujeitos-alunos-internos séo identificados pela letra A
(aluno), numero que o indica entre 0s sujeitos pesquisados, a letra S (sala de aula), seguido da letra
T (tradicional) ou da letra | (informética), por exemplo: A1ST — texto escrito pelo aluno nimero 1,
na sala de aula tradicional.

A seguir, apresentamos um quadro com o perfil dos sujeitos pesquisados com a idade e

a escolaridade.

ALUNOS IDADE ESCOLARIDADE
Al 17 anos 8° Ano fundamental
A2 17 6° Ano fundamental
A3 18 6° Ano fundamental
A4 17 7° Ano fundamental
A5 15 7° Ano fundamental
A6 17 6° Ano fundamental
A7 17 6° Ano fundamental
A8 17 6° Ano fundamental
A9 15 7° Ano fundamental

Quadro (1) — Sujeitos pesquisados.

Para as coletas, propomos a escolha dos textos, e trabalhamos a partir do que mais Ihes
despertaram a atencdo e, ao final obtivemos o total de trinta e seis produgdes textuais, sendo
escolhidos para a analise dezessete textos no capitulo IlI.

Enquanto pesquisador-professor, destacamos que foi sempre motivador o contato com

os adolescentes. O primeiro encontro contou com a presenca de todos 0s internos e, 0s seguintes

4 O Estatuto da Crianga e do Adolescente (2005, p. 149) define, em seu artigo 2°, os termos “crianca” e “adolescente”,
considerando, como criangas, individuos menores de 12 anos de idade (incompletos) e, como adolescentes, individuos
cuja idade estd compreendida entre 12 e 18 anos de idade.
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procedimentos foram executados: apresentacdo do texto base “STF ira julgar agdo de reintegragdo
apés ocupagio de indios em MS*® na sala de aula tradicional, foi distribuido cépia para todos;
leitura silenciosa e depois leitura compartilhada (cada aluno fez a leitura de um trecho do texto), em
seguida, houve a discusséo do tema e entre os alunos surgiram as seguintes questdes: a) o que vocé
pensa sobre os indios; b) o que os indios vao fazer com tanta terra? c) sera que o branco tem
direito sobre estas terras?

Trabalhamos o texto (2) “Indios armados expulsam fazendeiros em Mato Grosso do
Sul™™®, na sala de informatica, em uma manha chuvosa de sexta-feira, novamente contamos com a
presenca de nove alunos. Usamos o quadro branco para exemplos e comentérios surgidos durante o
debate, porém o texto de uma lauda, foi considerado extenso por trés alunos que manifestaram
desinteresse pela leitura e se retiraram da sala.

Observamos, apds a leitura, que os alunos se sentiram a vontade para tecer
comentérios sobre o tema, em seguida houve uma intervencdo do agente socioeducativo'’ que
acompanhava vigilante o encontro. De acordo com Foucault (1995) observamos nos discursos
desses adolescentes em medidas socioeducativas, sob a tutela vigilante do Estado, manifestacGes
sobre ordem que impera para que ‘“nao falem aquilo que nao pode ser dito”, dai o efeito de sentido
de maior relevancia do panoptico: fazer que o interno saiba de forma consciente sobre a sua
permanente situacdo de visibilidade, que assegura o funcionamento automatico do poder, esse
sujeito-interno nunca deve saber se esta sendo observado; mas deve ter certeza de que sempre pode
sé-lo (FOUCAULT, 1986, p. 177-178).

O terceiro e quarto encontros foram palco para o trabalho com os textos “NASA lanca

»18 19 que abordam o lancamento de satélites

sonda para mapear a Lua”™" e “A missdo dos gémeos
para mapear a lua e representa 0 marco de retorno das atividades do programa espacial americano,
visando o retorno de astronautas ao solo lunar até 2020.

Trabalhamos inicialmente na sala de informatica, ouvindo musica em volume baixo,

sete alunos participaram, foi um dia da semana destinado a ligacéo telefonica dos internos e, como

1> Fonte: http://g1.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia. Acesso em, 18/05/2012, 12h.

16 Fonte: http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia. Acesso em, 13/05/2012, 18h20.

70 agente socioeducativo que acompanhava 0 encontro na porta da sala, trouxe para si a representacdo de autoridade,
proferindo: “vocéis tdo peganu o bondi de ndo ter indios aqui com vocéis”.

'8 Fonte: http://info.abril.com.br/noticias/ciencia. Acesso em, 24/03/2012, 19h30.

19 Fonte: Revista Veja. Editora Abril. ed. 2251, ano 45, n° 02 de 11 de janeiro de 2012.


http://g1.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia.%20Acesso%20em,%2018/05/2012,%2012h
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia.%20Acesso%20em,%2013/05/2012
http://info.abril.com.br/noticias/ciencia.%20Acesso%20em,%2024/03/2012,%2019h30
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de costume nessas ocasides, os trabalhos sofrem alteracbes pela empolgacédo e alegria dos alunos
em manter contato, via telefone, com pessoas que estdo fora dos muros e em alguns casos pela
tristeza do(s) telefone(s) estarem desligados ou acusarem “fora de area”.

O encontro se prolonga por trés horas seguidas, sendo 0s primeiros quarenta e trés
minutos reservados para a leitura do texto e explicacdo sobre alguns detalhes questionados por eles,
e 0 resto para a escrita, ressaltando que, ndo é tarefa facil conseguir a atencéo e participagédo na
producdo textual, mas é possivel.

No quinto, sexto e sétimo encontros, abordamos o tema acidentes de transito com foco
nos eventos envolvendo motocicletas. Trabalhamos com dois textos bases, relativamente curtos na

1,20

sala de aula tradicional “Acidente entre moto e Celta deixa 3 mortos em Trés Lagoas > e “Transito

2L & um texto mais extenso na sala de informatica

222

de TL jd matou nove pessoas em cinco meses
“Brasil enfrenta epidemia de acidentes de transito, diz representante do ministério da saude

Nos dois encontros seguintes, trabalhamos com texto base sobre novo método de
cremacdo de cadaveres “Tu és dgua e d dgua voltards 3. A novidade desse procedimento e alguns
fatores explicados sobre o tema, pois muitas duvidas surgiram no grupo, impediu que os trabalhos
seguissem a rotina a qual estivamos acostumados, obrigando-nos a trabalhar o mesmo texto base
em dois encontros.

No primeiro encontro, houve a participacdo de todos os alunos, superando as
expectativas, visto as condi¢cbes nada favoraveis?*, mas para diminuir o tempo dentro desses
alojamentos, aliviando de certa forma a permanéncia na internacdo, ou talvez manifestando
resisténcia ao sistema em que estdo tutelados, os adolescentes de forma coletiva e silenciosa
direcionaram-se a sala de informética para o encontro.

Destacamos nessas atitudes dos adolescentes manifestacdes de ndo assujeitamento e
resisténcia as ordens dos agentes socioeducativos que 0s monitoravam na ocasido, ordens essas em
forma de comentéarios e brincadeiras para que os alunos ndo participassem da atividade. Talvez a

equipe plantonista acreditassem que seria mais comodo e confortavel se os alunos ficassem em seus

% Fonte: http://www.campograndenews.com.br. acesso em, 20/03/2012, 23h.

2! Fonte: http://www.jornaldiadia.com.br. Acesso em, 20/03/2012, 19h40.

%2 Fonte: http://www.jptl.com.br. acesso em, 20/03/2012, 22h10.

% Fonte: Revista Veja. Editora Abril — ed. 2258, ano 45, n° 09 de 29 de fevereiro de 2012.

# 0 dia estava chuvoso, a temperatura baixa e tinha jogo da selegéo brasileira, ndo importando qual modalidade
esportiva. Condi¢des nada motivadoras para os alunos sairem dos seus alojamentos.


http://www.jptl.com.br/
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alojamentos, principalmente, nessas condicBes do tempo, ndo apostando no devir®®. Destaca-se
também que, apo6s alguns minutos do inicio desse encontro, os adolescentes, sem nenhuma
explicacdo ou comunicacédo, levantaram-se e, retornaram todos para seus alojamentos, obrigando-
nos a repetir o mesmo tema no encontro seguinte. Na oportunidade, notou-se um jogo de acao e
reacdo, quase uma luta, em que a disciplina mais uma vez venceu a educagdo. Por conseguinte,
percebemos, conforme preconiza Foucault (2001, p. 180), que o poder ndo é estatico, mas se
apresenta como algo “enigmatico, ao mesmo tempo visivel e invisivel, presente e escondido,
investido por toda a parte”, conforme a regra de varia¢fes continuas citada.

Na continuidade, trabalhamos o texto “Imprensa internacional repercute posse de
Dilma Rousseff”*® sobre a posse da Presidente Dilma Rousseff, na sala de aula tradicional, ocasi&o
em que o dia novamente foi destinado a ligac6es telefénicas dos internos aos seus familiares, mais
uma semana se finda, e como acontece sempre nesta ocasido, a frequéncia de internos no encontro é
reduzida, segundo informacOes dos adolescentes, eles ndo encontram motivacdo, pois o dia de
visitas se aproxima e, muitos se entregam a emocao do encontro com aqueles que lhes visitam,
principalmente suas maes.

Na sala de informaética, quatro adolescentes participaram do encontro, trés internos
acompanharam a leitura do texto “Na posse, Dilma Rousseff projeta pais de classe média sélida”*'
e um permaneceu sentado olhando para os lados, parece que estava sempre pensando em tudo,
menos na proposta de leitura e, mesmo com nosso apelo, ele ndo se integrou a aula, permanecendo
imovel olhando para os lados. Para facilitar o entendimento sobre o assunto, escrevemos no quadro
branco algumas informagdes sobre o contetido, os adolescentes copiaram no caderno, realizaram a
leitura e, no momento seguinte digitaram os textos.

Na continuacdo da coleta, trabalhamos os textos “Cracolandia — a histéria™® e

2529

“Equivocos na cracolandia — SP. Como sdo produzidas as cracolandias”*, sobre as consequéncias

maléficas do uso do Crack, e os esforgos do governo do Estado de Sdo Paulo em fechar a area

% <0 mesmo homem ndo pode atravessar o mesmo rio, porque o homem de ontem ndo é o mesmo homem, nem o rio de
ontem € o mesmo de hoje” (Heraclito). Fonte: www.filosofiahoje.com. Acesso em, 21/03/2012, 22h.

% Fonte: http://noticias.terra.com.br/brasil/noticias. acesso em, 13/03/2012. 22h10.

2" Fonte:http://www1.folha.uol.com.br. acesso em, 13/03/2012. 22h.

% Fonte: Eduardo Zidin. Cracolandia: Ensaio sobre a barbarie. Carta Maior. Cartamaior.com.br. acesso em,
18/04/2012. 23h20.

# Fonte: www.observatoriodeseguranca. acesso: 13/042013 — 22h40.


http://www.filosofiahoje.com/
http://noticias.terra.com.br/brasil/noticias.%20acesso%20em,%2013/03/2012.%2022h10
http://www1.folha.uol.com.br/
http://www.cartamaior.com.br/templates/materiaMostrar.cfm?materia_id=16012&boletim_id=557&componente_id=9579
http://pt.wikipedia.org/wiki/Carta_Maior
http://www.observatoriodeseguranca/
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conhecida como Cracoléandia, regido do centro antigo da capital paulista, nacionalmente conhecida
como local de livre comércio e consumo de entorpecentes, principalmente o Crack, decorrente de
seu baixo valor e facilidade de acesso. Tambem problematizamos sobre o que o Estado oferece ou
pode oferecer em atendimento no tratamento dos dependentes dessa droga e de seus familiares.

Durante a leitura desses textos, houve momentos proficuos de discussdo em que 0s
alunos enunciaram sobre histdrias de consumo, transporte e venda de entorpecentes. Esses quatro
no total, relataram oralmente acontecimentos relevantes, mas no momento da producédo escrita,
apenas um adolescente escreveu, 0s outros optaram por silenciar, apesar de ja terem falado.
Segundo Foucault (2005, p. 42) “assim como a doutrina liga os individuos a certos tipos de
enunciagdo e lhes proibe consequentemente, todos os outros”.

Finalizamos a coleta, em dois encontros que propiciaram a oportunidade de trabalhar

230

matérias jornalisticas “Corrup¢do no ministério de Dilma — sexto capitulo”™” e “Cai 0 sexto

31 sobre a corrupco de alguns ministros

ministro de Dilma, o quinto por denuncias de corrup¢do
no governo da presidente Dilma Roussef, contando com a presenca de um aluno na sala de
informaética e quatro alunos na sala de aula tradicional.

Consideramos necessario caracterizar, a seguir as salas que serviram de lugar

enunciativo desta pesquisa.

2.3 Sala de aula tradicional e sala de informatica arcaica.

Retomamos a hipdtese de que o uso da sala de informatica aliada a metodologias
pedagdgicas flexiveis e, de certa forma, diferenciadas, possa configurar uma nova realidade de
aprendizagem. Para isso, descrevemos aqui, particularidades de cada sala pesquisada, e no capitulo

I11, discutimos a confirmacao ou ndo dessa hipdtese de trabalho.

Esta pesquisa trabalhou com situagdes de sala de aula, algumas vezes como néo

gostariamos de encontra-las, com alunos que, na maioria dos casos ndo frequentavam® a escola

% Fonte: http://mais.uol.com.br. Acesso em, 13/04/2012. 22h30
%! Fonte: http://cspconlutas.org.br — acesso 13/04/2012 — 23h
%2 Informag@es dos proprios adolescentes.


http://cspconlutas.org.br/
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antes da internagéo e, na realidade atual, demonstram dificuldade em se concentrar em leituras de

textos com mais de uma pagina.

O rendimento escolar, em geral, sofre influéncias internas e externas do espaco
educacional, e ndo € diferente nesse ambiente pesquisado, tendo como principais fatores extra-sala:
o dia seguinte da visita dos familiares (a tristeza é geral entre os alunos); jogos da selegdo brasileira
(ndo importa a modalidade esportiva); apds revista geral realizada pela policia militar, sempre que
surge a desconfianca da entrada de toxico ou aparelho de telefone celular na unidade; apds a saida
de um interno, acarretando tristeza coletiva pela saida do amigo e, revolta, também coletiva, por ndo
ter saido com esse amigo. Nestas situacfes, o professor toma para si, mesmo que ilusoriamente, a
identidade do profissional da psicologia e/ou do assistente social, propiciando condi¢des basicas,
para que as aulas transcorram normalmente, buscando atender de forma singular o que o Estado
espera. Para Magnani (1997, p. 19), a educacdo escolar, ndo tendo um fim em si mesma, mas se
constituindo como prética social, ¢ um dos mais importantes desses servigos de atendimento social

por parte do Estado.

Quando falamos em educacdo na sala de informatica, com uso de metodologia
flexivel, nos referimos a trabalhos diferenciados do tradicionalismo educacional, mas sempre
cumprindo o previsto nos documentos oficiais da educacgéo brasileira. Principalmente na disciplina
de lingua portuguesa. Nas palavras de Suassuna (1995, p. 15) “[...], o ensino de lingua portuguesa,
efetivamente, faliu. Porque € sempre 0 mesmo: 0s mesmos compéndios, livros, discursos, métodos
[...] e essa opcdo epistemoldgica casou bem com a escola conservadora, na qual a contradi¢do nunca
teve vez”. abordamos de forma resumida, algumas caracteristicas sobre o que entendemos por
educacdo tradicional e educacdo na sala de informaética, a partir de pressupostos tedricos da

educacdo para caracterizar o lugar pesquisado.

Os estudos de Gutierrez (1978, p. 14) relatam que “¢ urgente a necessidade de revisar a
educacdo a luz das novas exigéncias que nos oferecem os meios de comunicagdo social, tanto por
seu conteudo quanto por suas formas”. Na sala de aula tradicional, o trabalho acompanha o modelo
desenvolvido no século XIX e consiste em um professor — que tem o saber/poder e repassa
conhecimentos — a varios alunos, sendo esse professor o Gnico autorizado em iniciar ou finalizar os
turnos, além de ditar o ritmo das aulas. Esse sistema educacional respondeu as exigéncias politicas

do processo de construcdo da democracia e dos Estados e as exigéncias econémicas de construcao
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do mercado. Conforme Serrado Junior (2006, p. 32), esse sistema auxilia na “produ¢do de alunos
simples, com sonhos simples, que terdo trabalhos simples, familias simples e perpetuardo a roda da

simplicidade”.

Nas palavras de Cignoli (1985, p. 79) “O sistema educacional brasileiro reflete as
relagOes sociais existentes; trata de reproduzir a ideologia e a cultura da classe dominante e de
perpetuar a estrutura social e seu sistema de hierarquias”. Complementa Ponce (1989, p. 27) que
nessa realidade, “O professor sempre se constituiu como parte de um regimento que ao lado de
outros, tinha tarefas sociais especificas: defender e transmitir os interesses do Estado.”

Os dizeres de Saviani (2002, p. 22) destacam que, a partir da segunda metade do
século XX, a educacdo no Brasil é colocada sob a determinagdo das condic¢Ges de funcionamento do
mercado capitalista, denominado por ele de ‘“concepg¢ao produtivista de educacdo, quando a
educacdo passou, pois, a ser concebida como dotada de um valor econémico préprio e considerada
um bem de produgdo (capital) e ndo apenas de consumo”.

Nesse modelo tradicional, o aluno € aquele que ndo tem voz, apenas recebe ordens e as
executa. Essa realidade mantém outros fatores autoritarios, tais como: a disposicdo das cadeiras e
mesas escolares, que interfere no dialogo entre os presentes; recursos didaticos padronizados e
repetidos atendem aos anseios de alguns alunos e deixa a “deriva” outros que apreendem de outras
formas. Alonso (1998, p. 22) faz alusdo sobre o quanto € importante que a escola perceba que o
valor instrumental “ndo estd nos proprios meios, mas na maneira como se integram na atividade
didatica, em como eles se inserem no desenvolvimento da agao”.

Nessa abordagem, a escola é entendida enquanto transmissora de valores. A disciplina
e a manutencdo da ordem adquirem papel central no processo ensino-aprendizagem valorizando a
aula expositiva, na maioria dos casos, centrada no professor, sem a preocupacdo com as diferencas
no ritmo de aprendizagem entre 0s alunos e a repeticdo de exercicios de fixacdo, além de copias,
interrogatorios orais, exercicios de casa que visam o “decorar” e ndo o interpretar dos conteudos
que serdo cobrados em avalia¢Ges, obrigando o estudo apenas desses contetdos para determinada
avaliagdo, mesmo que o assunto trabalhado ndo tenha sido entendido a contento. Quanto as
atividades de leitura, segundo Suassuna (1995, p. 51) conforme vem sendo encaminhadas na escola,

ndo cumpre suas fungdes fundamentais, “nem mesmo a lidica, posto que a leitura imposta, “para
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nota”, com objetivos previamente tragados mata qualquer tipo de prazer que o desvelamento do
texto escrito pudesse causar’.

Valoriza-se principalmente leituras repetitivas de textos muitas vezes padronizados
para todo o pais, que ndo possuem a capacidade de abordar regionalidades e, na maioria das vezes,
inserem os alunos em leituras de textos que n&do trabalham ou fazem parte de suas realidades.
Cignoli (1985, p. 83) relata que “no Brasil existe uma consideravel distancia entre os objetivos
declarados oficialmente ¢ a real situa¢ao do ensino”.

O sistema educacional do Brasil teve seus modelos (re)configurados por meio de
reformas, muitas vezes sem conteldo, que propiciam a impressdo (para as camadas populares) de
que estdo sendo lembrados pelas autoridades, ocasionando sobretudo uma admiravel “harmonia”
que teria se alastrado na década de 90. De acordo com Kuenzer (1999, p. 175) “torna-se
necessario delinear as respostas que o governo brasileiro vem dando as novas demandas da
educacdo e, consequentemente, de formacdo de professores, por meio da legislacdo e das politicas
publicas a partir de 1990”.

No Brasil a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - define e regulariza o
sistema de educacdo brasileiro com base nos principios presentes na Constituicdo. Foi citada pela
primeira vez na Constituicdo de 1934 e criada em 1961, seguida por uma versdao em 1971, que
vigorou até a promulgagdo da mais recente em 1996 pela Lei n® 9.394, e é notdrio a movimentacdo
em torno da implementacdo de nova reforma educacional, exigindo dos docentes, principalmente no
ensino publico, novos modos de pensar e ensinar mediante os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) e as Orientagdes Curriculares (BRASIL, 2006). Nas palavras de Paiva (2001, p.
143), em nosso pais, a educacdo tradicional persiste porque a alguém interessa que ela persista e,
interessa que a escola continue do jeito que esta, porque ainda ndo inventaram nada melhor pelo
mesmo custo. Observa-se que o professor nesta perspectiva educacional € considerado apenas como
o “executor” de técnicas que visam fins (pré)determinados.

Quanto a sala de informatica, arcaica, segundo espaco cenografico desta pesquisa,
configura um ambiente educacional em que existe a interacdo entre alunos, computador e professor.
Interacdo que tem motivado trabalhos em varias areas do conhecimento, muitos baseados nos
estudos de Vygotsky (1984), em que afirma que o estudante aprende e desenvolve-se realizando
tarefas através da interacdo com o(s) outro(s), ou seja, nos tornamos humanos apenas na interacao

com outros seres humanos.
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A interacdo entre os alunos é manifestada na construcdo social da aprendizagem
mediante préticas colaborativas entre eles, destacamos que em alguns momentos nos encontros na
sala de informatica, as questes foram respondidas em grupo, questionamentos esses que na sala de
aula tradicional, certamente seriam respondidos unicamente pelo professor. Nesta realidade
educacional, os alunos podem tomar o turno a qualquer momento da aula, o professor continua
sendo a autoridade, mas se torna mais um participante, propiciando maior espago para a
participacdo dos alunos, que por sua vez, correm mais riscos e experimentam mais. A interacao
aluno e computador € observada no momento da producdo do texto no computador, o aluno é
“policiado” na escrita pelo auto-corretor do Word®, que sinaliza problemas de ortografia com uma
linha vermelha sob a palavra digitada de forma n&o convencionada lexicalmente e, esses alunos que
normalmente buscavam o auxilio do professor em todos 0s momentos da aula, passaram a pesquisar
nos dicionarios impressos, disponiveis no local, para encontrar a forma correta da escrita. Além do
interesse dos jovens pela tecnologia, encontramos no auto-corretor do Word um aliado importante
nas atividades de escrita®”.

Observamos que o uso de tecnologia na educacdo propicia ao aluno, de certa forma,
algum controle sobre sua aprendizagem, segundo Valente (1993, p. 18) essa impressao de controle
pode tornar possivel uma interacao na qual ele “ensina” a tecnologia mais do que aprende com ela.
Esse ensinar no nosso caso em especial, € manifestado na pesquisa em dicionarios, ou seja, sempre
que o auto-corretor apontou com uma linha vermelha a escrita inadequada de uma palavra, o interno
realizou a pesquisa no dicionario e digitou a forma correta. Sabemos que o aluno nao esta ensinando
ao computador, mas € motivadora a expressao deles apos essa atividade. Expressao que assemelha-
se ao professor que ensinou determinado conteddo e recebeu de retorno a certeza de que seus alunos
entenderam o que foi trabalhado. Essa pesquisa em dicionarios impressos, talvez represente mais
uma contribuicdo da tecnologia para a educacdo e quem sabe, responda a uma das perguntas dessa
pesquisa.

Na abordagem de Silva e Marchelli (1998), a utilizacdo das tecnologias da informacao
e da comunicacdo na educacdo ndo vai substituir o professor, mas a atividade docente deve se

apoiar nos beneficios advindos destes meios. Observamos o alerta de Kawamura (1998, p. 24) “na

% Editor de textos do Microsoft Office.
% Ppoderiamos ter explicado as funcdes de correcdo ortografica disponiveis no programa Word, mas optamos por
silenciar essa informagao como recurso pedagogico para incentivar a consulta no dicionario impresso.
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globalizagdo vivenciada na atualidade varios estudos tem motivado radicalismos no sentido de, se a
educacéo e a escola ndo abrirem espaco para essas novas linguagens (tecnologia), elas poderao ter
seus espacos definitivamente comprometidos.

No Brasil, atualmente, a metodologia educacional predominante no ensino tido como
tradicional é a expositiva, que se caracteriza pela apresentacdo sistematizada dos contetdos pelo
professor e repassada de forma linear aos alunos e, como esses tem seu proprio ritmo de
aprendizado, alguns ndo acompanham o restante da turma, e por consequéncia se intimidam a
questionar, levando-os a simples memorizacdo e ndo a interpretacdo sobre os conteddos,
posicionando-os passivamente no processo educacional.

O expositivismo na educacao tem inspiracdo tedrica na chamada concepcdo tradicional
de educacdo, que baseia-se na concepcdo classica (antiguidade) ou escolastica (idade média), que
orienta a “entrega” do contetido pronto aos alunos e nao prevé a problematizacdo do que estd sendo
estudado. Para Magnani (1997, p. 28), o sistema educacional vem, “assim, se auto-sustentando e aos
interesses do capital; e o professor, transmitindo, executando e se reciclando, mas nunca podendo
deter os meios de producdo do trabalho escolar e, para sobreviver, produzindo a sobrevivéncia do
sistema”.

Suassuna (1995, p. 91) relata que “outra das mais evidentes caracteristicas da escola é
que ela mascara a diviséo da sociedade, do poder e do trabalho, servindo como meio de reproducéo
da realidade que a condiciona”.

Nas palavras de Reis (2011, p. 167) “o fazer pedagdgico se constitui por meio do uso
da linguagem, a partir da relacdo do sujeito com o outro a sua volta e com o saber do qual ele se
aproxima”. E na proximidade com esse saber, ndo se pode conceber simplesmente a reproducao do
discurso pessimista de que no Brasil, a educacdo “estd em crise € que ndo tem mais jeito”, mas,
Sanfelice (2003, p. 56) discursa que “a educagao publica brasileira ndo estd e nunca esteve em crise,
pois, 0s sujeitos envolvidos nesse processo educacional cumprem de forma satisfatéria o que é
determinado pelos dominantes”. O autor afirma que a tdo generalizada crise da educacao brasileira
veiculada até pelo senso comum, por ser muitas vezes consequéncia de uma leitura mais politica do
que cientifica do real, peca por absolutizar esta Unica Gtica.

Na visdo de Pécora (1983, p. 23), a escola tradicional impde ao aluno ndo somente um

padrdo de linguagem no processo do certo e errado gramaticalmente, mas tambeém impde um
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“padrao de referéncias para pensar e interpretar o mundo”. Na sequéncia abordaremos a legislacao

que rege as medidas socioeducativas.

2.4 ECA e SINASE na realidade do adolescente interno

Partimos da visdo de que todo discurso € produzido pela histéria do sujeito e sua
problematizacdo implica na obrigatoriedade de investigar as condi¢cGes de producdo em que tais
discursos foram proferidos. Aqui, abordamos resumidamente a aplicacdo do ECA (Estatuto da
Crianca e do Adolescente) e do SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo) na
realidade da unidade pesquisada.

O ECA, assim conhecido o Estatuto da Crianca e do Adolescente, promulgado pela lei
n°. 8.069, de 13 de julho de 1990 (Brasil, 1990), e o SINASE (Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo), instituido pela Lei n® 12.594, de 18 de janeiro de 2012 (Brasil, 2012),
regulamentam a execucdo das medidas socioeducativas.

Por medidas socioeducativas entende-se aquelas previstas no art. 112 da Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 do Estatuto da Crianca e do Adolescentes (ECA), as quais tém por objetivos:
a responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato infracional, sempre que
possivel incentivando a sua reparacdo; a integracdo social do adolescente e a garantia de seus
direitos individuais e sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento; e a
desaprovacdo da conduta infracional, efetivando as disposicdes da sentenga como parametro
méaximo de privacgdo de liberdade ou restricdo de direitos, observados os limites previstos em lei.

Tais leis enquadram-se na concepcdo contemporanea de direitos humanos, aprovada
pela Assembleia Geral das Nag¢Ges Unidas em 1948 e também na Declaracdo Universal dos Direitos
do Homem®, elaborada apés a Segunda Guerra Mundial, com o propésito de resgatar os ideais da
Revolucdo Francesa, em que reconhece o direito universal de que todos os homens nascem livres e
iguais em dignidade e direitos, dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos

outros com espirito de fraternidade.

% Vejam em: www.mj.gov.br/sedh/ct/legis/universal.htm
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Para abordar as leis que regem as medidas socioeducativas, iniciamos pela
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), conjunto de normas, regras e principios supremos do
ordenamento juridico do pais, que reconheceu pela primeira vez na histéria do Brasil, a populacéo
infanto-juvenil como sujeito de direitos, apontando a questdo da educacdo como direito de todos e,
em seu artigo 227, originou a Doutrina da Protegdo Integral de Criangas e Adolescentes ao
estabelecer o Principio da Prioridade Absoluta.

O Estatuto da Crianca e Adolescente (Brasil, 1990), inspirado pelas diretrizes
fornecidas pela Constituicdo Federal de 1988, regulamenta os direitos das criancas e dos
adolescentes. A partir deste momento, as criangas e adolescentes brasileiros, sem distingéo de raca,
classe social, ou qualquer forma de discriminacdo, passaram de objetos a sujeitos de direitos e
deveres, considerados em sua peculiar condicdo de pessoas em desenvolvimento e a quem se deve
assegurar prioridade absoluta na formulacdo de politicas publicas e destinacdo privilegiada de
recursos nas dotagdes orcamentarias das diversas instancias politico-administrativas do Pais.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente nasceu como resultado de pesquisas e
reflexdes tedricas, notadamente dos operadores da psicologia e do direito, acerca das
especificidades da crianca e do adolescente compreendidos ndo mais como objeto, mas sujeitos de
direitos, destinatarios de protecao integral.

No Capitulo IV, art. 53, pagina 47 e seguintes, o ECA trata da Educacdo como
condicdo basica de existéncia digna da crianca e do adolescente, bem como da imprescindibilidade
daquela para desenvolvimento pessoal e social destes: a crianca e o adolescente tém direito a
Educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho. Tobias Barreto, ja em 1884, dizia “a verdadeira vacina preventiva da
criminalidade é a educa(;'Zlo”36

Em Brasil (1990, p. 24), a oferta de escolaridade nas unidades de medidas
socioeducativas, na perspectiva do adolescente autor de ato infracional, tem como objetivo
contribuir, focando o protagonismo juvenil, para a avaliacdo, reflexdo e discussdo em torno de
acOes educacionais que de fato déem oportunidades de (res)socializagdo ao adolescente na
sociedade, em consonancia com a legislacdo vigente. No relato de Paiva (2004, p. 2), “mais do que

uma mudanca pontual na legislacdo, circunscrita a area da crianga e do adolescente, a Constitui¢ao

% Vejam em: www.filoeduc.org/childphilo/n2/TaniaMuler.htm


http://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o_Federal_de_1988
http://www.filoeduc.org/childphilo/n2/TaniaMuler.htm

58

da Republica e, depois, o Estatuto da Crianca e do Adolescente sdo a expressao de um novo projeto
politico de nagdo e de Pais”.

Essa oferta educacional, principalmente nas unidades de internacdo, sendo obrigatorio
o oferecimento de escolarizacdo para 0s jovens que estejam em medida socioeducativa. Assim,
determina que a escola deve ser a base desse atendimento. Nas palavras de Oliveira (2011, p. 18), a
escola deve ser atuante nestes locais “porque a grande maioria dos adolescentes que cumprem essas
medidas apresenta baixa escolaridade, em um cenario de trabalho cada vez mais exigente e

competitivo®””

. Os nimeros sdo ainda mais preocupantes quando se trata da escolaridade dos
adolescentes internos. Entre os jovens em regime de internacdo, 90%, mesmo em idade compativel
ao Ensino Médio, ndo chegaram a concluir nem mesmo o Ensino Fundamental. “Sdo adolescentes
excluidos da chamada sociedade do conhecimento®®”.

O Art. 121 (Brasil, p. 92) 92, rege que a internacdo constitui medida privativa da
liberdade, sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢do peculiar de
pessoa em desenvolvimento. O adolescente em medida socioeducativa possui direitos especificos,
delimitados no art. 124, pagina 94, como o de entrevistar-se pessoalmente com o representante do
Ministério Publico, receber visitas, ter acesso aos meios de comunicacdo social e permanecer
internado na mesma localidade ou naquela mais préxima ao domicilio de seus pais.

O SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo) dispde sobre os
sistemas de atendimento socieducativo, regulamenta a execucdo das medidas destinadas ao
adolescente em razdo de ato infracional; recupera as normas do ECA, muitas vezes esquecidas, na
priorizacdo do meio aberto, isto é, medidas como a prestacdo de servicos e liberdade assistida em
detrimento da internacdo. Também estabelece maior coordenacdo entre Unido, Estados e
Municipios; institui praticas de controle social nas politicas e na execucdo das medidas de
recuperacdo e obriga a garantia da educacdo para os adolescentes nas unidades de internacéo,
indicando como devem ser as equipes interdisciplinares e a estrutura destas nas referidas unidades.

Entende-se por SINASE, o conjunto ordenado de principios, regras e critérios que

envolvem a execucdo de medidas socioeducativas, incluindo-se nele, por adesdo, os sistemas

¥ OLIVEIRA, C. A educacdo e o sistema socioeducativo. Fonte: http://www.promenino.org.br. Acesso em,
13/04/2012. 23h50.

% (idem)
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estaduais, distrital e municipais, bem como todos os planos, politicas e programas especificos de
atendimento a adolescente em medida socioeducativa. Destina-se a regulamentar a forma como o
Poder Publico, por seus mais diversos orgaos e agentes, devera prestar o atendimento especializado

ao qual adolescentes autores de ato infracional tém direito.

2.5 O agente socioeducador, o adolescente e o trabalho

Ressaltamos que o papel do agente socioeducador é de vital importancia para o
funcionamento da unidade de internacdo, tendo sua relevancia por garantir a protecdo dos internos,
conforme o artigo 125 (Brasil, p. 95), “E dever do Estado zelar pela integridade fisica e mental dos
internos, cabendo-lhe adotar as medidas adequadas de contengdo e seguranga” e, considerando que
estes agentes sdo acompanhantes por 24 horas ininterruptas, para garantir aos adolescentes internos
todas as suas necessidades de sobrevivéncia mediante vigilancia constante.

No Estado de Mato Grosso do Sul, o ultimo concurso para provimento de agentes
socioeducativos foi realizado em 2005. O quadro resumido de servidores®® e o crescente niimero da
“clientela” propiciam situacdes desconfortaveis na realizagdo das tarefas diarias, sendo que as
principais atribui¢Oes da categoria, conforme edital desse concurso realizado em 2005 s&o: a) colher
0s pertences pessoais dos adolescentes em sua entrada na unidade; b) desenvolver atividades do
cotidiano junto aos adolescentes, incluindo-se o despertar, as refeicdes, verificacdo da higiene
corporal e dando as orientagdes necessarias, estimulando e promovendo a troca de roupa pessoal, de
cama e de banho; c) distribuir escovas de dente e outros objetos e d) prestar assisténcia aos
adolescentes nos horéarios das refei¢fes, visando atitudes aceitas socialmente e servindo alimentacao
aqueles que ndo tém condicdo de fazé-lo sozinho, se ndo houver auxiliar de enfermagem para o
cumprimento da fungéo.

Também previsto nesse edital, estd o planejamento e a execucao, sob supervisao, em
conformidade com a proposta pedagogica do programa, atividades educativas, esportivas e socio-
culturais em articulagdo com a equipe técnica; zelar pelo cumprimento de horarios e programacdes

reunindo os adolescentes para entrada e saida da sala de atividades, oficinas, alojamentos, recreacao

% Informacdes colhidas junto a servidores que atuam na unidade.
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e outros locais afins; observar o comportamento dos adolescentes, dialogando com 0s mesmos ou
providenciando encaminhamento as areas especializadas; estimular e promover o encaminhamento
de alunos a assisténcia médica e odontologica em atendimento ao direito a vida e a saude; realizar
servigos de escoltas e acompanhamento nas tarefas internas e externas; executar determinacdes
judiciais e/ou administrativas e zelar pelo patriménio publico.

O sistema socioeducativo na UNEI, constituido pela contencéo e pela educacdo que
“cuidam” da vida destes adolescentes, sendo a primeira, responsavel pelo comportamento dos
internos e a segunda, responsavel pela instrucdo educacional, se diferenciam entre si e a0 mesmo
tempo se igualam no envolvimento do processo de escolarizacdo e reintegracdo social do
adolescente em medida socioeducativa. Diferencas baseadas na disputa que normalmente é travada
entre escola e disciplina®.

No Brasil, o trabalho na adolescéncia é sempre palco de temas polémicos, geradores de
grandes debates, e solugdes vém sendo estudadas no sentido de identificar formas de proteger o
adolescente no mercado de trabalho, de acordo com a Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT —
Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943), o jovem pode ingressar em uma carreira profissional
somente a partir dos 14 anos como aprendizes em servicos que ndo prejudiquem sua integridade
fisica e psicolégica e garantam condigdes para seus estudos. Nas palavras de Melo (2008, p. 135-
136) os jovens sdo vitimas predestinadas, porque estdo na idade de maior inquietacdo e demanda
por experiéncias novas e diferentes e quando ndo encontram na escola, na familia ou nos bairros
respostas as suas inquietacGes vao procura-las nas ruas, espaco desestruturado e aventuroso, com

possibilidade de ganho ou diversdo, porém cheio de perigos.

“0 Entende-se aqui como disciplina as medidas efetuadas para coibir alteragdes no comportamento dos adolescentes
internos.
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CAPITULO 11l

Silenciamento, Excluséo e Relacdes de Saber/Poder.

No capitulo anterior, postulamos as condi¢fes de producdo e os procedimentos
metodoldgicos, por nos adotados, para possibilitar um melhor entendimento do corpus em analise, 0
recorte discursivo®’. Constitui nosso objetivo a investigacdo das representacdes que perpassam o
imaginario desses adolescentes. Ressaltamos que 0s textos aqui organizados, sustentam e ao
mesmo tempo sdo sustentados pelas representacfes de um determinado grupo — adolescentes-
alunos-internos em medida socioeducativa — defensores da legitimacdo destas representacdes, na
medida do possivel, sempre coerente com seus interesses proprios.

E considerado senso comum para a maioria das pessoas a ideia de que as palavras
carregam em si mesmas Seus sentidos, num trajeto transparente de traducdo e/ou interpretacdo de
determinada “realidade” relatada por ela. Essa ideia concebe a linguagem como possuidora da
funcdo de representar a(s) realidade(s) sem as opacidades do discurso. Conforme o conceito de
discurso proposto por Pécheux (1997), ao falar sobre a percepcdo de que os sentidos da palavra néo
se produzem dessa forma, mas no espacgo tenso da enuncia¢do ou na formacgéo discursiva que a
constitui, pois as palavras ndo possuem um unico sentido literal que Ihe seja préprio. Orlandi (1987,
p. 42) diz que, “as palavras denotam sentidos determinados pelas posi¢des ideologicas marcadas no

processo socio-historico no qual sdo produzidas”.

3.1 No entremeio do dito e do siléncio.

O siléncio € a propria condicdo da producdo do sentido. Assim, ele aparece como 0
espaco “diferencial” da significagdo: “lugar” que permite a linguagem significar. (ORLANDI, 1997,
p. 70). O discurso dos adolescentes em medida socioeducativa, assim como todos os discursos,

carregam o estigma da incompletude, parte constitutiva da linguagem e, por ser linguagem, é

41 . . ~ . .
Conforme Orlandi‘“‘um fragmento da situagdo discursiva”.
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sentido, e por ser sentido é siléncio. Assim, entre as perguntas motivadoras desse trabalho,
observamos manifestacdes de silenciamento como parte constitutiva do sentido nos dizeres desses
adolescentes e a presenca do nao-dito, significado pela historicidade e pela exterioridade discursiva
que constitui 0 espaco da instituicdo UNEI em que o sujeito se move.

Na articulagdo das condicdes de producdo com a memoria discursiva®* do aluno
interno, delineia-se o siléncio como ““a respiracao da significagdo, um lugar de recuo necessario para
que se possa significar, para que o sentido seja sentido” (ORLANDI, 1997, p. 83).

No primeiro encontro, trabalhamos o texto base “STF ira julgar acéo de reintegracao
apos ocupagdo de indios em MS”, abordando a questdo da Justica Federal se julgar incapaz para
tramitar sobre a ocupacéo de terras pelos indios Kadiwéu.

O segundo encontro foi palco para a leitura do texto base “Indios armados expulsam
fazendeiros em Mato Grosso do Sul”. Reportagem sobre a expulsdo de funcionarios de fazendas

invadidas pelos indios na regido de Corumba.

Texto (01)

Os indios e os brancos. Eu acho que o Brasil foi a muito tempo atras abitado pelos indios
e na verdade ndo sei espricar o que e justo mas sei que temos direitos iguais.eu nunca tinha parado pra
pensa eu sei que vai melhorar o meu relatério quando subi, eu acho Por que nos temos 0 Nosso espago
e os indios da mesma forma dificil e falar de direito pois muita das vezes somos passados pra tras por
consequéncia do falso direito mas voltando nos indios a gente aqui acha da minha parte o governo deveria
providenciar uma area para dizer esta area e indigena por um exemplo pegar o estado do mato grosso e
fazer que este estado seja area dos indio para termos conseqiiéncias graves eles tem o lugar para eles e vai
fazer o que quiser mas a terras dos brancos e dos brancos. (A8SI)

O discurso do aluno é tomado ndo somente como produto decorrente de manipulacao
ou alienacdo, existe também resisténcia e reserva silenciosa, conforme relato de Martins (2004, p.
29), “as vezes, o individuo simula uma adesdo ou ndo mostra interesse em opor-se a algo, mas no
seu intimo permanece refratdrio ou inalcancavel”. Essa “adesdo” produz efeito de sentido de um
lugar de resisténcia, simultaneamente de estratégia em que busca se posicionar dentro da ordem do

discurso (FOUCAULT, 1995) da instituicdo responsavel pela sua tutela.

%2 para Pécheux (1982, p. 57),” a memoria discursiva é o principio da legibilidade dos enunciados”.
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No fio interdiscursivo, o verbo “achar” usado em primeira pessoa do singular “Eu
acho que” marca ao mesmo tempo compromisso e subjetividade do enunciador, que demonstra
conhecimento sobre os direitos dos indios, mas prefere a neutralidade. O uso do verbo “achar”, de
acordo com o contexto, assume diversos valores semanticos, para esse trabalho, trazemos a
contribuigdo de Vogt (1989, p. 116), que aborda duas defini¢cGes para o uso do “eu acho que” e
“gente acha”, em que alguns casos propiciam valor de palpite e em outros casos, valor de

apreciacao.

No primeiro exemplo “eu acho que” € indicado o sentido de palpite, em que o aluno
tenta representar a principio o seu parecer sobre o tema, ndo defende uma posicdo e nao se
compromete, pois € apenas um palpite. No segundo exemplo “a gente aqui acha”, o efeito de
sentido produzido é de apreciagcdo, pois se trata de “uma forma também de o sujeito se
comprometer ideologicamente [...], para Rodrigues (2011, p.25), a apreciacao passa por regimes de
verdades e sistema de poder”. Portanto, (A8) esta na “zona de conforto” ja que discursa sobre algo
que conhece como verdade — direito dos brancos — jA ndo € mais um simples palpite, € uma
apreciacao. Para o pesquisador “apreciar” ¢ uma tomada de posi¢do que indica o lugar de onde 0
enunciador manifesta-se. Assim, pode-se inferir que o valor de palpite “esconde” pelo efeito de

sentido, o enunciador e suas implicacdes ideoldgicas.

Considerando os postulados de Foucault, segundo o qual, todo discurso é inerente de
poder, pois produz e veicula poder, tomamos o discurso de (A8) como lugar de resisténcia na FD
juridica “sei que temos direitos iguais”, também no discurso religioso “dai a César o que ¢ de
César”, representagdo do sujeito desejante da verdade, mesmo sabendo que esse desejo, algumas
vezes foi, € ou serd interpretado pela instituicdo em que estd em medida socioeducativa como

manifestacdo de revolta ao estabelecido como verdade nos procedimentos da unidade.

Ao manifestar em seu discurso o conhecimento sobre as normas, san¢Ges e também
sobre os beneficios da instituicdo, sobretudo, no que se refere & sua participacdo em atividades
extra-sala de aula, que lhe garante “pontos positivos” com a equipe plantonista “melhorar o meu
relatorio quando subi”, manifesta o conhecimento de que ¢ importante “falar o que o outro quer
ouvir”, principalmente na sua condi¢do atual, apresentando em seu dizer o aspecto social, a
alteridade que o constitui e que traz em sua esséncia. Segundo Coracini (2007, p. 17), “o outro, o

estranho, que o transforma ¢ ¢é transformado por ele”.
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O efeito de sentido de que € preciso participar de atividades em grupo, ainda que ndo
seja a sua vontade, para melhorar o relatorio sobre sua disciplina, mesmo sendo necessario o uso de
identidades constituidas por “verdades” impostas, as quais muitas vezes ndo ¢ a identidade
desejada, faz emergir o sujeito que aceita da fala do outro, determinados sentidos, pois acredita que
conhece outros sentidos para 0 mesmo discurso e sabe que, ao demonstrar a aceitacdo dessa
verdade, estara preservando seu corpo de “efeitos indesejados”. A lingua ¢ um fato social que
constitui o sujeito pelo lugar de onde fala, nessa realidade o adolescente tenta entrar na ordem do
discurso normalizador da instituicdo a qual esta internado.

O discurso da instituicdo busca disciplinar os individuos dentro do seu espaco,
utilizando-se de técnicas que visam saber como “instaurar as comunicagdes Uteis, interromper as
outras [...] vigiar o comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou 0s
méritos” (FOUCAULT, 1986, p. 169). Assim, a lingua*® como fato social necessita de comunicacéo
para ser praticada, mesmo que essa comunicacdo seja em forma de relatorio que funciona como um
dispositivo panoptico de controle, disciplina e vigilancia.

O dizer também ndo tem um comeco verificavel, o sentido esta (sempre) em curso
(ORLANDI, 1996). E nos sentidos em curso, destacamos o discurso do Estado que, coloca o ensino
nas unidades de internacdo, adequado para que os alunos tenham a garantia do pleno retorno a
sociedade, conforme Resolugdo/SED* n° 1.858, de 20 de maio de 2005, que dispde sobre a
organizacdo curricular do ensino em medida socioeducativa.

Todo discurso apresenta poderes e perigos que permitem ou proibem determinado
discurso em espacos determinados, assim ocorre com o adolescente quando seu dizer é
silenciado/interditado pelo lugar de onde fala, por um saber/poder que determina o que pode e deve
ser dito “somos passados pra tras por conseqiiéncia”, pois sabe que “ndo se pode falar de tudo
em qualquer circunstancia” (FOUCAULT, 1995, p.9), dessa forma move-se entre o dito e 0 ndo
dito, mas (re)toma para si o direito de manifestar sua insatisfacdo com a legislacéo que o colocou na

medida socioeducativa, consciente que ndo esta preparado para questionar ou apontar erros ou

“* A Lingua para Saussure (1970, p. 27), “existe na coletividade sob a forma duma soma de sinais depositados em cada
cérebro, mais ou menos como um dicionario cujos exemplares, todos idénticos foram repartidos entre os individuos”.
Na AD o aspecto social da lingua € considerado a partir de uma perspectiva historico-social em que 0 sujeito enunciador
ndo o faz simplesmente como um ato individual, nessa concep¢do a lingua ultrapassa a condicdo de sistema para ser
uma lingua que é a base do discurso.

* SED - Secretaria de Educagdo do Estado de Mato Grosso do Sul. Disponivel em: http://www.sed.ms.gov.br. Acesso
em 18 de maio de 2012. 22h15min.


http://www.sed.ms.gov.br/

65

direitos que considera negados pela justica, sabe que ndo detém o poder de discutir aquilo que ndo
conhece. Nesse momento se coloca na posi¢do do indio, ndo significa que é indio, mas também
pertence ao(s) grupo(s) de marginalizados pela sociedade.

A palavra “marginal” tem duas conotagdes: 1) equivalente a bandido, malfeitor; 2) a
margem, aquilo ou aquele que esta fora, no caso e questdo, optamos pelo sentido de marginalidade
social, ou seja, aquilo ou aquele que ndo esta no centro.

A FD juridica dos “direitos iguais”, “o que e justo”, “melhorar o meu relatério”,
“falar de direito”, esta atrelado ao discurso da inclusdo, veiculado pelo Estado, ou seja, (A8) Pelo
jogo imaginério, discursa a partir da representacdo que imagina ser a representacdo que 0 outro tem
dele. Em nossa sociedade, o discurso é controlado, selecionado (FOUCAULT, 1995). Assim, o
aluno manifesta seu assujeitamento ao falar o que a instituicdo quer que ele fale.

O dizer de (A8) ¢ significativo a medida que traz em seu bojo condicdes determinadas
pela experiéncia vivenciada no cotidiano da unidade e aciona na memoria discursiva dizeres outros
que remetem ao controle, a disciplina imposta pelo espago que ja se tornou seu “por que nos temos
0 nosso espaco”. O pronome possessivo masculino na primeira pessoa do plural “nesse”, segundo
Neves (2000, p. 476) funciona como determinante daquilo que é possuidor. Fiorin (1996, p. 61),
relata que o uso desse pronome expressa “uma relagdo de apropriacdo entre uma pessoa (0
possuidor) e uma ‘coisa’(o possuido)”. O adolescente afirma que o espaco € somente do branco,
excluindo automaticamente aquele que acredita ndo ser igual ao branco “e os indios da mesma
forma”, e aponta “o estado do mato grosso” para abrigar os indios, delimitando fronteiras entre si
e 0 outro, o dentro e o fora. Essa exclusdo na territorialidade de brancos e indios, manifestacdo da
delimita¢do de fronteiras entre si e o outro, ¢ a “inclusdo que exclui” (AUTHIER-REVUZ, 1998),
ou seja, (A8) relata que o indio é bom, deve ter seus lugares preservados, sua cultura deve ser

mantida, mas, distante dos brancos.

Texto (02)

eu acho que os indios eles estar muito folgado porque eles ndo planta e que rouba as terra dos
gue planta eu acho que ele vai estraga as terra das que precisa eu acho que eles ndo precisa de terra eu
acho que os branco precisa da terra porque e deles (A8ST)

No inicio, ¢ observado o discurso do preconceito “0s indios eles estar muito folgado

porque eles nio planta”, junto ao advérbio de intensidade “muito” mais adjetivo “folgado”,
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reforca e modifica a indicacdo de grau, (LIMA, 1998: 174). Assim, (A8) intensifica sua
representacdo de que os indios sdo “folgadissimos”, porque ndo planta para se alimentar, emergindo
efeito de sentido de que todo aquele que ndo plantar alguma coisa para sobreviver também é
folgado.

Nesse olhar, o proprio aluno pode ser incluido no grupo considerado folgado, pois ele
também ndo planta, ndo colhe, ndo trabalha e sua alimentacdo é garantida pelo Estado, conforme
estd escrito no ECA em seu artigo 4°, pagina 10, é dever da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do Poder Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes
a vida, a saude, a alimentagdo...”. O adolescente a0 usar termos agressivos contra os habitos dos
povos indigenas, tenta se afastar, se excluir desse grupo, nessa tentativa, automaticamente ja esta
incluido. Conforme Authier-Revuz (1990, p. 33), “a presenga do Outro emerge no discurso, com
efeito, precisamente nos pontos em que se insiste em quebrar a continuidade, a homogeneidade
fazendo vacilar o dominio do sujeito, voltando o peso permanente do Outro localmente designado™.

Observamos que os alunos-internos sabem o lugar que ocupam no discurso da
instituicdo e, por isso, realizam um movimento de entrega e um movimento de resisténcia, em que 0
primeiro consiste na aceitacdo dos sentidos que imperam, determinando o curso dos acontecimentos
e dos dizeres dos internos, 0 segundo é um processo de busca por um outro espaco onde se possa
dizer (re-significar) o que ficou “fora” de seu discurso e, ¢ nesse segundo momento, que o
silenciamento passa a existir, ndo como vazio, mas como uma possibilidade de significacéo.
Segundo Orlandi (1996, p. 11), “o siléncio ¢ sentido continuo, indistinto, horizonte possivel de
significacao”. No siléncio do aluno-interno observamos a disposicdo para fazer o “jogo” da
instituicdo, que prevé atitudes de cidaddo consciente dos direitos e deveres, mas ndo a garantia de
que vai cumpri-lo quando sair da medida socioeducativa.

Novamente recorremos a Vogt (1989, p. 116) e sua definicdo para “eu acho que”,
recorrente no discurso do adolescente, indicando sentido de palpite, tentando se manter neutro,
mesmo que nesse palpite seja manifestado o efeito de sentido do indio ndo merecedor de terras.

A nossa cultura tende a aceitar como normal a exclusdo daquilo que nos é diferente, e
¢ diferente porque ndo estd convencionado como “normal” para os padrdes de grupos determinados.

Diferenca manifestada na linguagem, nunca transparente, que desloca significados na fala do
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sujeito, no caso, o interno critica a acdo de roubar, mas silencia que praticou ato infracional®,
questiona a capacidade dos indios em trabalhar na terra e usa o siléncio como “ferramenta” para nao
manifestar sua propria (in)capacidade de trabalhar para se sustentar “que rouba as terra dos que
planta eu acho que ele vai estraga as terra”.

Segundo Orlandi (2007, p. 14), hd um modo de estar em siléncio que significa estar no
sentido, uma vez que as palavras transpiram sentido e, ao mesmo tempo, ha siléncio nas proprias
palavras, pois elas sdo atravessadas pela fala do siléncio e assim, elas significam.

O falante ndo controla a interpretacdo do ouvinte ou do leitor, que por sua vez,
interpreta a partir daquilo que estd diretamente relacionado ao seu conhecimento sobre o assunto.
Em “ele vai estraga as terra das que precisa”, 0 siléncio sugere a palavra ndo-dita que, se 0s
indios ganharem a causa em demanda das terras dos brancos, que na sua visdo sao as Unicas pessoas
realmente merecedoras de terra, os indigenas vado estragar tudo, pois eles ndo precisam de terra,
reforcando assim, a exclusdo a partir da afirmativa de que as terras sdo propriedades do branco,
estabelecendo novamente fronteiras entre aqueles que séo dignos de possuirem terra e aqueles que
devem se contentar com a tutela e os (des)servicos do Estado.

A visdo de que os indios devem ser disciplinados para aceitar somente o que o Estado
Ihes reserva é uma forma de microfisica do poder*®, quanto mais disciplinado, maior sera o controle
sobre o sujeito. Nascimento (2005, p. 264) citando Foucault, afirma que a disciplina procede a
distribuigdo dos individuos no espago, por meio de técnicas, as vezes exige a “cerca’, a

especificacdo de um local “heterogéneo a todos e fechado em si mesmo”.

Texto (03)

Os indios para mim eles vam tomar a terra para construir Mais aldeias por que eles 14 sdo uma
cultura brasileira e pra cagar e ter ritual e também plantar |a seus alimentos mais eu aqui acredito que
eles vo conseguir se entender entre eles para que seja resouvido da melhor forma para que o governo
brasileiro seja resouvido com os brancos que também s&o dono la que eu acho os indio eles sdo bastanti
entelijente 14 entre eles nas atribo indijina deles aqui indio ia comer sé a sobra cada um é cada um é isso
. (A1S1)

% O adolescente foi internado na unidade pela infracdo recorrente de pequenos furtos (informacdes do setor
administrativo da unidade).

“® Para Foucault (2005), o poder ndo estd em lugares privilegiados, mas espalhado por todo corpo social, em
movimentos de relacbes, de micro poderes que visam aprimorar e tornar docil o corpo humano.
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Os déiticos de espaco “aqui e 1a”, introduzem, no texto, elementos referentes a
modificacdo espacial, marca o lugar de onde escreve e, mobiliza sua relagcdo de espago com o objeto
de leitura. O déitico tem por funcdo relacionar, no momento da enunciacdo certas unidades
gramaticais as coordenadas espago-temporais, formas que o sujeito utiliza para determinar uma
temporalidade e uma espacialidade no discurso. (Al) enfatiza que os indios estdo em outro local,
onde sdo respeitados por sua inteligéncia “eu acho os indio eles sdo bastanti entelijente 1a entre
eles”, reconhece a capacidade intelectual dos indios, mas, somente “nas atribo indijina deles”,
nunca no espaco considerado propriedade do adolescente.

Atentamos para o efeito silenciado de que o adolescente ndo é respeitado pela
sociedade, uma vez que a resisténcia a aproximacao aos indios indica a exclusao em relacao a eles,
manifesta que na unidade de internacdo ou na sociedade dos brancos ndo ha espaco para indios,
exclusdo manifestada no ja dito de outros internos, creditando o lugar dos indios somente “la” “nas
atribo indijina deles” “eles la sio uma cultura brasileira”, mesmo sendo conhecedor que essa
mesma sociedade também ndo o aceita enquanto adolescente que pratica ato infracional, e o
“esconde” para longe de seus olhares, excluindo-0 dentro dos muros da unidade de internagéo,
sociedade que nao aceita mais 0 contato ou a sua presenca.

A FD histérica de que os indios sdo parte da “cultura brasileira” ndo ameniza o
sentido de exclusdo “pra cacar e também plantar 14”, eles, os indios tem a sua importancia, mas
longe desse aluno e sua visao de exclusdo sobre os indios. O diferente é desconhecido, nos ameaca,
chega a causar uma certa inseguranca, e esquecemos que € diferente apenas porque nao é igual a
n6s. No interdiscurso, a palavra “ritual” remete a acdes simples e também a atividades muitas
vezes ndo aprovadas pelo ndo-indio, por exemplo, os rituais de passagem da adolescéncia para a
fase adulta, em que algumas etnias ritualizam punicées e castigos fisicos.

No enunciado “resouvido da melhor forma” a FD da integracdo entre 0s povos,
manifesta o0 desejo do aluno para que haja acordo entre o branco e o indio, entretanto, é reservado
para 0 segundo grupo 0s restos do primeiro “aqui indio ia comer s6 a sobra de cada um”,
representando os indios como selvagens, mas silencia a questdo de que, talvez, ele, adolescente em
medida socioeducativa também esteja recebendo os “restos” do Estado, pois os adolescentes fora
desses muros podem usufruir de melhores oportunidades propiciadas por esse mesmo Estado. O
aluno (Al) relata aquilo que acredita ser verdade sobre a divisdo de terras, para que todos possam

sobreviver, mas permite o significado de exclusdo “plantar 1a”, “entre eles” “nas atribo indijina
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deles”, e silencia a questdo de que, o que ndo for considerado como sua “verdade” ¢
automaticamente errado.

Entre os sentidos do verbo “ser”, “os brancos que também siao dono”, destacamos 0
efeito de existencialidade, marcando a construcdo identitaria do aluno na defesa do patriménio do
branco em detrimento ao néo-branco.

Os pronomes, em alguns casos, “abandonam” a fun¢do passiva de substituir nomes e
assumem o papel importante nas relacdes de poder, por exemplo, na utilizagdo do pronome “eles”
refere-se ao outro autorizando sua nomeagdo sem o uso do seu nome “eles vam tomar a terra”,
“eles 1a sdo”, “eles sdao”, usado como recurso para identificar alguém, do género masculino, que
nédo precisa de nomeacédo na interlocucdo, o pronome deixa de ser pessoal, mas exerce a funcao de
identificar diretamente alguém, no caso, os indios.

Na sequéncia (Al) pelo discurso democratico “se entender entre eles para que seja
resouvido”, manifesta a garantia de que todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, conforme o art. 5° da Constituicdo Federal de 1988. O aluno pelo discurso agricola e
cultural “vao cutivar a sua historia”, silencia que o branco, no futuro vai (re)conquistar, pelo
trabalho, o espaco que hoje esta sendo invadido pelo indio. Na meméria discursiva (PECHEUX,
1997), o adolescente considera o indio como parte integrante da cultura nacional, entretanto, a
linguagem ndo é transparente, e na sua opacidade, o aluno concorda que o indio deve preservar sua
histdria e seus rituais, pois a historia e a cultura indigena € marcada por dancas, cacas, rituais, trajes,
armamentos rusticos e artesanatos, mas ndo relata nenhuma participacdo na execucdo de trabalhos
de plantio e cultivo em grande escala.

O aluno busca para si a representacdo de sujeito que tem conhecimento do que esta
falando, de alguém que deve ser ouvido pelos companheiros da unidade e, principalmente, pela
sociedade, que o silenciou no momento de sua internacdo e, acredita que essa verdade é sua, mas
ainda ndo estd pensando por conta propria, ainda ndo se da conta que simplesmente copia e
reproduz os argumentos a que esta submetido na sua igreja. Nascimento (2005, p. 269) relata que “a
distribuicdo do poder é (re)velada a partir do discurso praticado por um sujeito”, nesse sentido o
adolescente distribui e reforca o discurso do(s) representante(s) de sua igreja. Igreja que silencia a
questdo de que ndo se deve usar o nome de Deus a toa, em vdo, justamente para nao diminui-lo.

Nos dois encontros seguintes, trabalhnamos com os textos “NASA lanca sonda para

mapear a Lua” e “a Missdo dos Gémeos”, que relatam o langamento pela NASA (sigla em inglés


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa

70

de National Aeronautics and Space Administration), agéncia espacial do governo dos Estados
Unidos da América, ao espaco do Lunar Reconaissance Orbiter (satélite de reconhecimento lunar).
Este é 0 novo programa da NASA que visa o retorno de astronautas a Lua até 2020. E relatado nos
textos que os satelites serdo lancados com o objetivo de mapear a superficie da Lua, com atencao
particular para as relativamente inexploradas regides polares que atraem a atengdo dos cientistas

pela “virgindade” das experiéncias e exploragdes humanas.

Texto (04)

Dois satélites foi mandado pra lua resover um mistério do ciéncia ver que a lua tem vida e ja foi
mandado mais de sem naves e seis com ser umano dentro e nunca ninguém achou nada até agora e nunca
ninguém vai achar nada, Deus fes 0 homem pra vive aqui na terra eu sei qui isso ndo é do feitio de
Deus, eu sei que isso de ir 1a na lua é coisa do homem e homem faz a vontade do chifrudo esses dois
satélite ndo vai leva ninguém dentro é s computador que € controlado aqui da terra € igual meu carrinho de
controle ge eu tenho da pra mandar de longe, é muito legal, mas meu carrinho € coisa de Deus foi minha
avé que me deu. (A6ST)

O discurso de resisténcia “nunca ninguém vai achar nada”, atravessado pelo
discurso religioso “Deus fes 0 homem pra vive aqui na terra”, coloca (A6) na posi¢do de sujeito
conhecedor de algo sobre a ciéncia que envolve viagens ao espaco e, sua formacao religiosa impede
que aceite essa ciéncia como algo natural e benéfico ao ser humano e, busca, pelo apelo ao que ja
foi testado no passado sem grandes sucessos, a sustentacdo do seu dizer e de sua “verdade” “ja foi
mandado mais de sem naves”, “e nunca ninguém achou nada”.

Outra caracteristica do discurso religioso € a recorréncia ao ja dito insistentemente e na
insinuacdo do que acontecerd com aqueles que ndo aceitam tais verdades da religido “néo é do
feitio de Deus”, “homem faz a vontade do chifrudo”. O aluno recorre ao discurso biblico, no
dilema entre o paraiso e o inferno, e aborda a questdo de que os sujeitos envolvidos nas viagens
espaciais ndo fazem a vontade de Deus e seus atos os levardo para o sofrimento eterno.

Outra marca do discurso religioso é ndo aceitar outros olhares, outros didlogos em que
a interlocucédo nédo é permitida pelo sujeito-aluno que se representa como porta-voz da palavra do
seu lider religioso. Conforme Orlandi (1987, p. 243), o discurso religioso identifica-se como

aqueles em que “fala a voz de Deus: a voz do padre — ou do pregador, ou, em geral, de qualquer


http://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_dos_Estados_Unidos_da_Am%C3%A9rica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_dos_Estados_Unidos_da_Am%C3%A9rica
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representante seu”. E nessa representagdo, “coloca” barreiras entre si € 0s outros que nao
comungam de sua “verdade”.

O pronome possessivo “meu” marca a posse de algo que nédo pode ser dividido, aliado
a presenca do discurso infantil “carrinho de controle”, significa que, mesmo em medida
socioeducativa, ele ainda ¢ o adolescente, que por um lapso, “liberta” a crianga que se esconde na
representacdo de jovens que conhecem muito da vida, que estdo prontos para as consequéncias de
seus atos, nesse momento é silenciado por ndo poder se expressar da forma infantilizada ou jovial
comum para a maioria daqueles de sua faixa etaria, manifestado também em “¢é muito legal”, em
que se representa brincando ou aproveitando a infancia tolhida pelo ato infracional. Essa tentativa
de criar uma determinada imagem para si préprio, leva-nos a refletir sobre o jogo de imagens de
Pécheux (1997).

Na FD familiar aliada ao discurso religioso “é coisa de Deus foi minha avé que me
deu”, argumenta buscando determinado efeito de sentido para garantir a sua verdade, o carrinho de
que tanto estima e sente-se saudoso foi Ihe dado por aquela que, para ele, é a imagem de Deus na
sua vida. Segundo Neves (2000, p. 864) “a comparagdo ¢ a existéncia de um elemento comum aos
dois membros comparados”.

O adolescente manifesta no enunciado “eu sei que isso de ir la na lua é coisa do homem
e homem faz a vontade do”, discursos outros esquecidos, adormecidos em sua memoria discursiva
que remetem a interdi¢do dos discursos e dos sujeitos, daquilo que é proibido falar “chifrudo”, ou
mesmo nomear e, dos variados dispositivos utilizados pela instituicdo para controla-lo, que lhe
impde uma politica do siléncio articulado por meio de um siléncio local “que é a censura, aquilo
que € proibido dizer em uma certa conjuntura” (ORLANDI, 1999, p.83). Censura esta oriunda das

relacdes de poder presentes em todas as esferas da sociedade,

Texto (05)

desde os anos 60 o homem manda nave pra lua e muita gente muito equipamento junto isso o
gue eu pude ver na revista, meus amigo disse que pra ajudar a terra, outro disse que tudo mentira dos
americano que ninguém vai 14 na lua é pra gente acreditar que ele s&o os cara que pode fazer o que quiser
com a gente tenho comigo que o homem vai na lua pra trabalhar e vai buscar outro mundo pra morar
vejo na tv que o mundo ta muito cheio de gente e 0 homem tem que buscar outro canto pra nés ir morar,
acho que é muito arriscado o homem ir 1a na lua e se ndo der pra ele voltar que vai cuidar da familia dele?
(ABSI)
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(A6) inicia com o discurso da historia “desde os anos 60 0 homem manda nave pra lua”,
em seguida, se diz pelo outro, silencia a sua voz e coloca a autoria da fala no outro “meus amigo
disse que pra ajudar a terra”, ao utilizar o pronome possessivo no plural “meus”, busca a sua
inclusdo no grupo, mesmo silenciando a sua voz pela resisténcia ao poder da nagdo mais poderosa
do mundo “outro disse que tudo mentira dos americano”, também, pelo discurso da disciplina,
trabalho e da habitacdo “pra trabalhar e vai buscar outro mundo pra morar”, discurso esse que
serve de vigilancia e disciplina na unidade e, preconiza que os adolescentes quando ressocializados,
tenham condi¢Oes adequadas para trabalharem e lugar para morar dignamente, discurso esse que
depde contra o préprio Estado, pois se o adolescente tera condi¢des de trabalho e moradia no futuro,
é porque no passado, ele e sua familia, em algum momento ndao foram beneficiados com a devida
assisténcia dos servigos publicos.

Observa-se que a palavra do aluno-interno é silenciada pela palavra da unidade de
internacdo, ele é disciplinado para reproduzir a voz da instituicdo, que por sua vez, reproduz a voz
do Estado e, este por sua vez, ndo permite 0 aparecimento de outras vozes. Observamos também
que, em alguns momentos os adolescentes se referenciam como amigos, em outros € comum as
definicdes: os cara, esses ai, 0s outro, os ladrdo. Nesses momentos, efeitos de separacdo e de
exclusdo emergiram em relacdo ao outro que cometeu ato infracional, também de inclusdo com esse
outro, pois, ele também estda em medida socioeducativa. Authier-Revuz (1998, p. 29) relata que é
nas nao-coincidéncias do discurso que o sentido existe.

O aluno no interior da unidade sofre a modelagem do saber/poder, uma vez que o lugar
discursivo do poder institucional proveniente do Estado garante “o efeito de verdade” que silencia
outras “verdades” (FOUCAULT, 1995, p.17).

O discurso familiar manifestado pela preocupacdo com o futuro da familia dos
astronautas se algo der errado “que vai cuidar da familia dele?”, e o0 silenciamento quanto a
preocupacdo com sua prépria familia, pois, o ato infracional que o levou para a internagdo pode
também ter sido de alto risco e, se algo Ihe acontecer, quem vai cuidar da sua familia? O discurso
do adolescente constroi-se pela verdade que ele “criou” para se representar positivamente, mas nao
aceita a realidade de que o lugar social em que estd inserido influencia o seu dizer. Segundo
Nascimento et.al (2011, p. 282), em seus dizeres, os adolescentes assumem um tom de “seriedade e

compromisso com o futuro, o trabalho e a familia”.
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Observamos também o uso do discurso religioso, no dilema entre o paraiso e o inferno,
propiciando o efeito de sentido de que os sujeitos envolvidos nas viagens espaciais ndo fazem a
vontade de Deus.

Nos dois encontros seguintes, falamos sobre acidentes no transito com foco especial
nos acidentes com motociclistas. Na sala de informatica, usamos dois textos curtos que relatavam
acidentes na cidade de Trés Lagoas — MS, “Acidente entre moto e Cela deixa 3 mortos em Trés Lagoas e
Transito de TL ja matou nove pessoas em cinco meses”. Na sala de aula tradicional, o trabalho foi
com texto base mais extenso, cujo titulo é “Brasil enfrenta epidemia de acidentes de transito, diz

representante do Ministério da Saude”.

Texto (06)

eu acho que tem muito acidente com motos por que tem muito motoqueiro que nao respeita o
transito de trés lagoas, eles querem empinar correr muito com suas motos ai cai com a moto e acaba
morrendo ou matando alguém que ndo tem moto com o acidente, eu vou trabalha e se compra uma moto
pra comeca a pilota moto normal, o pastor deu a palavra que eu vou ser comum respeita o transito andar
de vagar respeita os pedestre ndo fazer graga com minha moto, eu vi um tal andava so empinando a moto
dele ai os irmdo deu o maior pau e tomou a moto dele eu achei muito bom, aquele palhago tava
empinando na rua e podia matar uma pessoa na rua. (A6SI)

(A6) inicia o texto representando conhecimento do discurso das leis de transito, e
deposita nos motoqueiros, toda a responsabilidade de acidentes em sua cidade “eu acho que tem
muito acidente com motos por que tem muito motoqueiro que nio respeita o transito de trés lagoas”,
manifesta a responsabilidade de outros atores envolvidos, tais como, pedestres, ciclistas e motoristas.

O uso dos adjetivos “comum” e “normal” se referindo a si proprio, manifesta seu
desejo de que o outro, que ele manifesta vontade de ocupar o lugar, Ihe veja como um sujeito
“normal”. Conforme questionamento de Rodrigues (2011), “o que pode ser considerado como
normal, a ponto de ser definido como modelo de normalidade”.

Os internos, religiosos de alguma igreja evangélica, como mencionado no decorrer
deste trabalho, adotam a denominacéo “irmao” para se referirem uns aos outros e também a alguns

funcionarios da unidade, mais do que proximidade, observamos que o funcionamento discursivo


http://www.jornaldiadia.com.br/index.php/tres-lagoas/59389-transito-de-tl-ja-matou-nove-pessoas-em-cinco-meses

74

desta nomeacéo, estabelece maior relagdo da fala do que propriamente com a pessoa nomeada
“irmao”, denominacdo também usada para se referir ao(s) amigo(s) de “corre”.*’

Observamos a resisténcia em aceitar que 0s “irmao” tenham praticado um ato
criminoso “deu o maior pau e tomou a moto dele”, ele resiste ao que esta previsto na lei como
direito a propriedade e, ao exaltar a atitude dos moradores do bairro*® em que reside, percebe-se o
silenciamento, que pela situacdo do enunciado, permite outros sentidos e, discursa contra as
formacdes discursivas vigentes na unidade de internacdo, a0 materializar sua admiracdo pelos
praticantes do ato criminoso contra 0 motociclista que fazia “graca” pela rua “eu achei foi muito
bom”.

O aluno sabe o lugar que ocupa no momento, tem conhecimento sobre os relatorios
gue o avaliam, mas mantém sua posicao de resisténcia a esse poder institucional, retomando sempre
que possivel, a posicdo de adolescente em medida socioeducativa e, silencia (re-significa) o que
ficou “fora” de seu discurso, ndo como algo sem preenchimento, mas como possibilidade de
significacdo. Esse silenciamento que proibe determinados dizeres é uma das a¢Ges do panoptismo.
Para Foucault (1997, p. 168) “Quem esta submetido a um campo de visibilidade, e sabe disso,
retoma por sua conta as limitagdes do poder”. Fazendo com que tais relagdes funcionem sobre si
mesmos; numa relacdo em que atua concomitantemente na posicdo de sujeito e assujeitado de si
mesmo. Também entendemos essa forma de vigilancia como manifestacdo do sindptico, onde todos
se vigiam mutuamente em todos 0s momentos.

O silenciamento reforca a relacdo de poder da unidade sobre esses sujeitos que,
geralmente s&o provenientes de espacos livres de proibicdes* na fala ou de ambientes em que o uso
de girias e palavrdes ¢ manifestagdo de poder e “ferramenta” que permite a integragdo com 0s
demais e, quanto & escrita, na maioria dos casos, ndo sofriam fiscalizagdes ou cobrangas®’.

A conjuncdo condicional “se” segundo Neves (2000, p. 16) apresenta-se, na maioria

dos casos, antes da oracdo principal e marca, de certa forma, a posi¢do enunciativa do ndo-um do

*" Segundo relato dos internos, “corre” é o nome que se d4 para qualquer ato infracional.

8 0 aluno (A6), em alguns momentos do encontro, fez questdo de relatar oralmente, as histérias do bairro em que
reside.

* Mediante relato oral do aluno, informou-nos que na sua residéncia, ele era livre para fazer tudo o que lhe “desse
vontade”, seus pais trabalhavam durante todo o dia e quando chegavam em casa a noite, ele ia para a rua ou para a casa
de amigos e, nesses ambientes, o uso de palavrfes, girias ou termos utilizados no interior de presidios representa
“poder” sobre os outros do grupo.

%0 Também pelo adolescente, foi relatado que, ndo frequentava a escola e quando o fazia era para “bagungar” com as
“minas” (meninas), e seus pais ndo lhe cobravam tal participagao.
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sentido, de alguém que procura desculpas para seus atos “se eu compra uma moto”, se ausentando
da responsabilidade de afirmar suas decisOes e/ou atos.

A linguagem, como mediacdo necessaria entre 0 homem e a realidade social que o
cerca, possibilita a constituicdo, a modificacdo e a transformacdo do sujeito, relacionando
identidade almejada e a diferenca na sua representacdo, assim, (A6) emite seu juizo de valor sobre
0s usudrios de motos e o espaco fisico que esta se referindo “Trés Lagoas”, manifesta conhecimento
de outros locais em que os motociclistas se portam de forma competente no transito.

No uso do discurso politicamente correto, dentro da lei, 0 aluno apresenta uma visao
mais critica com ideologias marcantes sobre os motociclistas “motoqueiro nio respeita o
transito”, relacionando as mortes no transito com a imprudéncia dos motociclistas. Nas palavras de
Pécheux (1988, p. 160), a ideologia faz parecer que um dado discurso € transparente e homogéneo,
quando na verdade, ele é constitutivamente opaco e disperso.

Conforme Foucault (1978, p. 131) “cada sociedade tem seu regime de verdade e 0S
discursos que aceita e faz funcionar como verdadeiros”. Assim, o aluno fala sobre a compra de uma
moto no futuro e sobre o respeito as leis do transito, busca impor sua verdade mediante uma boa
representacdo de si ao alegar “eu vou andar serto”, e silencia a0 mesmo tempo o fato de ter
“andado errado” e ndo ter respeitado as leis, que o levaram para a medida socioeducativa. No uso
do verbo “andar” nao emerge o efeito de sentido de sindnimo de “caminhar” e, sim, sindonimo de
“estar”, ou seja, € o ja dito de que vai haver mudancas nas suas atitudes.

Nas palavras de Rodrigues (2011, p. 31) “o discurso sé terd existéncia dentro de um
campo que lhe propicie essa existéncia”, e esse campo permite que palavras, expressdes €
proposicdes diferentes possam “assumir” o mesmo sentido no interior de uma memoria discursiva
(PECHEUX, 1997), sendo a memoria discursiva aquilo que face a um texto que surge como
acontecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos”, sendo necessario um espaco moével de

divisdes, de disjuncdes, de deslocamento e de retomadas.

Texto (07)

[...] as improdemsias do transito falam onde motos s&o motoqueiros que ndo usdo as protesdo serta
como Vizera e causa camisetas botas asesorios proprios para evitar improdensias no trasitos eles tem a ideia
que pemsar amtes de compra uma moto para ter paz no trasito e mos que fas. meu pai compro uma moto
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e me disse como andar e eu fazia muitas coisa normal nela minha mae que era chata achava que ia
maxucar nunca cai e 0s gambé prendeu meu pai e eles levou a moto. (A9ST)

Ao fazer uso do pronome pessoal do caso reto, na terceira pessoa do plural,
desempenhando a funcao de sujeito ou predicativo do sujeito “eles tem a ideia que pemsar amtes
de compra uma moto”, fala pelo outro, se vé no outro, e silencia sobre a autoria de quem deve
pensar antes de comprar uma moto. Conforme Orlandi (1996, p. 11), o texto ¢ “uma filiagdo de
sentidos que véao se constituindo historicamente e que vao formando redes que constituem a
possibilidade de interpretacao”.

No enunciado “eu fazia muitas coisa normal”, remete ao oposto “anormal”, ou seja,
se representa como alguém apto a conduzir motocicletas, com as condi¢des necessarias que uma
pessoa “normal” deve possuir para tal atividade e, porém silencia a questdo de que ainda ndo faz
parte do grupo de “normais”, pois, conforme o discurso de transito brasileiro, somente pessoas
acima de dezoito anos podem ser habilitadas para conducédo de veiculos automotores.

No discurso familiar “meu pai compro uma moto e me disse como andar” e
“minha mae que era chata achava que ia maxucar”, observamos o discurso da mae protetora,
enquanto, de outro lado, o paternalismo da sociedade machista do “tudo pode” para o filho homem,
até mesmo, exercer atividade a margem da justica, pois, tudo aquilo que ndo permitido pelo poder
da lei, ¢ proibido. Nas palavras de Coracini (2007, p. 24) “[..] E justamente porque constroi
verdades que o poder se conserva e se dissemina na sociedade por meio dos discursos”.

O aluno despreza a preocupacdo da mée argumentando que “nunca cai”, resiste ao
fato de que ndo possuia habilitacdo e conhecimento necessario para a conducao da moto e, poderia
causar acidentes. O verbo intransitivo “cair” remete a expressao popular “cair do cavalo”, com
efeito de sentido de: frustrar-se, especialmente quando se tem uma expectativa alta ou cometer um
erro a respeito daquilo que se tinha por certo.

Finaliza com “os gambé prendeu meu pai”, 0 uso de girias € um mecanismo
identitario que visa garantir a comunicacdo de determinado grupo, pela busca de posicionar

identidades®® pela/na linguagem, recurso na resisténcia contra o poder institucionalizado, que busca

*! Na UNEI os internos fazem uso de girias para se comunicarem sem que seus dizeres seja entendido por quem néo
conhece tais girias, por exemplo: apagador (borracha escolar), gambé (Policia militar), areia (agucar), bereu (carta), boi


http://pt.wiktionary.org/wiki/frustrar
http://pt.wiktionary.org/wiki/expectativa
http://pt.wiktionary.org/wiki/alto
http://pt.wiktionary.org/wiki/cometer
http://pt.wiktionary.org/wiki/erro
http://pt.wiktionary.org/wiki/certo
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0 adestramento das vontades do sujeito, disciplinando-0s aos poucos para que reproduza a ideologia
dominadora. O aluno silencia o0 motivo da prisdo do pai, relatando a a¢do dos policiais “e eles levou
a moto”.

Este item teve como objetivo levantar e discutir o silenciamento que subjaz os textos
dos adolescentes. observamos que esse silenciamento marca a separagdo, a exclusdo e o preconceito
que eles relatam sofrer da sociedade que, segundo suas palavras, prefere “esconder” os ndo-normais
em altas muralhas a buscar alternativas que lhes propiciem expectativas para o futuro.
Determinados sentidos sdo manifestados na interdicdo de outros, conforme Pécheux (1997), o
interdito assume um papel de fundador no discurso na relagdo com o néo-dito, observa-se que a
palavra do aluno é silenciada e ele é disciplinado para reproduzir a voz da instituicdo, que por sua
vez, reproduz a voz do estado e, este por sua vez, ndo permite o aparecimento de outras vozes.

A identidade possivel para os adolescentes em medida socioeducativa pode ser a
surgida na tensdo exercida no entremeio, no ndo lugar do momento, em que se vé& no campo de
escolhas entre a busca de melhorias na vida, mediante a educacdo; o simples cumprimento da
medida socioeducativa, em que participa das atividades escolares somente para garantir uma “boa
imagem” nos relatdrios enviados a justica ou, do adolescente que conhece o outro lado da lei, sente-
se numa zona de conforto e quer continuar na pratica de atos infracionais.

Observamos a manifestacdo de que para o Estado, vigiar apenas ndo é suficiente, é
preciso moldar o sujeito — poder disciplinador — que organiza o espaco fisico, separando e
dividindo para que o controle funcione melhor, para isso existe o isolamento, mas também é
observado manifestacfes de exclusdo, tema do préximo item. Exclusdo que acarreta a inclusdo dos
diferentes que motivados por essa heterogeneidade, produzem grupos a margem da sociedade. A
manifestacdo do siléncio nas palavras emerge de varias formas, assim, devido a vigilancia
constante, dizeres ndo sdo proferidos ou escritos e quando os sdo, aparecem em metaforas ou

sentidos outros.

(banheiro), bigorna (porta), bodar (dormir), jega (cama), peita (camiseta), entre outras expressdes que “marcam’” a
identidade do falante.
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3.2 Sobre a exclusiao “nossa” de cada dia

Constitui objetivo desse item problematizar as manifestacfes identitarias do aluno em
medida socioeducativa a partir da representacdo imaginaria que esse sujeito tem de sua condicéao
enquanto excluido do convivio social, implicando considerar a relagdo do contexto sdcio-historico
com a ordem simbdlica como determinantes na producdo dos sentidos. Considerando palavras de
Wanderley (2008, p. 18), referindo-se a pesquisas sobre grupos excluidos, “qualquer estudo sobre a
exclusao deve ser contextualizado no espago e tempo ao qual o fendmeno se refere”.

A exclusdo esta presente nas formas de separacdo e rejeicdo na vida desses
adolescentes em medida socioeducativa, que sdo colocados em separado pela sociedade que rejeita
a sua presenca, sem que, alternativas sejam discutidas no sentido de propiciar ferramentas para que
eles tenham condicBes de buscar novos rumos em suas vidas. Aliado a esta interdicdo do discurso,
desse silenciamento, que reforca o poder do estado no ambiente em que esta atualmente internado.
O senador Cristovdo Buarque no ano de 19932, propds o termo “apartacio social”, para designar o
processo pelo qual o outro ndo ¢ um igual e sim um ‘“ser a parte”, sabendo que “apartar” ¢é
proveniente do discurso rural e serve para separar 0 gado, entdo, separa-se o igual do desigual,

excluindo esse “nao-semelhante” para algum lugar em que nao seja visualizado.

Afetado pela ideologia, o aluno interno tende a se filiar a determinadas redes de
sentidos em detrimento de outras, pois, ao enunciar, 0 sujeito significa seu dizer em condicdes
determinadas pelo campo institucional de onde fala instigado, por experiéncias pessoais,
conhecimento de mundo, interdiscurso, por uma espécie de poder/saber que determina aquilo que
pode e deve ser dito mediante a posi¢do que ocupa. O sujeito do discurso, movido pelo desejo de
transformacdo da sua realidade, ndo tem controle sob a forma como os sentidos o afetam e,
portanto, seu dizer se constitui em sentidos relacionados as posi¢cdes adotadas, de modo que, 0s
sujeitos-adolescentes, por suas escolhas, conscientes ou ndo, sdo afetados pelo ndo direito de ir e

Vir.

A interdi¢do, um dos procedimentos de exclusdo mais presentes como afirma Foucault

(1995) aparece tanto no campo dos sujeitos, quanto dos discursos, segundo relato de Rodrigues

%2 Confiram em Admirével mundo atual: dicionério pessoal dos horrores e esperangas do mundo globalizado. Buarque
(1993).
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(2011, p. 12) “a proibi¢do do uso da palavra ¢ parte integrante de uma proibi¢ao mais ampla, que € a
exclusdo social” ja que impde outras formas de controle, como o livre transito do adolescente no
interior da unidade, o direito de se expressar conforme sua ideologia, o direito ao convivio com 0s

demais de seu grupo, entre outras formas.

A exclusdo manifestada na “apartagdo social” do adolescente em medida
socioeducativa, proibido pela disciplina adotada na unidade, de se expressar “livremente”, pois o
discurso e o0 sujeito desse dizer, ndo estdo no acaso socio-histérico, mas demarcam posicdes no
quadro dessa instituicdo. Exclusdo essa que parte principalmente da sociedade tida como pds-
moderna, tendenciosa a compartilhar ou, tentar desempenhar fungdes do Estado no que tange ao
processo judicial. E comum ouvir de cidaddos de destaque na sociedade, a emissdo de valores, a
condenacdo antecipada e a cobranca de punicdo mais rigorosa para adolescentes que cometem ato
infracional e, ao assumir tais posturas, essas pessoas acabam influenciando os populares, que

adotam para si o discurso do outro.

Tomado como lugar de poder e resisténcia a ele, o discurso do adolescente interno traz
em seu bojo o ambiente de exclusdo —medida socioeducativa- e desse espaco 0S sujeitos internos
manifestam suas representacdes sobre aqueles que os excluidos do convivio social, conforme suas
préprias palavras. Mas pela (im)possibilidade de adentrar a ordem do discurso dominante,
reconhecido e legitimado socialmente, o discurso do aluno interno se apresenta como discurso

rejeitado, que ndo merece ser ouvido pela sociedade.

Excluir ndo elimina, parece que o efeito de sentido é outro, pois os excluidos se
fortalecem em grupo. Nos estudos de Guerra (2010) é relatado que a questdo de procedimentos de
inclusdo ou de exclusdo, de grupos determinados, estdo ligados a criacdo de identidades
homogeéneas, e os sujeitos que ndo se adaptem ao perfil convencionado “normal”, ficardo expostos

aos tramites de uma lei que os exclui.

Texto (08)

Estdo dizendo que As. Terra Reconquistadas pelos OS indios sdo, Assim a Matas
Amazonicas vai crés. Mais e Mais S6 assim a FLORESTA VAI TE Mais sossego Para que 0s
animais tenha mais espago para sobre o Viver com mais espaco par mi os indios manga Com
essas seguranga na Amazonicas bbb (A5SI)
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Por considerar que todo discurso é atravessado por discursos outros e Outros, por ja-
ditos que falam antes em outro lugar, observamos no discurso de (A5) a ndo-coincidéncia
interlocutiva “onde o sujeito, efeito de linguagem, advém dividido, na forma de uma nao-
coincidéncia consigo mesmo, um sujeito separado de uma parte de si mesmo” (AUTHIER-REVUZ,
1998, p. 186) ja que ao enunciar, um outro pronuncia “estao dizendo” como forma constitutiva do
UM.

No discurso de (A5) uma interrupcdo do dizer em fungdo da vontade do outro que no
fio intradiscursivo € marcado pela indeterminacdo do sujeito “Estao dizendo”, no plural seguido de
gerundio, manifestando um ndo comprometimento do sujeito com aquilo que enuncia, mas ndo se
responsabiliza diretamente pela fala. Pela FD ecoldgica “Matas Amazonicas”, “FLORESTA”,
“animais” (A5) ratifica o carater contraditorio, heterogéneo das FDs, cujas fronteiras sdo fluidas e
constantemente atravessadas por discursos outros advindos da exterioridade.

O interdiscurso da colonizacdo “terra reconquistadas” e do infrator “manga”, 0
sujeito traz em seu discurso, dizeres outros, ja-ditos que significam em decorréncia do contexto
socio-histérico em que esta inserido e determina aquilo que pode e deve ser dito num sistema de
discursividades.

O adolescente recorre arquivo, conforme Foucault (1969),>> ao conhecimento
individual, portanto, diferenciado dos demais,em que a imagem de terras indigenas sdo “a Matas
Amazoénicas”, como forma de delimitar o espago do indigena, representando a concepgdo de que
lugar de indio é na Amazonia, ele, o indio ndo pode viver em outro local que ndo seja na floresta
amazOnica. Sdo dizeres esquecidos no tempo, que remetem ao imaginario construido socialmente
do indigena enquanto excluido do ambiente que é seu de direito, cabendo a este “reconquistar”
suas terras. conforme Ferreira (2010, p. 646), a palavra “reconquistar” traz efeitos de sentido de
“recobrar, recuperar” algo que lhe foi tirado.

Segundo Coracini (2007, p. 17) movido pelo desejo de liberdade, “o sujeito ¢ também

alteridade, carrega em si 0 outro, o estranho, que o transforma ¢é transformado por ele”, de modo

¥ 0 arquivo para Foucault (1969), é a representacdo daquilo que ja foi dito em determinada época e, através da

histéria, continua a ser pronunciado. E o sujeito utiliza esse ja-dito conforme seu conhecimento préprio sobre
determinado tema.
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que ao falar sobre o outro, (A5) deixa resvalar fagulhas de subjetividade “manga” que denunciam
sua condicdo de viver fora de algumas normas e sanc¢des da sociedade, o que lhe permite “cacoar,
afetando a seriedade” (FERREIRA, 2010, p.485). Observamos que, excluidos sdo todos aqueles
que, contextualizados no tempo e no espaco, a sociedade que se denomina “normal” ndo quer
manter proximidade. Nas palavras de Fontes (1995, p. 29), “os desdobramentos dessa exclusao
atingem a quase totalidade da vida social, visiveis na gestdo do territorio, nas formas de difusdo
culturais e nos problemas educacionais”.

Atravessado pela linguagem e clivado pelo inconsciente, (A5) denuncia “a polifonia
ndo intencional de todo discurso” (AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 28) em que uma palavra adquire
sentido mediante a posi¢do que o sujeito ocupa, em referéncia a formacdo discursiva. Constituido
pelo esquecimento n° 1, o adolescente acredita ilusoriamente ser a origem do discurso quando na
verdade retoma ja-ditos, discursividades cristalizadas no imaginario social sobre o aluno interno
enquanto excluido socialmente. Pelo esquecimento n°® 2, o sujeito acredita ter o dominio das
estratégias discursivas de seu dizer de modo que ao dizer “manga”, o sujeito ndo se da conta de que
é o0 outro/Outro do discurso que determina sua fala, ndo permitindo ao sujeito controlar os efeitos de
sentido de seu dizer.

Atravessado pelo inconsciente, afetado pelo real da lingua e também pelo real da
historia, o sujeito instaura no fio intradiscursivo- “mais sossego”, “mais espaco” fagulhas de
subjetividade, constituindo-se pelo desejo de completude, de modo a identificar-se com o desejo do
outro.

Pelo lapso “para sobre o Viver com mais espaco” (A5) denuncia a complexidade e a
heterogeneidade que o envolve, atravessado pelo inconsciente, pelo desejo de liberdade, de sair do
espaco confinado em que vive, de livrar-se das perturbacdes do dia-a-dia na medida socioeducativa.

Buscamos em Foulcault (1996, p. 19), sobre as palavras proibidas, que nesse caso, traz
efeito de sentido outros que nédo seja o escrito, pois, no entre lugar, o aluno exclui sua proximidade
com os indios, delimitando-os na floresta e finaliza indicando que nesse territorio selvagem 0s
animais terdo maior espaco para sua sobrevivéncia, a contradicdo emerge na exclusdo dos indigenas
para a Amazonia e a0 mesmo tempo, na confianga nos indios quanto a preservacéo dos animais e da
floresta.

O adolescente discursa do ponto de vista de uma sociedade que nao tem aproximacéo

com os indios e os exclui de todo e qualquer direito que possam reivindicar, pois eles, 0s indios
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74 com a seguranga nacional. Conforme Pécheux (1990, p. 77), “o discurso se conjuga

“manga
sempre sobre um discurso prévio”, discurso esse que o falante usa para indicar seu posicionamento

sobre o tema abordado.

Texto (09)

a revista veja de edicdo 2251, na matéria a missdo dos gémeos diz que dois satélites foi pra
Orbita com pra desvendar a lua, meu ver o homem ja ultrapassou seus limites querendo
desvendar alguns misterios, que somente Deus em sua sabedoria unipresente terd a
resposta.poderdo sim descobrir se ha ou houve alguma coisa acredito que vai durar muitos anos
para conhecer mais dos outros planetas quando n6s meros servos do senhor que fazemos tudo que
ele ordena e € quem sabe da nossa hora evoluirmos e parar de substimarmos a inteligéncia
divina. (A3SI)

Sabe-se que em nossa sociedade a produgdo do discurso é “controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tem por funcdo conjurar seus
poderes e perigos” (FOUCAULT, 1995, p.9) sendo necessario controlar sua distribuicdo quando
representam uma ameaca ao poder dominante. Em (A3), observamos a interdi¢do de seu discurso, ja
que ndo cabe ao sujeito falar de tudo em qualquer circunstancia, mas somente daquilo que é
permitido de acordo com a posicdo que ocupa na medida socioeducativa na tentativa de construir
uma imagem sujeito pronto para retornar a sociedade.

O sujeito, constituido pela dispersdo, por uma multiplicidade de vozes, ocupa varias
posicdes de acordo com a formacdo discursiva em que esta inserido. Como um espaco contraditorio
e instavel, as formacdes discursivas tem suas fronteiras constantemente invadidas por outros
discursos, de modo que traz em seu dizer a FD cientifica perpassada pelos dizeres: “planetas”,
“evoluirmos”, juntamente com a FD religiosa “inteligéncia divina”, “servos do senhor”,
“sabedoria uipresente”, “Deus” instaurando no discurso um jogo de oposicdes e contradicdes
entre esses saberes.

As palavras significam por sua inscricdo na lingua e na historia, assim, o aluno
acredita que sabe o0 que diz, mas ndo tem controle sob a maneira que os sentidos o afetam. Afetado

pela ideologia, o sujeito acredita ser a origem do discurso proferido, quando na verdade é um efeito

% Confira no dicionario Aurélio — manga do verbo transitivo indireto mangar: cacoar, afetando seriedade.
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do discurso “no6s meros servos do senhor”, retoma os ja-ditos, o saber discursivo sobre a religido
que sustenta cada tomada de turno de (A3) pelo esquecimento n° 2, o sujeito acredita, ainda que
ilusoriamente, que aquilo que diz s6 tem aquele sentido e, portanto, ao enunciar, ndo percebe que
seu dizer é determinado pelo lugar que ocupa na instituicdo UNEI, pelo outro/Outro do discurso.

Trata-se de uma ilusdo necessaria para que o sujeito produza sentidos e “¢ assim que
suas palavras adquirem sentido, é assim que eles significam retomando palavras jé existentes como
se elas se originassem neles” (ORLANDI, 1997, p. 36).

O discurso do aluno constitui em uma relacédo tensa entre 0 mesmo e o diferente, entre
a censura, as regras impostas pela instituicdo e os limites estabelecidos pelas forcas divinas, fazendo
uso do discurso religioso para salientar seu sentimento de censura quanto aos limites que o homem
deve obedecer em relagdo a essas forgas “meu ver o0 homem ja ultrapassou seus limites querendo
desvendar alguns misterios, que somente Deus em sua sabedoria unipresente tera a resposta”.
O aluno busca para si a representacdo de porta-voz do meio em que esta inserido, almejando
identidade de sujeito conhecedor da palavra de Deus, conhecimento esse geralmente adquirido pela
enunciacio dos pastores das igrejas que frequentam a unidade®, h4, portanto uma imbricacio de
vozes advindas de outros lugares que se emaranham (discurso cientifico, religioso, institucional),
formando a complexa rede subjetiva do sujeito, que tem a sua realidade atravessada pela realidade
do seu lider religioso, e, pela sua participagdo em cultos e/ou oracGes, o adolescente incorpora o
discurso religioso de que o homem ndo pode trabalhar contra a forca divina.

Constituido pelo desejo de completude (A3) tenta por meio do discurso religioso “nos
meros servos do senhor” fazer-se inteiro, suprir sua falta na tentativa de fazer-se ouvir num sonho
de pertencimento imaginado a um grupo “nés” reconhecido socialmente. O pronome “nés” permite
que o sujeito fale por outros, mesmo que ndo autorizado por estes. No fio intradiscursivo, o
pronome pessoal “nés” indica uma coletividade em que o aluno esta incluso, um grupo de
individuos que acreditam e cuja crenca € a mesma que a sua, onde, ainda que ilusoriamente, o
sujeito acredita encontrar sua morada. Por essa expressao de grupo os internos, membros dessas
igrejas acreditam pertencer a grupos especiais que nao podem ser julgados pelo homem, pois,
conhecem a palavra e creditam somente a Deus a responsabilidade de julgar seus atos “quem sabe

da nossa hora”. Na relagdo dos alunos com o lugar do discurso proferido e as FD, efeitos de

*® Todo sébado no periodo vespertino é reservado para a visita de trés igrejas evangélicas aos internos.
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sentido sdo mobilizados, mesmo divergentes, pois na representacdo de membro de uma igreja que
prega o amor e obediéncia a Deus, manifesta rebeldia em aceitar a lei do homem, transferindo para
o criador a responsabilidade dos atos praticados e dos que ainda serdo realizados e, se isso acarretar
consequéncias indesejaveis, serd a vontade de Deus.

O efeito de sentido de que, a verdade do lider dessa igreja € a de que, somente a pessoa
que for “iluminada” pode conhecer os segredos divinos e, de posse desses segredos, perpetua seu
poder sobre os demais de sua igreja. Nascimento (2005, p. 262) relata que “o discurso operara
sempre para apoderar-se do “poder-saber” para a legitimidade de uma verdade discursiva”.

O adolescente tenta se representar por meio do interdiscurso religioso como alguém
que se diferencia dos demais internos, almeja para si a identidade de pessoa mais velha que tem a
permissdao de Deus para falar em seu nome enquanto “servo”, aquele cuja funcdo ¢ “prestar servigos
a alguém” (FERREIRA, 2010, p. 697). Contudo, nessa tentativa de se representar como um
“espelho” do pastor de sua igreja, deixa efeitos de sentido de alguém que esta excluido das coisas
mais béasicas que outros jovens estdo desfrutando fora dos muros da unidade. Marcas de tensdo e
conflitos entre a religido e a ciéncia, em que o sujeito mostra-se esfacelado, contraditorio,
heterogéneo e contraditorio que denunciam sua subjetividade.

Marcas apontadas nos recortes a seguir resultante da producdo textual de dois
encontros em que trabalhamos o texto base retirado da Revista Veja, com o titulo “Tu és dgua e a
dgua voltarda”, matéria que aborda uma nova maneira dos seres humanos se desfazerem dos restos
mortais, método nomeado biocremacdo. A novidade do tema e as explicacBes que necessarias,

tomaram todo o tempo dos dois encontros, permitindo a leitura de um Unico texto base.

Texto (10)

Eu acho que esse negocio de queimar ou de faze a pessoa virar agua nao é coisa de
Deus ndo, aqui muita gente acha que Deus é brincadeira mas a gente ndo é igual, acho que os
homens séo apenas homens e ndo Deus, na minha igreja o bispo disse que quando uma pessoa
morre ela tem que ser colocada na terra, 0 homem veio da terra e pra terra ele vai voltar. Mas é
isso ai, a gente que conhece Deus é diferente dos que ndo ter esse conhecimento, mas faze o que, é
pouca gente escolhida para servir o pai, eu to de uma forma morto aqui a gente fica morto aqui e a
gente nunca faz nada nesse lugar acho que é melhor vira dgua que fica sem faze nada aqui (A1SI)
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Considerando a relacéo intrinseca entre os regimes de verdade e o poder, observamos
no discurso de (Al) dizeres veiculados e aceitos socialmente no que concerne a religido e que,
significam em virtude do momento socio-histérico em que o sujeito esta inserido, uma vez que ao
se encontrar excluido do meio social em decorréncia dos atos infracionais cometidos, (Al) vé a
religido como verdade absoluta, verdade esta que faz com que o aluno interno possa se reconhecer

como “diferente” dos demais, um desigual, modificado pela crenga (FERREIRA, 2010, p. 254).

4

Interpelado pela FD religiosa “nao é coisa de Deus”, “Deus”, “igreja”, “bispo”,
“pai”, (Al) fala a partir da posi¢do que ocupa na instituicdo UNEI e enuncia aquilo que pode e
deve ser dito dentro de sua formacdo discursiva, uma vez que estd submetido as relacdes mais
amplas de poder que funcionam em um jogo duplo ja que, conforme Foucault (1978, p. 101)
“Somos submetidos pelo poder a produgdo da verdade e s6 podemos exercé-lo através da producgao

da verdade”.

O sujeito manifesta pela memoria discursiva, os interdiscursos da ciéncia “negécio de
queimar”, “fazer a pessoa virar agua” e da biblia “o homem veio da terra e pra terra ele vai
voltar”, “gente escolhida” marcando em seu discurso, na forma de ja-ditos, as contradi¢Ges de
ideias e de sentidos entre uma esfera e outra. Pelo efeito ideoldgico (Al) se constitui pelo
esquecimento n°® 1 (PECHEUX, 1997, p. 137) acreditando ser a origem do discurso que enuncia,
mas na verdade retoma os ja-ditos que constituiu historicamente a base da religido e da ciéncia, 0s
conflitos entre um e outro, as contradicdes entre essas duas verdades, jA& que como argumenta

Foucault (1978) trata-se de uma institucionalizacdo da verdade, uma construcao.

Pela heterogeneidade do discurso, a0 mesmo tempo em que alguns sentidos séo
revelados outros sentidos de exclusdao, marginalizacdo sdo ocultos, apagados na meméria discursiva
do sujeito, uma vez que se a religido o coloca em condicdo de diferente dos demais internos; a
institui¢do UNEI o coloca como “igual” aos demais em alguma coisa, ou ndo estaria no mesmo
ambiente de internagdo, nas palavras de Foucault (2003, p. 26), 0 novo ndo estd no que € dito, mas

no acontecimento de sua volta.

Pelo esquecimento n° 2, o sujeito tem a ilusdo de que suas palavras sO tém aquele
sentido e ndo outro e se esquece da relacdo daquilo que enuncia com a formacéo discursiva que o

determina de modo que ao dizer “gente escolhida” (Al) se coloca no grupo daqueles que foi
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“preferido, selecionado, eleito” (FERREIRA, 2010, p. 303) por Deus, e ndo percebe que ¢ o

outro/Outro que determina seu dizer.

No fio interdiscursivo, o verbo “achar” usado em primeira pessoa do singular, marca
ao mesmo tempo compromisso e subjetividade do enunciador, que demonstra conhecimento sobre

cremacéo de corpos e agora sobre 0 novo processo abordado na reportagem.

Por meio da denegagdo “a gente nao é igual”, (Al) denuncia a exterioridade que o
constitui e que aponta para discursos outros, para uma voz afirmativa que advém dos interdiscursos
e gque o coloca como igual aos demais alunos internos da UNEI ja que esta submetido as mesmas
regras, as mesmas coer¢des impostas no dia-a-dia pela instituicdo. A denegacao funciona aqui como
uma espécie de presenca/auséncia daquilo que estd recalcado no sujeito, “uma espécie de
compromisso precario que da lugar ao heterogéneo e portanto o reconhece, mas para melhor negar
sua onipresen¢a” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 33) na tentativa de encobrir, de mascarar a
presenca do Outro, daquilo que ndo se diz e que remete ao desejo de liberdade, a censura imposta

pela instituicdo, a sua condi¢do de fora das normas sociais, um desigual entre iguais.

Considerando os postulados de Foucault (1995, p. 20) “determinados discursos atuam
como formas de pressdo ou coer¢do sobre outros discursos”, desvelamos nos dizeres de (A1) uma
tentativa de legitimar sua verdade ao citar a passagem biblica “o homem veio da terra e pra terra
ele vai voltar” instigado pelo desejo de colocar sua verdade aos demais internos, pois, se representa
como conhecedor das leis de Deus, transmitidas pelo Bispo de sua igreja e, nesta identidade de
conhecedor do que fala. Movido pelo desejo de completude, o aluno constroi sua identidade de
forma “naturalizada, através de processos inconscientes” (CORACINI, 2007, p. 61) que sdo

constantemente alimentados pelas visitas dos protestantes a instituicao.

Interessante notar as contradicdes que atravessam os dizeres de (Al) pela oposicao
entre “gente/eu” que, simultaneamente, revela a dialética da inclusdo/exclusao do sujeito, ja que ao
falar do grupo religioso a que pertence se apresenta por meio de uma universalizacdo do eu —
“gente”- num sonho de pertencimento a um mesmo grupo, lugar em que se sente incluido. Contudo,
quando se individualiza “eu to de uma forma morto aqui”, (A1) deixa emergir via discurso, um
sentimento de angustia, de insatisfacdo com o lugar em que esta inserido - lugar de exclusdo, de

separacdo, de morte - de modo que a instituicdo UNEI representa a ndo-vida, a exclusao.
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O enunciado “a gente nao é igual”, coloca em destaque a desigualdade da sociedade
em que estava inserido antes da internag@o e a vontade de colocar a “sua verdade” sobre 0s outros
alunos, pois, se representa como conhecedor das leis de Deus, transmitidas pelo Bispo de sua igreja
e, nesta identidade de conhecedor do que fala, cita uma passagem biblica “o homem veio da terra
e pra terra ele vai voltar”. Essa FD religiosa é mantida, de certa forma, na unidade pelas visitas

dos protestantes.

O uso do verbo no infinitivo no enunciado: “ter esse conhecimento” aponta para a
representacdo desejada pelo aluno, para que os outros internos tenham essa imagem de sua pessoa.
Ao fazer uso da conjuncdo adversativa na sequéncia: “mas faze o que”, novamente busca se incluir
em um grupo diferenciado dos demais e, manifesta o desejo de exclusdo de outros grupos,

posicionando-se no grupo dos “escolhidos” de Deus.

O interno demonstra conhecimento sobre cremacdo de corpos e sobre 0 novo processo
abordado na reportagem, e pela sua FD religiosa, procura excluir aqueles que ndo sdo de sua
religido e destaca a desigualdade da sociedade em que estava inserido antes da internacéo,
manifestando seu desejo de exclusdo de determinado grupo e a inclusdo no seleto grupo escolhido
de Deus. Faz uso de representacdo negativa para se identificar como vitima de um sistema que ndo
0 assiste, com o efeito de sentido de que na UNEI os internos ficam ociosos durante todo o tempo.
Mas nessa unidade é cumprido o que esta escrito no artigo 124 do ECA, pagina 94, que garante ao
adolescente em medida socioeducativa o “direito de receber escolarizacdo e profissionalizagdo”,

com a finalidade da ressocializacgéo.

Com a discussao sobre os efeitos de exclusdo nos textos, observamos que tal excluséo
cria efeito de sentido de (des)compromisso politico com o sofrimento do outro, ou seja, 0 sujeito
das classes mais pobres da sociedade sdo constantemente incluidos em projetos do Estado, inclusédo
essa que os exclui. Essa exclusdo é um processo complexo e multifacetado, uma configuragdo de
dimensbes materiais, politicas, relacionais e subjetivas, sendo um produto do funcionamento do
sistema que “controla” a vida de todos e transmuta a exclusao em inclusdo por meio de “favores” do

Estado.

Os servigos prestados pelo Estado, voltados para inserir o sujeito excluido no(s)

grupo(s) de sujeitos incluidos nos beneficios sociais, sdo usados para a tutela desse sujeito,
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beneficiando-o com politicas publicas. Esse sujeito esta automaticamente excluido de outros grupos

ao ser incluido na lista de dominados que recebem “favores” dos dominantes.

Observamos que a sociedade exclui para incluir, e esta transmutacdo é condicdo da
ordem social permeada por desigualdades, o que implica o carater ilusério da inclusdo, todos, em
sociedade, estamos excluidos de algum modo, considerando que determinadas préaticas na sociedade
sofrem a naturalizacdo de seus sentidos, e a sua circulacdo ocorre de tal forma que alguns efeitos de
sentido se tornem praticas comuns, at¢ mesmo banais. Conforme Geraldi (2004, p. 2), “o discurso ¢
tornado vazio de sentido pela imposicdo dos sentidos pré-existentes”, assim, torna-se ‘“normal”
internar adolescentes como punig@o ou castigo por atos infracionais, sem o questionamento de que
sdo sujeitos no inicio de suas vidas, que podem se tornar “normais” sem que tal medida seja

aplicada.

O verbo “achar” usado em primeira pessoa marca a0 mesmo tempo compromisso e
subjetividade do enunciador, que demonstra conhecimento sobre cremagdo de corpos e sobre 0
novo processo abordado na reportagem. Ao mesmo tempo observa-se sua FD religiosa “néo é coisa
de Deus ndo,” procura, na resisténcia, demonstrar que ¢ diferente do restante dos internos, mas

silencia que € igual aos outros de alguma forma, ou ndo estaria no mesmo ambiente de internacéo.

Quanto a exclusdo, os alunos ndo se incluem em nenhum grupo que ndo conhegam
bem, buscam se excluir, se afastar de tudo aquilo que ndo conhecem ou conhecem pouco,
manifestando preconceito como defesa a esse algo desconhecido, ao mesmo tempo, almejam a
inclusdo em grupos que lhe tragam a identidade de alguém que ndo esteja em medida
socioeducativa. Emergem sentimentos de abandono familiar e dos amigos, observados na falta de
visitas e no ndo atendimento de suas ligagdes telefonicas. Também sentimentos de abandono pelo
Estado relatados nos discursos dos internos de que ndo sabem o que irdo fazer do lado de fora dos
muros, pois ndo estdo sendo preparados para o mercado de trabalho e acreditam que, na rua ndo

serdo acompanhados ou atendidos pelo Estado.
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3.3 Sobre relagdes de Poder e Resisténcia

Ao iniciar esse terceiro e Ultimo eixo, observamos que os textos articulam-se na
mesma proposicao que pode, inicialmente, ser desdobrado na visdo de que os alunos buscam o
direito de serem ouvidos pela sociedade que, acreditam té-los excluidos para a medida
socioeducativa. Observam o outro a partir de suas proprias lentes, colocam como autoria do outro as
palavras que decorrem do registro negativo de seu préprio discurso, imaginando que, recusando o
outro, como se este decorresse de seu registro negativo, ele esta reafirmando a validade de seu
registro positivo, ou seja, 0 aluno interno, ao ocupar uma das posi¢oes do discurso, ndo compreende
0 que se diz a partir de outra posi¢cdo, mas apenas o que ele diria se ocupasse a posi¢do do outro,
tendo a ideologia que tem. Os internos fazem uso de determinadas expressdes, quando poderiam ser
utilizadas outras, que deixariam outros efeitos de sentido, manifestando a ilusdo de que o seu dizer
terd apenas o significado que deseja para o interlocutor, esquecendo-se que sua fala tera
interpretagdes diversas desse interlocutor, emergindo o ndo um do seu dizer.

Por outro lado, nesse ambiente pesquisado, observou-se também, a existéncia de um
jogo de poder entre escola e disciplina®, sendo os docentes, ndo constituidos do saber®” especifico
para a atuacao nesta realidade, que atuam diariamente com as dificuldades enfrentadas na sala de
aula desse espaco especifico, tentando supera-las com metodologias flexiveis e criatividade para
atingir as necessidades dos estudantes. Ecoamos as palavras de Martins (2004, p. 31) “a realidade

ndo se resume a realidade”.

Texto (11)

eu acho que tudo que dizem dos indios e das terra que eles pegou de volta estdo tudo certo
é deles mesmo eu também sou do mesmo jeito se € meu eu tomo de volta as pessoa tem que
saber respeitar o que é s6 seu e deixar 0s outro em paz eu acho que os indio ta tudo certo.
(A7ST)

% Entende-se aqui como disciplina, as medidas que visam coibir comportamentos inadequados pelos adolescentes,
conforme as normas da instituicao.

" Destacamos a falta de preparo na graduagdo para a atuagio em ambientes de privacdo da liberdade. Sabe-se que
existe a oferta de ensino nestes locais, mas os discursos oficiais ndo priorizam ou reservam espago para que os futuros
professores tenham nogdes, mesmo que basicas, sobre o que irdo encontrar, de como atuar e o que pode ser realizado
para que sua préatica tenha resultados satisfatdrios na vida de seus alunos-internos.
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Considerando a constituicdo do sujeito em meio a deslocamentos e contradigdes,
notamos no discurso de (A7) a instauracdo de uma outra voz que se apresenta como uma nao-
coincidéncia de si mesmo, o ndo-um (AUTHIER-REVUZ, 1998), uma vez que ao enunciar “eu
acho que tudo que dizem dos indios”, “as pessoa”, “os outro” (A5) se constitui na relagdo com o
outro e Outros com quem se (des)identifica.

A identificacdo do aluno se da seletivamente, j& que pelo jogo imaginario (A7) se vé
no espelho do olhar do outro em que se reconhece “Eu também sou do mesmo jeito”, delimitando
uma fronteira entre si e 0s outros ao se representar assim como os indios, no direito de tirar o que
acha que é seu, mesmo que para isso tenha que praticar atos infracionais. Pela materialidae
lingiiistica do verbo “tomar”, conjugado no presente do indicativo “tomo”, (A7) deixa emanar em
seu dizer efeitos de sentido de “apoderar-se de, roubar, furtar”, deixando escapar por meio da
linguagem vestigios de seu passado, de sua vida pregressa a internacdo, fragmentos de memoria que
significam em decorréncia de sua histéria de vida.

Trata-se de um processo mais amplo do que meramente marcar a diferenca entre um
grupo e outro — indios/aluno interno; sociedade/outro, ja que, no relato de Silva (2012, p. 81), “o
poder de definir a identidade e marcar a diferenca ndo pode ser separado das relacdes mais amplas
de poder”. Ha nesse discurso uma delimitacdo de fronteiras entre incluidos/excluidos que por meio
do simbdlico dao sentidos outros as desigualdades e divisfes sociais, definindo, portanto, quem esta
dentro dos valores reconhecidos socialmente e quem esta fora; distingue quem pertence de quem
ndo pertence ao grupo dominante estabelecendo uma separacao entre o eu/indio e 0s outro/pessoas.

Como parte determinante na constituicdo identitaria do sujeito, as FD trazem a
heterogeneidade e as contradi¢es constituintes de todos sujeitos, (A7) pela FD da ética “respeitar
o que é s6 seu e deixar os outro em paz” desencadeia todo um sistema de discursividades sobre
agir corretamente de acordo com as normas sociais do bom convivio, de agir de modo que néo fira
0 outro e nem o prejudique. Enquanto interno em medida socioeducativa, o sujeito fala a partir de
um lugar que conhece, lugar de excluséo e de apartacdo da sociedade.

O adolescente ao concordar com as informagdes do texto base, repetindo o ja dito,
“estao tudo certo é deles mesmo”, pela heterogeneidade constituinte do discurso, produz outros
sentidos ao se representar como os indios, atravessado pelo “discurso do outro” (CORACINI,

1995), acha-se no direito de tomar o que acredita ser seu, mesmo que para isso tenha que recorrer ao
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ato infracional. Na sua visao, o adolescente acredita que € certo “tomar de volta aquilo que acredita
ser seu”.

Na FD juridica “respeitar o que ¢ so seu e deixar os outro em paz”, “eu também
sou do mesmo jeito”, “se ¢ meu eu tomo de volta as pessoa tem que saber respeitar”, observa-
se a representacdo de igual ao indio no que tange a tomada de algo que lhe pertenca, discursando de
uma posigéo que lhe a imaginacdo de dominador, posi¢do essa que, ilusoriamente, impde sentidos
que Ihe convém no momento da enunciacdo, mas no jogo das relacbes de poder, 0 sujeito ndo tem a
garantia de que sua fala tera o significado que deseja, e por efeito de sentido manifesta sua
aprovacao ao ato de reintegracdo e posse das terras. Escapa nessa fala o significado de alguém que
se sente prejudicado e excluido da sociedade que o colocou em regime de internacédo, acarretando a
sua total exclusdo do mundo sem limites que até entdo conhecia. Concordamos com Orlandi (1999)
ao enunciar que o proprio analista esta diretamente envolvido na interpretacdo, uma vez que nao ha
descricdo sem a interpretacdo, para tanto, manifestamos a ndo-aceitacao de que privar o adolescente
do direito de ir € correcéo e (re)insercdo social.

O aluno entra na ordem do discurso, pois tem “autoridade” para falar de um lugar que
conhece e tenta controlar o seu discurso de excluido, e ao penetrar nessa ordem, busca tirar de si e
de sua familia a responsabilidade por estar interno na medida socioeducativa, transferindo a
responsabilidade de seus atos no ndo-atendimento do Estado. Segundo Pécheux (1997, p. 82),
“existem nos mecanismos de qualquer formacdo social regras de projecdo, que estabelecem as

relacOes entre as situacdes (definiveis) e as posicoes (representagdes das anteriores)”.

Texto (12)

eu acho que eles ta certo de roubar terra porque eles ndo mexe com dinheiro so com
alimentos para eles mesmo eu acho que eles vai fazer alimento para cuidar da familia deles para
eles sobreviver como qualque pessoa normal dai ele vai alugar a metade eo resto vai fazer umas
plantacdo de alimento eos branco tem direito si porque foi eles que tratou a terra e compro mais é
muita terra para eles ndo dividi a terra com os indios (A4ST)

O discurso de parceria sobre o ilegal “ta certo de roubar terra”, € manifestado por
um lapso ao concordar com a pratica de roubo, emergindo sua resisténcia contra o discurso da
instituicdo e tenta justificar o ato de roubo de terras pelo uso do discurso familiar “vai fazer

alimento para cuidar da familia”. Ele busca na memoria discursiva a defesa comum a maioria dos
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adolescentes que praticam tais atos “praticaram determinado ato por falta de condigdes financeiras
para alimentar a familia”.

O aluno silencia a questdo de que o indio esta enganando o governo, pois, “eles niao
mexe com dinheiro”, mas vdo “vai alugar a metade”, ora, se o indio € sujeito que, culturalmente
ndo faz uso de dinheiro, qual € a intencdo de alugar metade das terras (re)conquistadas dos brancos?
assim, manifesta sua resisténcia em aceitar que, ao alugar algo ou alguma coisa, ndo esteja
envolvido movimentacéo financeira.

No enunciado “como qualque pessoa normal”, o adolescente tenta se posicionar
COmo uma pessoa normal, digna de todos os direitos que os “normais” possuem, deixando marcas
da alteridade do sujeito que existe somente pela diferenca do outro e, resiste ao poder da instituicéo
em que esta internado ao ndo se aceitar na representacdo de alguém que cometeu ato infracional,
resisténcia constituida por sua representacdo de uma sociedade que ndo lhe aceita da forma que é.
Conforme Grigoletto (2006, p. 17), “o outro como aquilo que eu ndo sou, no meu imaginario, mas
sem o qual eu ndo existo”.

(A4) finaliza, tecendo comentarios, pelo arquivo, sobre a trajetoria da agricultura nas
méaos dos brancos, desde o abandono de formas rusticas de plantio até os investimentos que
acarretam aumento na producdo e, mesmo defendendo o branco, discursa que € muita terra para
eles, e sai do senso comum de que “¢ muita terra para os indios”, também tece criticas ao branco
pelo dominio de grandes areas que podem ser divididas com os indios “ compro mais é muita
terra para eles nio dividi a terra com os indios”. Segundo Coracini (2007, p. 17), o arquivo é
responsavel pela materializacdo das préaticas discursivas e, portanto, pelos discursos.

Na sequéncia, trabalhamos textos base sobre a novidade no que se refere a cremagéo

de cadaveres.

Texto (13)

0s homem ja inventou tudo que € jeito pra se livrar dos seus mortos 0os homem é tudo
intelingente mas isso ndo é pra mostrar que € intelingente s6 pra ganhar mais dinheiro dos
povo rico eu tenho comigo que 0s rico sempre quer mais invencdo pra fazer bonito para os outro
gue muita vez nem conhece ele ele querem fazer bonito agora ele vao dissolver os morto pra
dizer que ele sdo os que protege a natureza ele vao usar a agua de novo pra usar nos jardins das
suas mancao ja pensou ele vao aguar as rosas com a agua dos corpo dos morto eu tenho até
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medo de ver isso e tudo rico que quer aparecer pra falar da minha vida eu falo que eu to aqui
pela bice que peguei do cara cheio de banca la no guanabara e um riquinho que quer ser o que
ndo é, (A2SI)

O aluno, pelo interdiscurso, “aqueles fragmentos de outros discursos que nos
compdem e fazem parte de nossa memoria discursiva” (CORACINI, 2007), ha a representacdo de
que os homens sdo inteligentes, pois inventam formas “pra se livrar” dos seus mortos “os homem
ja inventou tudo”, discurso esse que aponta para o deslocamento do sujeito que se encontra no
entrelugar, ora aceita as invengdes, mas também tem como certo o que a sociedade convencionou,
ou seja, 0 enterro dos mortos no cemitério. E isso gera um conflito que desestabiliza sua identidade
e passa, entdo, a experienciar esse entrelugar (CORACINI, 2007). Segundo Sawaia (2008, p. 120),
0 homem ao defrontar-se com aquilo que ndo conhece e domina, perde a capacidade de controle,

fica inseguro e muitas vezes desesperado.

No recorte “mas isso ndo é pra mostrar que € intelingente € s6 pra ganhar mais
dinheiro dos povo rico”, surge o efeito de sentido de que a inteligéncia dos homens é usada
somente para fins capitalistas e, a identidade do povo rico, ao contrario dele (A2), é de clientela de
invencBes que muitas vezes ndo tem utilidade pratica, mas é diferente e por isso merece o
investimento financeiro “pra fazer bonito para os outros”. Em Coracini (2007, p. 22), a
construcdo da identidade, parte do discurso de si e do outro e da concepgao de sujeito, que por ser

social, é cindido, complexo, descentrado e heterogéneo, sempre construido pelo outro.

Nas palavras de Foucault (1978, p. 131), a verdade, sempre organizada e
convencionada por instituicdes, tem ligacdo estreita com a formacéo dos sujeitos, e também com
sua linguagem, “agora eles vao dissolver os morto pra dizer que eles sio os que protege a
natureza”, “eu tenho até medo de ver isso” € 0 discurso de protecdo ambiental de reutilizacdo da
agua aliado ao senso de humor do aluno para relatar sua perplexidade com tal procedimento. O uso
da palavra “medo” remete a FD religiosa na contradicdo do sujeito que acredita na fé como
salvacdo e a0 mesmo tempo é submetido ao temor de ser castigado por essa mesma fé. Orlandi
(1997, p.217) afirma que o conteudo da ideologia religiosa se constitui de uma contradi¢do, uma

vez que a nocdo de livre arbitrio traz, em si, a de coercao.
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No recorte “aguar as rosas com a agua dos corpo dos morto”, no uso da ironia
relata uma situacdo que ndo consegue compreender, pois trata-se da agua (algo que simboliza a
vida) que estaria surgindo do ser morto para regar as rosas. Rosas que é um dos simbolos de maior
valor na cultura ocidental,*® consagrada as deusas da mitologia que simbolizam o amor (Afrodite e
Vénus). Também representa Maria mde de Jesus Cristo para o cristianismo. Assim, as rosas
representam a pureza e a inocéncia e, por tais representacfes, sdo colocadas sobre os timulos no

dia 2 de novembro, dia destinado aos mortos, para que “tragam vida” para o ambiente.

O aluno discursa contra a possibilidade de uso da gua retirada de cadaveres para regar
as rosas e finaliza, usando de falacia contra aqueles que tem melhor situacao financeira do que sua
familia e, generaliza “tudo rico que quer aparecer”, discurso que apresenta varios sentidos, pois
ndo € porque o sujeito tem dinheiro ou ndo tenha, que pode “quer aparecer”. Discursa culpando a
vitima de seu ato infracional como responsavel pela sua situacdo de interno “eu to aqui pela bice

5955

gue peguei do cara cheio de banca la no guanabara’”, resiste ao fato de que agiu contra a lei e

se representa como vitima do sistema que privilegia os ricos em detrimento dos pobres.

N&o queremos ser falaciosos também, mas, na maioria dos casos, observamos que 0s
adolescentes internos, ndo demonstram arrependimento sobre o0 que praticaram para estarem nessa
realidade, é recorrente a fala, com certo orgulho, de tais atos, manifestando resisténcia contra o
poder da lei e da instituicdo, transferindo a culpa aos outros, representando que a resisténcia nao é
definida pela acdo de encolhimento do sujeito em si mesmo, mas pelo contrario, a resisténcia é
marcada pela iniciativa do sujeito em manifestar o seu pensamento subjetivo, em que 0 ndo se
assujeitar € demonstrar atos resistentes, deixando-se “invadir” por outros modos de ser sujeito,

mesmo que desconhecidos.

A coleta seguinte, foi baseada na leitura de textos sobre a posse da Presidente Dilma
Rousseff, com os titulos “Na posse, Dilma Rousseff projeta pais de classe média solida” e

“Imprensa internacional repercute posse de Dilma Rousseff”.

%8 Confira no site www.brasilescola.com - acesso 26/04/2012

% Guanabara é um bairro periférico da cidade de Trés Lagoas-MS, em que predomina a classe média baixa, com
constantes reclamac6es dos moradores sobre os (des)servigos publicos prestados no local.


http://www.brasilescola.com/
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Texto (14)

Dilma foi a primeira mulher ser presidente do Brasil. dilmaé a primeira mulher que vai
comanda o brasil é bdo os pessoau confiaru nela e entregardo a presidencia na méo dela. eu confio
gue ela poca ajuda muito o Brasil que ela po¢a ajudar muitos poble maita jente que paca fome
quela poga ajudar pessoas que pregiza quela poga dar casa para quem mora na rua para quem
mora nas favela tomardo que ela ajudu o brasil subir mais ainda acho que ela arruma muito
inprego para noés brasileiro que ela aumenta o salario bdo tomario que ela ajuda muito o brasil mai
felis que ja foi de todos eces anos (A9ST)

O aluno inicia o texto usando o tempo passado para falar da primeira presidente do
Brasil “Dilma foi”, e silencia outros sentidos possiveis, desejados ou ndo no momento da escrita.
Conforme Orlandi (1996, p. 11) ndo ha sentido sem siléncio. Observamos o siléncio na fala de que
ndo havera mais mulheres no comando do pais.

O discurso do patriotismo, voltado para o cidaddo brasileiro “Eu confio que ela poca
ajuda muito o Brasil”, parte da posicdo de sujeito que em determinado momento ndo se preocupou
com o proximo e, pelo ato realizado estd em medida socioeducativa, sujeito esse que tenta silenciar
efeitos de sentido da sua situacdo atual, privilegiando outros sentidos, principalmente os relativos a
trabalho e familia “acho que ela arruma muito inprego para nés”. E uma tentativa de mudanca
da posicdo do sujeito interno, portanto, ndo cumpridor das regras de convivéncia em sociedade, para
a posicdo de sujeito que quer trabalhar, e entrar na ordem do discurso (FOUCAULT, 1995).
Tentativa que acarreta também, uma mudanca no efeito de sentido, pois, enquanto o sujeito é o
adolescente interno e fala de seu(s) ato(s), cria um efeito de proximidade com o objeto discursivo,
assumindo a responsabilidade pelo seu dizer. No entanto, a medida que esse sujeito passa a se
representar como alguém disciplinado, a relacdo de sujeito-objeto discursivo, no caso, ato(s)
praticado(s), torna-se uma relagdo de distanciamento, de resisténcia a essa realidade que o colocou
em internacdo e, consequentemente, acarreta mudancas no posicionamento dos responsaveis pela
elaboracdo de suas atividades para a justica.

Tentativa essa que pode ser observada tambem como demonstracdo de poder do
adolescente, que tem conhecimento do que pode ou ndo ser dito na unidade, mas, movimenta-se nas
relacbes de micro-poderes (FOUCAULT, 2005), distribuindo o poder pelo espago social e, ao

reproduzir o discurso da unidade, que prevé a ressocializagdo, trabalho e dignidade para os
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adolescentes e seus familiares “ajudar muitos poble” “gente que paca fome” ,“casa para quem
mora na rua”, “arruma muito inprego para nés”’, sabe que esti se tornando ddcil para os
olhares de seus vigilantes. Baseamo-nos nas palavras de Guerra (2008, p. 195), ¢ “aceitamos que
saber e poder se implicam mutuamente. Ndo ha relagdo de poder sem constituigdo do saber”. Pois,
toda manifestacdo de poder baseia-se em alguma forma de saber. Também em Foucault (1972,
p.183) ao afirmar que o poder deve ser analisado como algo que circula, algo que s6 funciona em
cadeia: nunca esté localizado aqui ou ali.

A linguagem como local de confrontos e conflitos, na interacdo entre seres de um
determinado espago social, propicia sentidos diferentes para um mesmo enunciado. Gregolin
(2001, p. 10) diz que “se temos hoje um sentido para dada coisa € porque houve um processo que o
cimentou e organizou a exclusdo do sem-sentido”.

Nos dois encontros seguintes discutimos a questdo dos esforcos realizados pelo
governo do Estado de S&o Paulo para eliminar a area conhecida como Cracolandia no centro antigo
da capital paulista. Os textos base “Cracolandia — a historia” e “Equivocos na cracolandia — SP -

Como sdo produzidas as cracoldndias”.

Texto (15)

Eu li na revista que o professor trouxe pra nés que o governador de Sao Paulo esta fazendo
das tripas coracdo pra acaba com caras que vende crack na cracolandia, vi que tem um cara que é
igual eu sabe eu também sempre quis uma vida normal como o cara da revista eu também fui
colocado na casa do drogado por conta da cidade de Americana, a minha familia ficou um tempo
la e fui colocado nessa casa, onde s6 tinha noia, eu também era noia, eu também sou noia, quero
ter vida igual todo mundo sei que € impossivel adoro pega uma pedrinha sei que minha méae
chora todo dia, mas ndo posso ver uma pedrinha, 0 bagulho muito louco, s6 pegando uma
pedrinha o pior que eu sei que minha vida ta acabando, cara perdi 28 Kilos isso em uns seis
Meses um pouco Menos um pouco mais acho que € isso. Vejo toda hora na televisdo um par de
mulher fazendo coisa que até Deus duvida pra fica magra e eu que ndo queria fica magro fiquei so
com as pedrinhas. (A1SI)

O adolescente faz uso do discurso de comparagdo para se incluir no grupo de
dependentes quimicos retratado na matéria “vi que tem um cara que ¢ igual eu”, inserindo-se
como objeto do texto para silenciar sua culpa para si mesmo e para aqueles que o julgam,
representando-se como vitima, como alguem que ja foi viciado em drogas e busca uma vida normal,

mas silencia sobre o que acredita ser “normal”.
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Nos enunciados “fui colocado na casa do drogadoeo”, “onde s6 tinha noia” e “eu

também sou noia”, 0 verbo na voz passiva indica que a internacdo nao foi por vontade propria, e
deixa escapar sua resisténcia contra a “cura” prometida nestas clinicas de reabilitagdo, ao mesmo
tempo, se identifica como “noia”®’.

Ao utilizar o verbo ser no pretérito imperfeito e no presente “eu era néia, eu sou
néia”, (Al) marca seu desejo de pertencer a um grupo definido, de ter uma nova identidade, ao
mesmo tempo, identifica-se e ndo se identifica com o grupo dos “noias”, mesmo que essas
identidades ndo sejam conscientemente desejadas. Segundo Coracini (2007, p.108), o sujeito se
constitui pelo outro, pelo desejo de ser o outro em que o sujeito acaba. Mesmo o aluno tentando a
separacdo com 0S outros internos “quero ter vida igual a todo mundo”, observamos o sujeito
deslocado, consciente que ndo € aceito pela sociedade que o interpreta pela exterioridade de seu
discurso, pois, a0 mesmo tempo que exple a vontade de deixar o mundo das drogas, manifesta
também falta de interesse em materializar essa vontade, “ sei que é impossivel, eu adoro pega
uma pedrinha”.

Para alcancar determinado efeito de sentido, utiliza o discurso familiar do filho que
sofre com a tristeza da mée, mas ndo consegue abandonar o vicio “sei que minha mae chora”, e
manifesta 0 conhecimento de que é a grande vitima das drogas “eu perdi 28 kilos”, mas demonstra
resisténcia ao tentar minimizar sua condicdo de usudrio utilizando o diminutivo “pedrinha”,
quando o convencional ¢ a denominagdo “pedra de crack” e, deixa o significado de carinho, de
atencdo pelo objeto que causa tristeza para sua familia e que ndo lhe permite sonhos para o futuro.
Na sequéncia, exagera, “fazendo coisas que até Deus duvida”, na acdo de mulheres que fazem
dieta para emagrecer e, busca justificar o seu dizer pelo discurso da beleza, cujo padrdo de moda

valoriza as mulheres magras.

% Clinica de internaco, assisténcia e reabilitacdo para dependentes quimicos.
%! expressdo usada para se referir a viciados quimicos, pessoas que, para saciar o vicio, sio capazes de atitudes, muitas
vezes praticadas por parandicos ou portadores de deficiéncia mental.
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Texto (16)

Isso aqui nunca é vida de gente isso € coisa pra cachorro eu penso que o0 governo de sdo
paulo é um babaca que vai leva todo mundo pra rouba o povo eles estdo faz muitos ano La na
cracoladia pra que vai mexe pra que que vai bater no povo que ta La ndo mexe com 0s outro eu
queria ver esse governador uma semana aqui na unei ia ser bem legal vé um cara cheio de coisa
aqui e fumar ndo pode ja viu isso nem fumar um cigarrinho aqui ndopode La na minha casa eu
fumo o dia todo meu pai fuma minha mée fuma e todo mundo ta bem e aqui ndo pode fumar, aqui
tem um cara que quando ficabem mauzdo que quase comia até terra e fazias as coisa na roupa e
ficava o dia todo fedendo, aqui teve uma mulhe psicologa eu tinha uns quatro meses aqui ela
perguntou se eu tinha saido do crack, eu olhei para ela e disse que eu tinha saido do crack e ela
ficou bem feliz me abrassou disse que eu ia sair eu estava pronto pra ir pra rua, eu quase falei pra
ela que eu tava fora dos crack aqui ndo tem, fizeram um papel pro meu pai assinar ele assinou
eu fui pra rua e agora to aqui de novo, mas vou trabalhar e muda pra com as minha atitude. Eu
acho. (A1ST)

O aluno inicia o texto marcando a posicdo de onde escreve e expde sua resisténcia
sobre o poder que determina sua internacdo “Isso aqui nunca é vida de gente isso é coisa pra
cachorro”, utiliza o bordao “vida de cachorro”, usado sempre que o sujeito julga ser excluido de
algo ou de alguma coisa.

No discurso da revolta “eu penso que o governo de sao paulo é um babaca”,
manifesta novamente sua resisténcia ao poder da instituicdo ao utilizar palavras proibidas no local;
na sequéncia “nem fumar um cigarrinho aqui ndao pode”, aponta a proibi¢do do consumo de
cigarros na unidade e, compara com a liberdade que tinha para fumar em sua casa, observamos o
discurso da familia desestruturada, pois, mesmo o cigarro ser droga licita no pais, seu consumo s6 é
permitido para maiores de dezoito anos, sendo a fiscalizacdo realizada por autoridades competentes
mas dentro dos lares, quem tem a obrigacédo de fiscalizar o uso é a propria familia, que nas palavras
do adolescente, ao invés de proibir o consumo, faz exatamente o contrério, pois o filho que observa
os pais fazendo uso de determinado toxico, terdo este exemplo para toda vida.

O adolescente, manifestando resisténcia ao poder da instituicdo, discursa sobre a
questdo de que na unidade a vida é ndo € para ser humano e que o governador ndo conseguiria
sobreviver uma semana em regime de internacdo “ver esse governador uma semana aqui na
unei”. Baseados no conhecimento da existéncia de didlogos entre discursos que antecederam o
momento presente da fala, que se movem em dire¢éo a outros discursos em momentos ainda por vir,

(A1) busca legitimar seu dizer pelo atravessamento de vozes contra as condic¢des de internagdo na
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unidade, nesse grupo, incluem-se adolescentes que ja estiveram em regime de internacdo, a
sociedade que anseia pela retirada da unidade do local em que atualmente funciona e a propria
justica® que, devido & superlotacdo, em 2009, interditou parcialmente o local, proibindo a entrada
de outros adolescentes, pois, a Unei Tia Aurora funciona em uma casa adaptada, onde a capacidade
é de 12 adolescentes. Atualmente, a unidade estd com 11 internos, mas ja chegou a abrigar 23
adolescentes.

A resisténcia ao poder institucional é amenizada com a escrita sobre internos que em
processo de abstinéncia das drogas “fazias as coisa”, ou seja, demonstra cuidado ao falar de
internos que, na falta de toxicos, fazem suas necessidades fisiol6gicas nas proprias roupas,
observamos que essa manifestacao de “falar o que a instituicdo quer ouvir”, é também exclusdo do
grupo de “resistentes” ao constante vigiar. Segundo Foucault (2009, p. 09), dentre os procedimentos
de exclusdo, o de maior recorréncia é a interdicdo, sabe-se bem que ndo se pode falar de tudo em
qualquer circunstancia, é o panoptismo em que o aluno esta inserido.

O adolescente utiliza a ironia como “ferramenta” na resisténcia ao poder do Estado,
que o colocou na medida socioeducativa, Estado que na oportunidade, era representado pela
psicologa da unidade, que ao abordar o interno ouviu como resposta que tinha se livrado das drogas
“eu tinha saido do crack e ela ficou bem feliz”, a linguagem é dindmica pois serve também para
ndo comunicar, fato esse testemunhado pelo adolescente, que usou o siléncio para se comunicar
com a psicologa “eu quase falei pra ela que eu tava fora dos crack aqui nio tem”, e indica que
ele s6 ndo utiliza o crack por falta de acesso a droga. Logo em seguida a esse encontro com a
psicologa, o adolescente recebeu o alvara para sair da medida socioeducativa.

Observamos o silenciamento presente no questionamento sobre a postura, de certa
forma ingénua, da profissional, ou se ela apenas reproduziu o discurso do Estado. Melhor
formulando a questdo: quem enganou quem? Para Orlandi (2007, p. 14), quando dizemos que ha
siléncio nas palavras, estamos dizendo que elas sdo atravessadas de siléncio e que o siléncio fala por
elas.

O interno manifesta o desejo de mudar de vida “mas vou trabalhar e muda pra com

as minha atitude”, esse parece ser o objetivo daqueles que estdo envolvidos com entorpecentes,

82 InformacBes colhidas em: http:/gl.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia/2011/09/com-unei-fechada-jovens-

infratores-ficam-livres-em-tres-lagoas-ms.html - acesso: 12/06/2012.


http://g1.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia/2011/09/com-unei-fechada-jovens-infratores-ficam-livres-em-tres-lagoas-ms.html
http://g1.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia/2011/09/com-unei-fechada-jovens-infratores-ficam-livres-em-tres-lagoas-ms.html
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mas, igual a outros casos mostrados na midia nacional, ndo demonstra confian¢a em si mesmo para
alcancar tal meta. Percebe-se a denegacao, de “Eu acho”, logo apés a afirmagao de que vai trabalhar
e mudar suas atitudes, se vai mudar algo é porque tem o conhecimento de que ndo estd agindo
corretamente. E o sujeito do discurso que utiliza determinados termos para construir sua “verdade”,
e silencia a pratica de atos que o levaram para a atual realidade, na tentativa de se defender e
justificar tais atitudes, manifesta sua negacdo quanto a realidade que o coloca como diferente da
sociedade que esta na rua, mas aponta para a falta de vontade da mudanca em sua vida, indicando
que pode retornar para essas mesmas atitudes.

O uso do advérbio “la” remete ao efeito de sentido de que o sujeito se julga
conhecedor dos espacos apontados fora da unidade, no caso, a cracolandia, na cidade de S&o Paulo.
A constituicdo do sentido € socialmente construida e a fala revela significados ndo intencionais para
o falante no momento, e na representagao social de adolescente interno, sua “verdade” nao € aceita
como referéncia para discursar sobre determinados assuntos.

Ao usar o déitico de espaco “aqui”, manifesta a insatisfacdo de ser submetido a um
ambiente de privacdes, local em que sdo submetidos a horarios e regras e ao poder do outro, que
tanto resistiram quando estava na rua. Ainda a resisténcia contra a forma de controle e disciplina
representada pela unidade e abre interpretagdes para o “ndo aqui”, lugar em que, talvez “tudo pode”,
sem fiscalizagdes ou proibicGes. Para Foucault (1986, p.168), a disciplina as vezes exige a cerca, a
especificacdo de um local heterogéneo a todos os outros e fechado em si mesmo.

O interno tenta colocar suas marcas pessoais no discurso para garantir mediante a
autoria do enunciado a sua verdade, que deve ser considerada a verdade dos outros, Orlandi (1996,
p. 70) relata que “o sujeito so ¢ autor do enunciado, se este for interpretavel”. A autora, argumenta
que em alguns enunciados o sujeito do discurso é apagado por conta do efeito social que o seu dizer
causa, e a verdade cria uma logica de resisténcia, pois 0 que ndo pertence a essa verdade,
automaticamente € considerado errado.

Os dois ultimos encontros, trabalhamos textos base sobre a corrup¢do no ministério da
Presidente Dilma Rousseff: “Escindalo no Trabalho. Lupi usou avido alugado por presidente de
ONG - que depois ganhou contrato do Ministério do Trabalho” e “Cai 0 sexto ministro de Dilma,

0 quinto por denuncias de corrupgdo”.
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Texto (17)

elis 0os ministro qui rouba. Eu acho que precisamo di cidadania. Eu acho que a pessoa qui
é cidad&@o ndo precisa roubar dinhero do povo, tem gue uma pessoa normal igual a mim, que sempre
respeitou as lei do Brasil. Elis 0s ministro que tdo roubando tem mostrar os trabalho delis é
muito digno, eles tem qui mostra podé se trabalhado como qualquer um tem uma vida normal
Os ministro té qui te honestidade, pra que ganha dinhero roubando, i a familia delis o qui € qui elis
falam de ter as coisa roubando, elis tem qui ser preso como qualquer pessoa normal, si € bandido
tem ir preso, elis ndo pode vivé na sociedade, ndo pode te familia, eu apenas pegei um celular qui
tava no chdo dando bobeira na flente da escola, eu sempre andei certo, minha mde me fala pra
respeité as lei e to aqui na escola e a profesora (...) e nossa amiga e eu to aqui na unei e elis 0s
ministro tdo 14 no bem bom com nosso dinhero eu aqui na unei (A4Sl)

Ao utilizar o pronome pessoal “elis”, do caso reto, de terceira pessoa do plural,
desempenhando a funcdo de sujeito ou predicativo do sujeito: “Elis os ministro que tao
roubando”, “elis falam de ter as coisa roubando”, “elis tem qui ser preso”, “elis nao podi vivé
na sociedade”, produz efeito de sentido, que a acdo de roubar pode ter sido realizada por todos 0s
ministros ou por nenhum ministro. O emprego do pronome em terceira pessoa ndo implica nenhuma
pessoa, podendo representar qualquer sujeito ou nenhum sujeito, expresso ou ndo, ndo € jamais
instaurado como sujeito do discurso, é o ndo-sujeito do discurso.

O adolescente manifesta desconhecer o tema abordado no texto base, mas ndo se
exclui de tecer comentarios e no uso de estratégias de comunicacdo tenta colocar sua propria
experiéncia contra a lei para comparar com os atos “obscuros” dos ministros. Por ser sujeito
desejante da fala, aqui manifestada na escrita, ¢ como se dissesse “talvez eu ndo saiba o que
escrever, mas eu quero escrever’ .

O interno aponta seu sentimento de injustica, contra a decisdo que o privou do direito
de ir e vir, enquanto os ministros estao livres, representado pelo déitico espacial “aqui” que tem um
centro gerador no espaco da enunciagédo, portanto, cada vez que ele o0 usa, situa 0s corpos no seu
espaco. Esse “aqui” advérbio que se desloca ao longo do discurso, permanecendo sempre aqui,
constitui os espagos do ndo “aqui”, e o exclui do convivio social.

No recorte “os trabalho delis ¢ muito digno”, “podé se trabalhado como qualque
um qui tem uma vida normal”, é estabelecido um paradoxo a partir do ato que o colocou na
unidade, representando-se como um cidaddo igual a qualquer outro, que respeita 0s deveres e
usufrui dos direitos da convivéncia harmoniosa em sociedade. Resiste ao ndo-lugar de pessoa que

estd em medida socioeducativa, local em que ndo controla seus proprios horérios, dizeres ou
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movimentos, portanto ndo ¢ como qualquer outro cidaddo “normal”, e remete ao oposto “anormal”,
ou seja, (A6) se posiciona discursivamente como uma pessoa equilibrada, e indica a alteridade do
sujeito que existe somente pela diferenca do outro.

O aluno tenta reduzir seu ato ao dizer “eu apenas pegei um célula”, “eu sempre
andei certo”. Conforme informacdes®, (A6) usou de forca fisica e arma branca (faca) para roubar o
aparelho celular de uma estudante que estava aguardando o namorado na porta da escola, e por este
ato foi enquadrado como roubo mediante emprego de arma e violéncia no contato com o assaltado.
Para ele, “crime” ¢ s6 quando rouba dinheiro. Nas palavras de Foucault (2005), os discursos sao
“praticas descontinuas” que se “cruzam, se ignoram ou se excluem” conforme suas regularidades,
causalidades, descontinuidade, dependéncia e transformacdo; estabelecem, assim “procedimentos
de controle”. Todo enunciado ¢ organizado pelo olhar do enunciador, que cria “verdades” para que
tenha a credibilidade desejada na interlocucao.

Com a promulgacéo do ECA no ano de 1990, pela Lei federal n® 8.069/90 de 13 de
julho, proibe o termo “delito” ou “crime”, quando praticado por adolescente, para ndo incluir os
adolescentes em medida socioeducativa no grupo dos “marginais”, convencionou-Se o termo ““ato
infracional”, mas, ¢ relevante comentar que no proprio ECA, em seu artigo 103, pagina 84, esta
escrito “considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou contravencao penal”.

No uso do déitico espacial “aqui” seguido do item lexical “escola”, conforme estudos
foucaultianos, considera-se como identificacdo do local da disciplina e normatizacédo dentro de uma
determinada instituicdo que rege o trabalho de profissionais, no caso o aluno tenta se colocar
préximo a professora que ele indicou nominalmente, optamos por ocultar o nome da referida
professora, talvez busque na imagem dessa professora a representacdo que suas antigas professoras
ndo conseguiram lhe transmitir. Conforme palavras de Freire (1996, p. 23), embora diferentes entre
si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se ao ser formado. E neste
sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos nem formar € acdo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Na auséncia desta
atitude, as lacunas sempre estardo na vida do aluno.

A sociedade tem uma forma particular de se relacionar com aquilo que rejeita, ela

simplesmente, interna e esconde o indesejavel, e essa exclusdo proveniente das relagdes de poder, é

% Informagdes do setor administrativo da unidade.



103

parte integrante de nossa cultura. A resisténcia também é manifestada nas demonstracdes de
apologia e fascinio por atos e atores que atuam contra a lei, sempre que possivel, os alunos, tentam
desviar a atencdo da vigilancia com uso de determinadas palavras para dar o sentido pretendido ao

enunciado, palavras compreendidas por nés, como proibidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou interpretar e problematizar os efeitos de sentido nos textos
produzidos por alunos em medidas socioeducativas na Unidade Educacional de Internacdo — UNEI
da cidade de Trés Lagoas, Estado de Mato Grosso do Sul. O trabalho partiu da hipotese de que o
processo de ensino e aprendizagem em ambiente e metodologia diferenciada do tradicionalismo
escolar, dentro deste local de internacdo, pode acarretar mudancas considerdveis na leitura,
interpretacéo e escrita desses alunos.

Observamos que, nossa hipotese foi parcialmente confirmada, pois, notamos no
ambiente e nas praticas que se diferenciam do tradicionalismo escolar, contribuicdes para propiciar
maior interacdo entre os alunos, adolescentes que, na maioria das vezes preferem individualizar
suas acles, ndo mantendo o habito de compartilhar com os demais em grupo e isolam-se no
individualismo, que € marca forte da sociedade contemporanea, que imp&e modos de pensar e forja
subjetividades, principalmente entre adolescentes de baixa renda que se sentem desprovidos de
politicas sociais bésicas, dignidade de sobrevivéncia e, segundo suas palavras, ndo sdo reconhecidos
na singularidade de seus anseios. E nesse ambiente escolar, devido ao clima descontraido e a
liberdade para eles dialogarem e tomarem o turno a qualquer momento, observamos momentos de
intenso compartilhamento de informacdes sobre os textos base trabalhados, o que auxiliou nas
atividades de leitura em voz alta e motivou comentérios e interpretacdes orais entre o grupo.

Como relatado, o ambiente diferenciado e o trabalho metodologico, de certa forma,
também diferenciado, propiciou maior interacdo entre os alunos, mas, quanto ao processo de leitura
e interpretacdo escrita ndo presenciamos diferengas significativas nos dois ambientes, visto que,
embora na sala de informatica, os alunos sentem-se mais a vontade para falar e realizar as leituras
em voz alta; na escrita, o resultado néo diferiu muito das producdes na sala de aula comum, com a

divergéncia que no computador, o aluno tem o recurso da auto-correcdo, que aparece na forma de
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uma linha vermelha abaixo da palavra escrita de forma incorreta, o que é motivador, pois na sala de
aula tradicional, em todos os momentos, o auxilio do professor € requisitado. Ainda na sala de
informatica, esses alunos buscam a definicdo e a forma correta da escrita da palavra em dicionarios
impressos disponiveis na escola, propiciando interlocucdo entre texto e leitor. A consulta em
dicionarios influenciou a escrita na sala de informética, e consequentemente, na sala de aula
tradicional, auxiliando o adolescente no relato de sua interpretacdo sobre determinado tema.

Os resultados apontaram como as relacdes de poder estdo imbricadas diretamente na
linguagem, se apresentando na relacdo de forcas entre os adolescentes internos e o discurso da
instituicdo UNEI, que por sua vez, reproduz o discurso do Estado, de que a educacdo ofertada
nestes ambientes consegue reintegrar os adolescentes a sociedade, o que confirma resultados em
Nascimento (2012).

Por estarem legitimados pelo ECA e SINASE, os adolescentes investem-se de um
determinado poder, que se manifesta na fala, na tomada de turno e também no siléncio, que muitas
vezes significa mais que palavras ditas ou escritas, tornando insepardvel considerar a situa¢do da
enunciacao das condic¢des de producdo que finalizaram em seu acontecimento.

O ECA e 0 SINASE sdo visualizados, pelos sujeitos da pesquisa, como alternativas
para 0 reconhecimento da sociedade e a garantia daqueles direitos, que em suas manifestacdes,
acreditam possuir, creditando sempre nesses documentos, dispositivos de defesa e resisténcia ao
poder dominante, mesmo sabendo que por meio desses dispositivos, 0o Estado manifesta seu poder
de decisdo sobre 0 que considera como certo ou errado na convivéncia social para os adolescentes.

Inseridos em um determinado contexto sécio-historico de estigmatizacdo social e
exclusao daquilo que ndo ¢ “normal”, os discursos desses adolescentes, assim como outros
discursos, se caracterizam pela alteridade, pelo outro que os constitui, configurando assim a
heterogeneidade constitutiva do discurso, a ndo-coincidéncia do discurso consigo mesmo.

Ao trazer em seus discursos, a fala daqueles que os excluiram para dentro dos muros
da unidade, os adolescentes buscam se colocar em posi¢do de igualdade com a sociedade e o
Estado, almejando (res)significar outros discursos dentro dos seus proprios discursos e, por meio
desse recurso, manter didlogo com estes (sociedade e Estado), mostrando a face do sujeito que néo é
uno ou homogéneo, como ele sempre acreditou ser, mas pelo contrario, mostra-se constituido por
discursos outros, pela heterogeneidade de formacOes discursivas, manifestando aquilo que é

inerente ao ser humano, para reforcar o entendimento do leitor, fazemos uma analogia com a nossa
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pratica, enquanto pesquisadores, buscamos sempre nos discursos outros, na fala do(s) outro(s) fatos
relevantes para discutir cientificamente em nossos trabalhos.

As Formaces Discursivas Mantém-se em espacos instaveis e madveis, o que nos leva a
dizer que os discursos dos adolescentes sdo perpassados por FD heterogéneas, entdo, contraditdrias
(religiosa, cientifica, juridica, capitalista, ambiental, familiar), FD que manifestam o lugar de
conflito sempre tenso, representando os adolescentes nessa realidade como pessoas a margem da
sociedade, excluidos do convivio social e ndo respeitados no seu direito de didlogo com o Estado,
colocando-os em relacéo direta com a exterioridade, com o interdiscurso e, principalmente, com as
condicBes em que esse discurso é produzido.

A Formagédo Discursiva mais recorrente foi a religiosa, que baseia-se na relagdo
interdiscursiva com a palavra de Deus, intermediada pelas palavras dos pastores que visitam a
unidade nas tardes de sdbado, trabalhando sempre com dicotomias como: bom e mau, perddo e
castigo, luz e trevas. A palavra de Deus é usada como garantia de retorno aos que seguirem o que 0
pastor indica como correto, mas também é significada na puni¢do para aquele que se desviar da
palavra... dos pastores.

A Formacao Discursiva capitalista foi observada, de certa forma, como algo presente,
talvez por influéncia da midia na formacédo de adolescentes em medida socioeducativa ou nao, pois
é nessa fase da vida que os desejos afloram, principalmente os desejos materiais (aparelho celular
moderno, roupas de grife, ténis, bicicleta, moto, carro), sendo que, alguns adolescentes
compreendem que tudo na vida depende do proprio esforco e de tempo para alcancar o bem
desejado, outros, porém, sdo imediatistas, buscam outros caminhos, que na maioria das vezes, 0s
direcionam ao ato infracional e, neste momento sdo incluidos no grupo de excluidos de alguns
direitos, principalmente o direito de ir e vir.

Os adolescentes internos na unidade pesquisada discursam da posi¢cdo de vitimas da
sociedade e do poder do Estado, poderes presentes na vida de todos e ndo somente na deles. Mas
silenciam a né@o obediéncia aos deveres que a vida em sociedade exige. No artigo “Namorando com
o Suicidio”, o jornalista J. R. Guzzo®™ relata que, sujeitos ndo cumpridores das leis sociais, iniciam

suas atividades nos atos infracionais, cientes que ndo irdo receber nenhuma puni¢ado e, “ndo aceitam

® Revista Veja. Editora Abril. Edicdo 2306. ano 46, p. 73. n° 5 de 30 de janeiro de 2013.
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viver segundo as regras obedecidas por todos os demais cidaddos, a comecar pela regra que manda
cada um ganhar seu sustento com seu proprio trabalho”.

Os estudos de Oliveira (2003, p. 8) apontam que “ndo ha uma opinido homogénea
sobre as causas da delinquéncia juvenil. O que existe remete apenas ao campo das suposicdes,
principalmente no que concerne aos aspectos sociais”. Para o autor, talvez a situagdo irregular dos
adolescentes instaura-se pela caréncia de meios indispensaveis a sobrevivéncia e o abandono
material motiva a préatica de infracdo, ou seja, a propria caréncia material e a auséncia da familia
motivam tais atos.

A Formagdo Discursiva politica, manifestada com o propdésito de que seus problemas
serdo todos resolvidos por meio dos servigos prestados pelo Estado. Observamos a representacéo do
dominado que espera, algumas vezes de forma passiva, a salvacdo propiciada pela atuacdo dos
dominantes. O aluno se representa como vitima, mas acredita que é dever do Estado Ihe propiciar
condicOes dignas de vida, emerge nesses discursos a fala do filho que diz ao pai que este é obrigado
a fazer todos os seus desejos, pois ele Ihe colocou no mundo.

No primeiro eixo (3.1), os sujeitos, pelo silenciamento, pelo ndo uso da palavra proibida,
pois sdo conhecedores de que ndo podem falar aquilo que gostariam, pois as circunstancias nao lhes
permitem tais manifestacdes e, se representam como excluidos da sociedade e dos beneficios desta,
discursando pelo siléncio, de forma coletiva, manifestacbes de resisténcia contra os discursos
institucionalizados do Estado, seja qual esfera for. Discursos esses que posicionam o0s praticantes de
atos infracionais, como sujeitos a serem normalizados ou normatizados para que possam adquirir o
direito ao retorno a sociedade.

Observamos na escrita dos alunos a insisténcia constante da ndo identificacdo com o espaco
em que estdo inseridos e, pelo siléncio que acompanha as palavras, ndo se identificam como
adolescentes em medidas socioeducativas. Ha regularidades da Formacdo Discursiva juridica, como

2 13

nos exemplos: (A8) “sei que temos direitos iguais”; (A2) “os brancos tem direitos”, “nimguei e
melhor de que nimguei”, “todo mundo precisa do respeito”, “vou respeitar as pessoas”; (A6) “vou
respeita o transito”; (A7) “respeitar La o cinais de transito”.

No segundo eixo (3.2), observamos manifestacdes de resisténcia que os colocam na
posicdo de excluidos de uma sociedade que tanto almejam participar. Também manifestacoes
resistentes de serem representados como adolescentes internos e, seus discursos de exclusao

remetem a Formacao Discursiva de vitimas de alguma coisa ou de alguém, néo se definindo se € a
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sociedade ou o Estado, e nessa representacdo de pessoas que foram prejudicadas de alguma forma,
se viram obrigados a praticar o ato infracional, ou seja, representam-se como “produto do sistema”
que ndo os acolheu. Observamos nesses discursos o uso da falacia, daquilo que é considerado como
verdade para explicar determinadas situacdes, pois, em um pais com tantas desigualdades sociais
como € o Brasil, sabe-se de milhares de adolescentes que também néo sdo acolhidos pelo Estado,
mas nem por isso enveredam para a préatica infracional.

Ao fazer uso da justificativa de preservar seus costumes e sua cultura, a sociedade
tende a isolar aquilo que ndo é considerado “normal” e essa exclusdo é a forma mais imediata de
punir, corrigir e “curar” o “anormal”, mas essa “puni¢ao” facilita o surgimento de comunidades de
“anormais”, individuos que precisam ser corrigidos, que por estarem inclusos nesse grupo de
diferentes, sentem-se estimulados e até mesmo incentivados pelos sujeitos que os excluiram a
realizar, em alguns casos, continuar ou em iniciar atos contra o grupo dos “normais”.

Trata-se de um processo de exclusdo mais amplo e mais perverso - a segregacao - que
de um lado, exclui o adolescente infrator do meio social e, de outro lado, o inclui no grupo de
individuos semelhantes em um espaco de exclusao, todavia, também é lugar de identificacdo entre
0s sujeitos, de fortalecimento em grupo, de modo que, ao excluir o sujeito que ndo se enquadra no
que a sociedade acredita ser o ideal, o inclui na sociedade daqueles que, por falta de oportunidades,
presenca familiar ou exemplos a serem seguidos, sentem-se autorizados para a pratica de atos
infracionais.

Nos dizeres do terceiro e ultimo eixo (3.3), os adolescentes buscam legitimar sua
resisténcia contra a sociedade e o Estado, que em suas representacGes ndo lhes propiciaram
condicdes para evitar o internamento. Na complexidade das relacdes de poder, observamos que nem
todas as identidades conseguem encontrar seu lugar em um mundo cada vez mais capitalista, nesse
contexto discursivo, no qual o adolescente em medida socioeducativa estd inserido, vozes
concordantes e discordantes se imbricam umas nas outras, manifestando sentidos outros que
constituem a identidade dos sujeitos internos em momento de (des)identificacdo, que possui o0 poder
de excluir e incluir esses sujeitos em um espaco gerador de identidades com as quais buscam nao se
identificar, ndo aceitando a identidade atual de adolescente interno.

Retomamos o que se propOs discutir neste texto, afirmando que a insercdo da
tecnologia ndo ira resolver os problemas da educacdo dentro dessa unidade educacional de

internacdo, visto tais problemas serem de ordem social, econdmica, politica, ideoldgica e de outras
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ordens, que ndo foram foco desta pesquisa, mas, a problematizacéo do tema, podera despertar para
novas abordagens que possam formar uma visdo critica fundamentada no uso de tecnologias que
direcionem ou propiciem novas concepg¢des no processo de ensino e aprendizagem. Assim, como a
tecnologia nos coloca diante de um novo tipo de tecnicidade, deparamo-nos também, com um tipo
de textualidade que n&o se esgota no computador e produz cumplicidade entre a oralidade e a
visualidade dos mais jovens.

Partimos da visdo de que tais insercdes de tecnologia, mesmo que arcaicas, no
processo educacional, neste ambiente de medida socioeducativa, s6 podera ser considerado avancgo
se, tal inser¢do ndo se caracterizar somente pela presenca da tecnologia, que por si SO, representa
mudanca na rotina escolar. Os efeitos de sentido relativos ao uso e a legitimacdo da tecnologia
como um novo lugar de significacdo do processo de ensino-aprendizagem, depende da visao de que,
aquilo que denominamos tecnologia, seja mais uma importante ferramenta para os objetivos
pedagogicos.

Enfim, encerramos na certeza de que essas ndo sdo as Unicas interpretacoes
possiveis, visto que sdo construidas de forma subjetiva e provisoria, sendo que outras interpretacdes

certamente sdo autorizadas.
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ANEXOS

MEMORIAL DESCRITIVO

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino

Este memorial inicia-se com as palavras do Professor Paulo Freire (1996, p. 29),
“Enquanto ensino continuo buscando, re-procurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo”. Escrever sobre o objeto pesquisado ¢ relativamente simples se comparado com a
escritura pessoal, mas em algum momento essa tarefa deve ser realizada e, na necessidade de relatar
o caminho académico e intelectual, surgem davidas sobre como me mostrar de forma objetiva, se 0
viés discursivo insiste em manifestar a ndo transparéncia e a opacidade da linguagem, entdo a tarefa
torna-se ainda mais ardua pela alteridade que me constitui assim como constitui a todos.

Meu caminho pelos corredores da escola, ndo foge a regra convencionada para filho
homem de classe média, ou seja, a familia sempre apoia as atividades dos filhos na escola, mas o
filho homem “tudo pode”, como argumenta Foucault (1978, p. 31), “a verdade, sempre organizada e
convencionada por institui¢cdes, tem ligacdo estreita com a formag@o de sujeitos” e, baseado nessa
formacdo discursiva patriarcal de reproducdo do discurso machista, resumo minha atuacdo até o
final do ensino médio na cidade de Paranaiba, Estado de Mato Grosso do Sul.

Durante o periodo que transitei entre o ensino fundamental e a conclusdo do ensino
médio, destaco minha participacdo sempre atuante, em centros académicos, colegiados, conselhos
municipais de educacdo e todos os eventos que se fazia necessario a presenga de alunos criticos,
chatos, conforme definicdo de alguns professores que se sentiam confortaveis em ndo dar voz aos
alunos ‘“anormais”. Nas palavras de Foucault (2002, p. 71-72), “Individuo anormal, a que
poderiamos chamar de figura do ‘individuo’ a ser corrigido”. E, infelizmente, para a educagao
brasileira, muitos ainda acreditam que o aluno que se recusa a aceitar “verdades uUnicas” ¢ um

sujeito a ser corrigido.
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Nos trés ultimos anos do ensino médio, trabalhei como locutor e narrador esportivo na
Radio Difusora da cidade de Paranaiba - MS, local em que discutiamos sempre que possivel, 0s
acontecimentos relacionados a educacdo do municipio, tenho certeza de que deixei minha
contribuicdo para essa area.

Meu pai estudou somente até oitava serie, profissional destacado nos servicos
rodoviarios do extinto DERSUL (Departamento de Estradas de Rodagem do Mato Grosso do Sul),
tendo como profissdo, encarregado de obras e laboratorista de solos, teve sua contribuicdo na
maioria das pavimentacdes de asfalto do estado. Pai sempre presente mesmo na auséncia imposta
pelo trabalho. Minha mée, professora de oficio, mie amorosa, dedicada e presente na educacdo dos
filhos, quatro no total, nunca abandonou a posicao de responsavel por nossos estudos.

Esse casal de herois conseguiu formar os filhos no ensino superior, sendo meu amado
irmao em Educacao Fisica, a irma mais nova em Matematica e a outra irma em Pedagogia e Direito.

A concluséo do ensino médio ndo motivou, a principio, cursar os bancos da faculdade,
como relatei antes, trabalhava na radio local, transitava em todas as classes sociais e tinha convite
para candidatura na vereanca. Mas como nosso destino, assim como nossa identidade, ndo é fixa ou
pré-estabelecida por nossos desejos e anseios, ndo temos a capacidade de direcionar completamente
o nosso futuro. Conforme as palavras de Coracini (2007, p. 57), “Nosso eu ¢ uma ficcao construida,
no lugar de um objeto corporal qualquer, que necessita o0 reconhecimento do outro para que se torne
algo possivel de compartilhar”.

Recebi no final de 1998, proposta de trabalho na empresa Constran, que estava
construindo a ferrovia denominada FERRONORTE, a qual previa o trajeto da cidade de Santa Fé
do Sul, estado de Sdo Paulo até a capital do estado de Mato Grosso, Cuiaba. Nao resisti a essa
proposta, tentadora, tanto financeiramente, quanto pessoal, pois eu estaria voltando para meu estado
de origem. Nasci numa pequena cidade mato-grossense de nome Alto Gargas.

O ensino superior surgiu na minha vida no ano de 2002, na cidade de Alto Araguaia,
campus da UNEMAT — Universidade do Estado de Mato Grosso — a principio, confesso, como
forma de insercdo social, pois sofri preconceitos e exclusées de uma sociedade que ndo estava
preparada para a presenga de “estrangeiros”. Assim, o curso de Letras foi aos poucos se tornando
uma “ferramenta” ndo sé para me incluir nos grupos sociais do municipio, mas, principalmente,

para compreender minhas limitacGes.



118

N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1996, p. 23). Assim, destaco as
marcas, positivas ou ndo, que o corpo docente “coloca” nos alunos, e nao poderia ser diferente no
ensino superior, que entre algumas intrigas, normais em grupos humanos, alguns pontos de vista
que mudam conforme o ponto em que se estd vendo, relacionamentos a ndo serem lembrados.

Professores ficardo sempre na histéria de cada aluno, na minha formacéo destaco
alguns que na convivéncia dentro e fora dos muros, contribuiram de forma significativa, tais como,
Professor Dr. Roberto Leiser Baronas, Professora Dr® Céssia Regina Tomanim, Professor
Doutorando Flavio Roberto Gomes Benites, Professor Mestre Osmar Quim, Professor Dr. Romair
Alves de Oliveira, Professora Dr* Edileuza Gimenez, Professora Dr® Valéria Faria Cardoso,
Professor Doutorando Paulo Cesar Tafarello, e, principalmente, o Professor Dr. Marlon Leal
Rodrigues, além de referéncia profissional, também foi o elo de ligagdo da minha unido com a
Professora Mestre, na época, Professora de Latim, Taizi Caroline e Silva Alaman, alma gémea, mée
de meus filhos, companheira de todos os momentos, enfim, minha vida.

A primeira atividade extra curricular foi a participacdo no Projeto Laboratorio de
Linguas — Lingua inglesa — durante o primeiro semestre de 2002, também nesse ano participei como
apresentador de comunicacdes do 4° Unemat english workshop; V Semana de Letras (linguagem em
movimento); XIII FALE (Forum Académico de Letras), na cidade de Caceres-MT.

O ano de 2003 foi marcado por dificuldades pessoais, pois a empresa em que
trabalhava abriu faléncia, deixando os funcionarios sem nenhum atendimento, e nesses momentos
de indeciséo sobre o futuro, conhecemos os verdadeiros amigos e, com eterno agradecimento,
lembro-me daqueles que de alguma maneira, propiciaram condi¢fes para a continua¢do de meus
estudos, destacando os companheiros de Letras, Antonio de Padua, Julio Silo, José Prudenciano e o
Vereador Wanderley Fraga (Zinho).

Nesse ano, minha participacdo em eventos foi restrita somente ao V Unemat English
Workshop “Learning Teaching and Having Fun”, campus Alto Araguaia - MT. Nao tive
oportunidade de me dedicar da forma que desejava na minha graduacgdo, pois entrei na empresa
Ferronorte, na fungdo de maquinista, viajando pelo trajeto entre a cidade de Alto Araguaia, no
Estado de Mato Grosso e o municipio de Chapaddo do Sul, no Estado de Mato Grosso do Sul,

transportando grdos e combustiveis. Confesso que os estudos foram “silenciados” por um
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determinado periodo, mesmo com a intencdo de ser educador, as vezes me via na dificil escolha
entre pagar o aluguel ou comprar um livro, e, novamente surgem pessoas iluminadas para suprir
determinadas lacunas e, entre tantas contribuicdes, ndo me esqueco dos almocgos e jantares na casa
dos pais do Professor Baronas, dos livros emprestados pela Professora Cassia Tomanin e da ajuda
financeira do Professor Flavio Benites.

O ano de 2004 foi importante para minha posi¢éo sobre o curso de Letras, percebi que
deveria dedicar-me mais para as Letras, que ja “corria em minhas veias”. Abandonei a profissdo de
maquinista e fui trabalhar como secretario administrativo na Camara Municipal de Alto Araguaia,
atendendo convite do querido Vereador Zinho. Nesse ano participei como organizador e
comunicador nos seguintes eventos: 5° EMEL (Encontro Mato-Grossense dos Estudantes de
Letras); 1° Forum Cultural da Unemat; X Jornada Cultural da Unemat; VIl Semana de Letras
(memdria e ensino no Brasil: ideologias e saberes cientificos), fui presidente do centro académico e
representante dos discentes no colegiado. O ano de 2005 participei do 6° EMEL (Encontro Mato-
Grossense dos Estudantes de Letras) e da “XI Jornada Cultural”, realizados pela Unemat, campus
Alto Araguaia - MT

Apresentei na USP, de S&o Paulo, a comunicagdo “A toponimia mato-grossense” em
2006, durante o XVII Forum Académico de Letras; esse ano comuniquei também na VIII Semana de
Letras, do campus Unemat de Alto Araguaia-MT e no XI Simpdsio Nacional e | Simpdsio
Internacional de Letras e Linguistica, promovido pela universidade federal de Uberlandia — MG.
No més de outubro desse ano, recebi o diploma de licenciado em LETRAS pela Universidade do
Estado de Mato Grosso — UNEMAT.

Em 2007, participei da 12 Jornada do Pensamento “O raio da filosofia: de filésofo e

iz

louco cada um tem um pouco”, promovido pela Faculdade Albert Einstein, campus de Brasilia —
DF, nesse ano me mudei para a cidade de Trés Lagoas — MS, e iniciei a carreira na docéncia
ministrando aulas de Lingua Portuguesa e Inglés em escolas municipais e estaduais.

No ano de 2008, fui convidado pela Coordenadora Edina Maxias Pedrosa para integrar o quadro
docente da Escola Estadual Polo Prof® Evanilda Maria Neres Cavassa, que funciona nas
dependéncias da UNEI de Trés Lagoas-MS - Unidade Educacional de Internagdo para adolescentes
que cometem atos infracionais. Inicia-se minha trajetoria dentro desse mundo de excluidos, de

adolescentes que sdo colocados em um local destinado a “anormais” (FOUCAULT, 2002), jovens,

que pela simples presenca, incomodam os olhares da sociedade de “normais”. Ainda nesse ano,
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iniciei a atividade de Professor de informatica inclusiva no presidio masculino de seguranca média
de Trés Lagoas.

Ja 2008 foi marcado por nao-participacdes em eventos da minha area de atuacéo e pelo
auxilio a minha esposa que participava do Programa de Mestrado da UFMS, campus de Trés
Lagoas, sob a orientagdo do Professor Dr. Jodo Batista de Sales. Nesse ano, para “fazer alguma
coisa” no periodo noturno, ingressei no Curso de Técnico em Seguranga do Trabalho e no Curso de
Técnico em Computadores.

Em 2009, atuei como membro da organizacdo e palestrante do curso de causas
psicoldgicas da indisciplina e da violéncia nas escolas, da Comunidade Reeducativa Séo Francisco
de Assis de Trés Lagoas — MS. Conclui o Curso de Técnico em Seguranca do Trabalho, pelo
SENAC e Técnico em manutencdo de computadores pelo Instituto Saber Mais, ambos de Trés
Lagoas — MS.

No primeiro semestre de 2010, participei do “curso de lingua espanhola I”, projeto de
extensdo “‘pro-linguas” da UFMS; atuei como organizador e comunicador na IV Semana
Académica do curso de Pedagogia, da Associacdo de Ensino e Cultura de Mato Grosso do Sul —
AEMS; participei do Programa de Formacdo pela Escola nos modulos: Competéncias Basicas e
FUNDEB; também do curso “Programa dinheiro direto na escola/Formacgao pela escola/MEC”,
promovido pela Prefeitura Municipal, todos esses eventos ocorreram no municipio de Trés Lagoas —
MS.

Ainda em 2010, iniciei minha participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas
“Formagdo de Professores e Fundamentos da Educagdo”, da faculdade AEMS, de Trés Lagoas.
Nesse ano foi langado o livro “Conta que eu conto I com textos de alunos internos nas UNEIs de
todo o estado de Mato Grosso do Sul e, meus alunos foram agraciados com a publicacdo de dez
textos de autoria deles, elaborados durante nossas aulas. Iniciei minha participacdo no NEAD
(Nucleo de Estudos em Anélise de Discurso), a convite do Professor Dr. Marlon Leal Rodrigues.

Finalmente 2011, foi marcado pelo ingresso ao tdo sonhado Mestrado em Letras,
desejo de todos que circulam pela area ou nas proximidades, desejo esse que frequentava meus
anseios desde os primeiros semestres da graduacdo, em que o Professor Baronas, na posicdo de
amigo e sabendo da minha intengdo de residir na cidade de Trés Lagoas, sempre incentivou o
contato com as Professoras Vania Guerra e Celina Nascimento, e esse contato veio no final de 2010,
com a minha aprovacéo nas fases de ingresso no Mestrado da UFMS.
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Nesse ano, iniciei com a participagdo no | SILF (1° Simpoésio Internacional de
Linguistica Funcional); comuniquei no Il Encontro Regional do Grupo de Estudos de Linguagem
do Centro-Oeste (GELCO); apresentei comunicacdo no VI Seminario de pesquisa, eventos
promovidos pela UFMS, campus Trés Lagoas — MS; o ano foi finalizado com a participagdo no “I11
Seminario de pesquisas sobre identidade e discurso”, na UNICAMP — Campinas — SP. Na UNEI
fomos beneficiados com o langamento do segundo livro de textos dos internos das UNEIs com o
titulo “Conta que eu conto II” e novamente meus alunos tiveram suas escritas publicadas.

A Professora Dr2 Claudete Cameschi de Souza, eu ja me sentia proximo, pelos elogios
gue minha esposa sempre enunciava, e tive o prazer de conhecé-la e de ser seu aluno nas disciplinas
do Programa, seis no total durante o ano de 2011, que me garantiram vinte créditos, séo elas:
Analise de Discurso, ministrada pela Professora Dr* Vania Guerra, que foi um “divisor de aguas” na
minha pratica docente, essa Professora marcou profundamente a minha visdo sobre a
responsabilidade do educador, ela sabe que a sua presenca estard sempre nas minhas atitudes em
sala de aula. Também apresentou as bases tedricas da Analise do Discurso da escola francesa e o
seu percurso até a atualidade, dentre os temas abordados destaco as Formacgdes Discursivas,
Discurso, Sujeito e, principalmente, as Relacdes de Poder.

A disciplina Leitura Orientada, ministrada pela Professora Dr? Claudete Cameschi de
Souza, abordou o discurso, a subjetividade e ensino de linguas. Concepgles basicas dentro das
relacBes de educacdo, escola, professor, aluno, linguagem e leitura no ensino e aprendizagem da
lingua, baseados nas relacbes do homem com a cultura e sua identidade (movimentada nas
representacdes). A participacdo nessa disciplina foi fundamental para meu aprendizado sobre a
questdo da identidade.

A Professora Dr? Vanessa Hagemeyer Burgo, ministrou Tépicos de semantica e
pragmatica, oportunidade para estudos sobre a pragmaética, lugar e cena, géneros do discurso,
cenografia e déixis, o texto e o ethos.

Na disciplina Estudos de Gramaticalizagcdo, ministrada pelo Professor Dr. Edson Rosa
Francisco de Souza, trabalhamos os principios e as categorias do modelo funcionalista, a
iconicidade, a erosdo fonética e o paradigma de gramaticalizagdo e seus postulados teoricos e,
descrigdo sobre as formas gramaticais que emergem e se desenvolvem através do tempo e espaco e,

de maneira especial, a questdo motivadora de um item linguistico gramaticalizar-se na lingua.
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Novamente beneficiado com a presenca da Professora Dr2 VVania Guerra, ao ministrar a
disciplina de Linguistica Aplicada I, em aulas, inesqueciveis, abordou questdes sobre a necessidade
de se estudar as minorias e mediante esse estudo dar voz a eles, mas para nossa surpresa, 0 conceito
de minorias, ndo se trata sempre de menor quantidade, na maioria das vezes, 0 maior grupo é
tratado como minoria. Vimos também que a linguistica aplicada parte da pratica para depois ir para
a teoria, sendo iniciado pelo trabalho de coleta de dados e em seguida a elaboracdo de teorias para
serem aplicadas em sala de aula. Outra contribuicdo importante, foi a visdo de que ninguém é
assujeitado completamente.

A Professora Dr? Taisa Peres de Oliveira ministrou a disciplina de Topicos de
Gramética Funcional, que entre os temas estudados, destaco a contribuicdo para minha formacao, o
estudo sobre os trabalhos da Professora Maria Helena de Moura Neves, principalmente no que
tange a sua visdo da gramatica funcional, em que entende como uma teoria da organizacdo
gramatical das linguas naturais que procura integrar-se em uma teoria global da interac&o social.

Tendo em vista que minha orientadora esteve afastada em 2011 para o pds-doutorado,
no primeiro semestre de 2012, cursei, em 2012, a disciplina Topicos Especiais: Leitura Orientada,
ministrada pela Professora Dr* Celina Nascimento, profissional que também deixou “marcas
positivas” para minha pratica docente, e me oportunizou o contato com a materialidade linguistica,
propiciando entendimento sobre o texto e os processos de formacédo, que auxiliaram nos trabalhos
de analise discursiva. Também destaco a abordagem enunciativa sobre os postulados de Althier-
Revuz em relacdo a heterogeneidade constitutiva e a escrita de si de Foucault. Nessa disciplina, a
cada quinze dias, discutiamos a analise do corpus, 0 que contribuiu significativamente para a
discussdo metodoldgica e para a interpretacdo das representacdes dos adolescentes nos textos
escritos.

A experiéncia como docente na UNEI de Trés Lagoas-MS motivou nossa pesquisa que
visou problematizar os produtos obtidos nas producdes textuais dos alunos, em aulas tradicionais
dentro do ambiente escolar comum e em aulas realizadas na sala de informatica com metodologia

flexivel e o uso de tecnologias, mesmo que arcaicas®, que sdo utilizadas para cumprir o papel do

% 0O termo “tecnologias arcaicas” foi sugerido pelo Professor Doutorando (na época) Flavio Roberto Gomes Benites,
durante o “Ill Seminario de pesquisas sobre identidade e discurso”, realizado na UNICAMP em dezembro de 2011. E
seré detalhado no capitulo I1.
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Estado de preparar os alunos para a cidadania e posicionamento critico, quando de sua
ressocializagéo.

Quando propomos nossa pesquisa, tinhamos o conhecimento de que as autorizagdes
para 0 contato com 0s jovens seria demorada e até certo ponto, dificultadas, mas para nossa
surpresa, demorou exatos seis dias. Como justificativa foi nos dito que a pesquisa que a Professora
Dr2 Celina Aparecida Garcia de Souza Nascimento vinha desenvolvendo dentro das Unidades
Educacionais do Estado, abriu as portas para a aceitacdo de outros trabalhos nessas unidades, pela
ética dos trabalhos e o retorno de informacgdes. Assim, 0 TCLE — Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido -, foi assinado pelo Diretor da UNEI de Trés Lagoas, pela Diretora da Escola que
funciona na unidade e pelo Superintendente Estadual de Medidas Socioeducativas, que assinaram
também a Autorizacdo Institucional de Pesquisa, garantindo total liberdade para nossa pesquisa,
ressaltando apenas a garantia do segredo de justica.

As dificuldades encontradas como pesquisador para a realizagdo desse trabalho seréo
relatadas no capitulo I, aqui fago mencéo a dificuldades pessoais, vividas normalmente pelos pais
de familia, que muitas vezes precisam se “desdobrar” no presente para proporcionar melhores
condicdes de vida para os filhos no futuro. Também, destaco momentos de alegria com o trabalho
realizado, enquanto professor, na unidade educacional.®®

Nos anos em que ministramos aulas de lingua portuguesa, inglés e informética na
UNEI de Trés Lagoas, mantivemos contato com grande nimero de adolescentes, decorrente da alta
rotatividade na unidade e entre esses, destacamos alguns jovens, que apds o periodo de internacao,
nos, inseridos na identidade de Técnico de Seguranca do Trabalho (segunda formacéo), com amplo
acesso em algumas empresas localizadas no municipio, os encaminhamos para 0 mercado de
trabalho e, sempre que possivel, de forma sutil, acompanhamos a atuacdo destes jovens e, mediante
essa “vigilancia”, recebemos sempre boas noticias sobre o desempenho profissional e social deles.

Inicio pela questdo da carga horaria (40 horas semanais), em sala de aula, divididas no
periodo vespertino e noturno na rede estadual de educacdo na unidade prisional masculina de
seguranca média e na col6nia penal industrial, ambas na cidade de Trés Lagoas — MS. Por motivos

relacionados a salde de meu sobrinho, filho por adogdo, motivado pelos beneficios do plano de

% peco licenca para relatar a ocasido em que fui convidado para o batizado do filho de um adolescente, ex-aluno na
UNEI. Jovem esse que encaminhamos para 0 mercado de trabalho. E para minha surpresa e emocdo, o menino foi
batizado com meu nome, confesso que ndo estava preparado para tal homenagem e nao controlei as lagrimas
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salde, me vi obrigado a atuar na funcéo de Técnico de Seguran¢a do Trabalho na iniciativa privada,
desde 0 més de maio de 2012, no periodo das 06h as 14h, de segunda a sexta-feira, abandonando,
provisoriamente, o sonho de me dedicar somente ao exercicio docente.

Assim, parafraseio meu amigo-irmao, Professor Mestre Gehu Vieira Serrado Junior,
“ninguém disse que ia ser facil”, e ndo foi mesmo. Nesse dificil caminhar, fica a certeza de que se
néo tivesse a honra de ser orientado pela Professora Dr2. Celina Nascimento, néo teria conseguido
chegar até a qualificacdo, depois a defesa de dissertacdo e, se Deus permitir, “correr o risco” da
busca pelo doutorado. Fago minhas as palavras do querido amigo, Professor Dr. Marlon Rodrigues:
“So correm riscos as coisas importantes, as coisas sem importancia ndo sdo dignas de risco”.

Assim, conforme o inicio desse memorial, o final também est4 reservado ao velho
mestre Freire (1996, p. 35): “E proprio do pensar certo a disponibilidade do risco, a aceitagdo do
novo que ndo pode ser negado ou acolhido s6 porque é novo, assim como o critério de recusa ao

velho ndo ¢ apenas cronoldgico”.

REFERENCIAS

CORACINI, Maria José R. F. Nossa lingua: materna ou madrasta? Linguagem, discurso e
identidade. In: . A celebracao do outro: arquivo, memoria e identidade. Campinas: Mercado
de Letras, 2007.

FOUCAULT, Michel. Em Defesa da Sociedade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

, Microfisica do poder. Trad. Roberto Machado. 13. ed. Rio de Janeiro. Edigdes Graal.
1978.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996.



125

TEXTOS BASE

STF ira julgar acdo de reintegracdo apds ocupacao de indios em MS

Justica Federal se julgou incompetente para julgar acdo, que ir4& para o STF.
indios kadiwéu ocuparam area disputada com produtores rurais. A Justica Federal em Corumba, a 444 km de
Campo Grande, transferiu o julgamento dos processos de reintegracdo de posse das fazendas localizadas na
regido do Pantanal sul-mato-grossense para o Supremo Tribunal Federal (STF). Em nota divulgada nesta
quinta-feira (17) o Ministério Publico Federal (MPF), informou que as audiéncias marcadas para hoje foram
canceladas.

De acordo com o ministério, os indios kadiwéu vao permanecer na area ocupada no dia 27 de abril
até o julgamento das acdes. Segundo o MPF, a transferéncia é decorrente do declinio de competéncia, o que
significa que os processos serdo julgados pela instancia maxima do Judiciario. A avaliacdo seria por conta da
existéncia de agdo civel que tramita no STF desde o dia 30 de abril de 1987, que discute a nulidade da
demarcacdo da terra indigena kadiweéu e seu respectivo titulo. As a¢Bes de reintegracdo de posse, impetradas
pelos produtores rurais, devem ser incluidas no processo originario e julgadas pelo ministro Celso de Mello.

Ocupacéo
Segundo o MPF, aproximadamente 60 indigenas ocuparam as areas em Porto Murtinho e Corumba a
partir do dia 27 de abril. Os indios dizem que “cansaram de esperar” por uma decisdo da Justi¢a sobre a
posse da area. Para a comunidade, a agdo foi uma reocupacdo, ja que alegam que a terra é dos kadiweéus.

Em documentos, a demarcagdo reconhece ao todo uma area de 538,5 mil hectares na regido oeste do
estado como sendo reserva indigena. Mas fazendeiros questionam na Justi¢a uma area de 155 mil hectares,
situada entre os dois municipios. Atualmente, a regido é utilizada para a pecuaria, com mais de 10 mil
cabecas de gado. Funcionarios dos produtores tiveram que retirar os méveis e sair da area, conforme
determinagdo dos indigenas.

Fonte:  http://gl.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia/2012/05/stf-ira-julgar-acao-de-reintegracao-apos-ocupacao-de-
indios-em-ms.html - Acesso em 18/05/2012 12h04.

Texto (1) — sala de aula tradicional
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Indios armados expulsam fazendeiros em Mato Grosso do Sul

Area em disputa foi doada aos indios na época do Brasil Império. Processo esta no STF ha 25 anos, a
espera dos ministros que vao decidir a quem as terras pertencem. Fazendeiros estdo sendo expulsos por
indios armados em Mato Grosso do Sul. A area em disputa foi doada aos indios na época do Brasil Império.

Os funcionérios das fazendas foram expulsos de suas casas. "Eles chegaram armados, falando que a
terra era deles e que era para todo mundo sair", lembra a cozinheira Rosilda Martins. Os indios deram um
prazo para os fazendeiros retirarem o gado. E o se encontra nas estradas € o rebanho em movimentagdo. Pelo
calculo de alguns fazendeiros da regido, pelo menos 10 mil cabecas estdo na area em disputa.

"Muitos sO tém essa propriedade. E o prejuizo, quem paga?", questiona o comprador de gado Valdir
de Souza Galhardi. J& sdo 23 fazendas ocupadas. A equipe do Jornal Nacional foi escoltada por indios
pintados para a guerra. Os procuradores da Republica foram conversar. “Estamos em cima do que € nosso.
Para o lado de 14 eu ndo vou, porgue sei que ndo é meu", diz o cacique Daniel Laxipitogo. Os kadiweo sdo
descendentes dos guaicuru, que lutaram pelo Brasil na Guerra do Paraguai e por isso receberam as terras do
imperador. Mais de um século depois, a situacdo ainda ndo foi totalmente regularizada. A reserva dos
kadiweo foi homologada na década de 1980. Tem 538 mil hectares e fica entre Porto Murtinho e Corumba.

Os fazendeiros entraram na Justica alegando erro na demarcagdo. No inicio do século 20, as terras
foram vendidas pelo governo do estado ou requeridas como areas devolutas, sem dono. O pecuarista Anténio
Albuquerque comprou a fazenda dele ha quase 40 anos. "N@s estamos sendo injusticados por nossos
vizinhos. Os indios sdo nossos vizinhos, sdo fazendeiros como nos, porque eles também tém a area deles",
diz. "Esses titulos foram outorgados em areas que ndo poderiam receber titulacdo porque era uma area
indigena", explica o procurador da Repulblica Emerson Kalif Siqueira. Ha 25 anos o processo estad no
Supremo Tribunal Federal a espera dos ministros que vdo decidir se as terras sdo dos indios ou dos
fazendeiros.

Fonte: http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2012/05/indios-armados-expulsam-fazendeiros-em-mato-grosso-do-
sul.html - acesso em 13/05/2012 - 18h20.

Texto (2) — sala de informética



http://g1.globo.com/topico/mato-grosso-do-sul.html
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2012/05/indios-armados-expulsam-fazendeiros-em-mato-grosso-do-sul.html%20-%20acesso%20em%2013/05/2012
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2012/05/indios-armados-expulsam-fazendeiros-em-mato-grosso-do-sul.html%20-%20acesso%20em%2013/05/2012

127

NASA lanca sonda para mapear a Lua

A NASA (agéncia espacial americana) lancou ao espaco o Lunar Reconaissance Orbiter
(satélite de reconhecimento lunar, na sigla em inglés), é o primeiro lancamento da NASA dentro do
novo programa que visa o retorno de astronautas a Lua até 2020. O satélite tem o objetivo de
mapear a superficie da Lua com um detalhamento inédito, com atencdo em particular para as
relativamente inexploradas regides polares.

"Nosso conhecimento da Lua como um todo é na verdade bem pobre”, disse Craig Tooley,
gerente do projeto do satélite. "Temos mapas muito melhores de Marte do que da nossa prépria
Lua." O foguete com o satélite e outro pequeno equipamento chamado LCROSS decolou as 17h32

(18h32 horario de Brasilia). A viagem para a Lua vai demorar quatro dias.

O satélite carrega sete instrumentos cientificos, incluindo muitas cameras, detectores
infravermelhos e um altimetro a laser para medir a topografia. Além disso, carrega um telescopio
com pele humana sintética para medir como o ambiente de radiacdo pode afetar a saide humana.

http://info.abril.com.br/noticias/ciencia. acesso dia 24/03/2012.

Texto (3) — sala de informética
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Acidente entre moto e Celta deixa 3 mortosem Trés Lagoes

Trés pessoas morreram em um acidente entre uma Honda CG 150 e um Celta as 23h50 de ontem
(12), na BR-158 em Trés Lagoas, cidade localizada e 338 quilémetros de Campo Grande. Segundo
informacBes da Radio Cacgula, as vitimas que ocupavam a moto foram identificadas como Salustiano de
Jesus, que era natural do Maranhdo Jose Nivaldo Pereira Taquaranete, de Alagoas. Os dois morreram no
local do acidente e os corpos estavam a 40 metros do local do acidente.

O motorista do carro foi identificado como Sidclei Machado Botti, que foi socorrido pelo Samu
(Servico Movel de Urgéncia) e encaminhado ao hospital Nossa Senhora Auxiliadora. De acordo com
informac@es obtidas no local, a vitima néo resistiu aos ferimentos e morreu na madrugada desta quinta-feira.
As causas e circunstancias do acidente ndo foram confirmadas. Pelos danos no Celta ha a possibilidade de
que tenha batido de frente com a moto.

Fonte: http://www.campograndenews.com.br/cidades/interior/acidente-entre-moto-e-celta-deixa-3-mortos-em-tres-
lagoas

Texto (5) - sala de aula tradicional

Transito de TL ja matou nove pessoas em cinco meses

Em cinco meses 9 pessoas morreram vitimas de acidente de transito em Trés Lagoas, no perimetro
urbano e trés na rodovia BR-158. O total de acidentes registrados pelas Policia Militar (PM) e Policia
Rodoviaria Federal (PRF) com vitimas leves e graves ja passa de 800 desde o inicio deste ano, sendo que a
maioria envolve motocicletas.

De acordo com o inspetor da PRF, José Rodrigues Barbosa, 0 nimero de acidentes registrados neste
ano é preocupante. Em 2010 ele conta que a PRF registrou trés mortes no perimetro urbano. Neste ano, em
apenas cinco meses, ja foram registradas quatro mortes. Ele disse ainda que na maioria dos casos, o acidente
acontece devido a falta de atencdo por parte dos motoristas.

“Muitas pessoas nao respeitam a sinalizacdo, fazendo conversdes em lugares proibidos e
ultrapassagens perigosas. Essas infragdes resultam e acidentes”, destacou Barbosa.

http://www.jornaldiadia.com.br/index.php/tres-lagoas/59389-transito-de-tl-ja-matou-nove-pessoas-em-cinco-meses
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Brasil enfrenta epidemia de acidentes de transito, diz representante do Ministério da Saude

Levantamentos feitos pelo Ministério da Salde sobre internacfes hospitalares e gastos com
tratamento mostram que o Brasil enfrenta “uma epidemia” de acidentes de transito, segundo a
coordenadora da Area Técnica de Vigilancias e Acidentes da pasta, Marta Maria Alves da Silva. Em
2011, foram internadas em hospitais da rede publica 153.565 vitimas de acidentes de transito, o que
gerou um gasto de R$ 200 milhdes aos cofres publicos.

A agravante é que, do total das internacdes, praticamente a metade — 48% — envolveu
motociclistas. “Isso caracteriza uma situacao epidémica, ¢ as causas mais comuns sao: dire¢ao
perigosa e condugao das motos por pessoas alcoolizadas”, destacou Marta Alves, a0 participar hoje
(13) do seminério Politicas para o Transito Seguro de Motos, promovido pela Comissdo de Assuntos
Sociais do Senado.

/A técnica disse que o governo como um todo e ndo apenas o Ministério da Salde tem desenvolvido
uma série de agBes para reduzir os nimeros de acidentes no transito. Os investimentos sdo destinados
principalmente & reestruturacio dos centros de salde e hospitais do Sistema Unico de Satde (SUS),
além da preparagéo dos profissionais de saude.

O problema, segundo Marta Alves, é que apesar dos investimentos feitos as estatisticas
demonstram crescimento no nimero de acidentes e principalmente de dbitos ano a ano. “E preciso
inverter essa tendéncia com investimentos macigos em prevengdo, especialmente para conscientizar
sobre o perigo do excesso de velocidade e de dirigir alcoolizado”, frisou a técnica. Segundo ela, 30%
dos leitos dos prontos-socorros sdo ocupados por vitimas de acidentes de transito, e 25% dos
condutores que ddo entrada nos hospitais morrem.

Os dados da Associacdo Brasileira de Medicina no Trafego (Abramet) corroboram os
levantamentos feitos pelo Ministério da Satde. O presidente da entidade, Dirceu Rodrigues Alves
Junior, ressaltou que a cada dez leitos ocupados nas unidades de terapia intensiva (UT]Is), quatro sao
por acidente de transito, especialmente condutores de motos.

“O que acontece, ndo temos lugar para internar na UTI pessoas vitimas de outras ocorréncias,
como infarto e doencas cronicas. O que fazemos € transferi-los para enfermarias”, disse o presidente
da Abramet. Para ele, o problema s vai ser revertido com a melhoria dos servigos de qualificacdo
dos motoristas, especialmente motociclistas. Dirceu Rodrigues destacou que os cursos oferecidos
hoje sdo “pobres” e, na maioria deles, ndo tém profissionais capacitados para preparar o cidaddo que
adquire um veiculo de duas ou quatro rodas.

O presidente da Associagdo Brasileira de Motociclistas (Abram), Lucas Pimentel, defendeu o
melhor preparo dos centros de formacéo de condutores — autoescolas — com prioridade na direcao
defensiva. Ele ressaltou que existem recursos especificos para o Estado desenvolver programas de
educacdo no transito. “Infelizmente o que vemos todos os anos sdo esses recursos contingenciados
pelo governo e, na realidade, ndo chegam as escolas.”

http://www.jptl.com.br/?pag=ver_noticia&id=52182
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Imprensa internacional repercute posse de Dilma Rousseff

A ceriménia de posse de Dilma Rousseff ainda ndo havia nem sido concluida e grandes veiculos de
comunicacao internacionais ja repercutiam o fato de o Brasil ter uma nova governante, neste sdbado. O site
da emissora americana CNN disse que a primeira mulher presidente do Brasil assumiu o cargo em meio a
aplausos e lagrimas de seus simpatizantes, "muitos dos quais seguiram sua ascensdo de defensora da
liberdade brutalmente perseguida nos anos 60 a lider de seu Pais". Além disso, o veiculo afirmou que Dilma
discursou que sentia 0 peso histérico de sua gestdo, que chega quase 41 anos depois de ter sido presa e
torturada durante a ditadura.

Enquanto isso, a versdo online do jornal Wall Street Journal afirmou que Dilma tem um curriculo
extenso, que inclui "guerrilheira de esquerda, prisioneira politica e sobrevivente de cancer", apesar de ter
sido a primeira vez que concorreu em uma eleicdo. O veiculo disse ainda que a nova presidente tem muitos
desafios pela frente, incluindo a valorizag&o recente do real diante do dolar, o que prejudica as exportacoes e
torna os produtos importados mais competitivos.

Jé o jornal argentino El Clarin disse que Dilma foi peca fundamental do governo de Luiz Inécio Lula
da Silva e se tornou a primeira mulher presidente no Pais, ao receber a faixa presidencial de seu antecessor,
gue "sai de cena com uma popularidades sem precedentes". Na Europa, o periddico francés Le Monde
afirmou que a petista foi "escolhida pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva para sucedé-lo" e que
conquistou os brasileiros com promesas de continuidade politica, diplomatica, econémica e social.

O espanhol El Pais, por sua vez, disse que havia muita especulagdo entre o publico presente sobre
como a posse se desenrolaria e que Dilma nédo se esqueceu de falar sobre os menos favorecidos. "A ex-
guerrilheira, que fez alusdo a sua biografia, ndo se esqueceu dos 'menos favorecidos', nos quais se centrara
boa parte de sua acdo de governo, nem de seu antecessor e mentor politico, o popular Luiz Inécio Lula da
Silva, cuja apenas a mencao arrancou aplausos enérgicos na Camara", afirmou. Na Bulgéria, a agéncia
Novinite destacou, mais uma vez, que Dilma é filha de imigrante bulgaro, afirmando que a "chuva torrencial"
em Brasilia ndo conseguiu abalar a ceriménia de posse, enquanto "milhares de pessoas" se exaltaram com a
chegada da presidente eleita.

Fonte:http://noticias.terra.com.br/brasil/noticias
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Na posse, Dilma Rousseff projeta pais de classe média sélida

Dilma Vana Rousseff, 63, foi empossada neste sabado a primeira mulher presidente da Republica do Brasil.
Num longo discurso de posse no Congresso Nacional, em que citou o escritor mineiro Guimaraes Rosa (1908-1967),
Dilma fez varias mencdes a questéo de género, louvou o governo de Luiz Inécio Lula da Silva e prometeu erradicar a
miséria e transformar o Brasil num pais de "classe média solida e empreendedora".

A presidente chorou no final da fala, ao falar sobre sua participacdo na luta armada contra a ditadura e
homenagear os que "tombaram pelo caminho". Ela fez menc&o a tortura ao dizer que suportou as "adversidades mais
extremas" infligidas a quem "ousou" “enfrentar o arbitrio". "N4ao tenho qualquer arrependimento, tampouco
ressentimento ou rancor". Tendo na plateia ministros de Lula afastados sob acusacdo de envolvimento em escandalos,
como José Dirceu e Erenice Guerra, Dilma prometeu ser "rigida" no combate a corrupgdo. "Nao havera compromisso
com o erro, o desvio e o malfeito.”

A forte chuva em Brasilia impediu o desfile em carro aberto que a presidente faria da catedral até o Congresso,
mas cessou no momento em que ela subiu a rampa para receber a faixa presidencial das méos de Lula. O publico que foi
a Esplanada dos Ministérios era estimado em 30 mil pessoas pela Policia Militar. Amanha, Dilma comanda a primeira
reunido de coordenacdo de governo. Sete ministros tomam posse hoje. A primeira preocupacao da presidente é definir o
corte nas despesas do Orgamento, estimado em estudos preliminares em pelo menos R$ 20 bilhdes.

PARLATORIO

No discurso que fez ao povo reunido na Pracga dos Trés Poderes, a presidente focou em elogiar o seu antecessor
a quem chamou de "o maior lider popular que este pais ja teve". Ela disse que o presidente Lula devera contribuindo
com o governo, mesmo apos deixar o cargo. "Lula estard conosco. Sei que a distancia de um cargo nada significa para
um homem de tamanha grandeza e generosidade", afirmou. "Ter a honra de seu apoio, privilegio de sua convivéncia,
aprendido com sua imensa sabedoria sdo coisas que se guarda para a vida toda. Ela disse estar feliz -- "como raras vezes
estive"-- e fez uma homenagem aos “"companheiros que tombaram na caminhada”, referindo-se a resisténcia politica
durante o periodo da ditadura militar (1964-1985), quando foi presa e torturada. No parlatério do Pal4cio do
Planalto, ela repetiu pontos do discurso feito no Congresso Nacional e disse que ird governar "para todos os brasileiros".
"Cuidarei com muito carinho dos mais frageis". Emocionada, Dilma finalizou sua fala, dizendo que o Brasil tem
condicdes de se tornar 0 "maior e o melhor pais para se viver".

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/poder/na-posse-dilma-rousseff-projeta-pais-de-classe-media-solida.shtml
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Cracolandia — a historia

Cracolandia (por derivagdo de crack) é uma denominacgao popular para uma regido no centro da
cidade de Séo Paulo, nas imediacBes avenidas Duque de Caxias, Ipiranga, Rio Branco, Casper Libero e a rua
Maug, onde historicamente se desenvolveu intenso trafico de drogas e meretricio

Durante o final da década de 1960, com o surgimento do chamado cinema marginal, houve um
crescente desenvolvimento da atividade cinematografica nesta regido da cidade. Diversas produtoras e alguns
cinemas |4 surgiram nesta época.

A Boca do Lixo pode ser considerada o ber¢o do cinema marginal, de diretores como Rogério
Sganzerla, Ozualdo Candeias e Julio Bressane, entre outros. Os filmes marginais, ligados a Boca, eram
sempre permeados de muita sexualidade, escracho e esbérnia. Durante a década de 1980, essa producdo
intensificou o teor sexual e entrou no periodo que ficou conhecido como a fase da pornochanchada. A Boca
foi responsavel por mais de 700 titulos nesta época.

Desde 2005, a prefeitura fechou bares e hotéis ligados ao trafico de drogas e a prostitui¢do, retirou
moradores de rua e aumentou o policiamento para inibir o consumo de drogas no local. Centenas de imoveis
foram declarados de utilidade publica, em uma area de 105 mil metros quadrados, e estdo sendo
desapropriados. O objetivo do programa é tornar a area atrativa a investimentos privados, abrindo espacos
para empresas do setor imobiliario.

Em 2007, a Prefeitura de Sdo Paulo langcou um programa denominado Nova Luz para promover a
reconfiguracdo e requalificacdo da area. Entre as medidas propostas, destaca-se a renuncia fiscal referente ao
IPTU, visando estimular a reformas de fachadas dos imdveis de valor venal inferior a R$ 300 mil.

Criticos do programa, no entanto, assinalam o seu carater higienista, destacando que a recuperacdo
de edificios, pragas, parques e avenidas ndo € acompanhada de a¢des voltadas aos grupos mais vulneraveis
gue vivem ou trabalham na area - que estdo sendo sumariamente expulsos. Os sem-teto sdo retirados, o
trabalho dos catadores de material reciclavel ¢é dificultado e os usuarios e dependentes de crack (muitos dos
quais criancas e adolescentes), impedidos de se reunir no local, sdo obrigados a perambular pelos bairros
vizinhos, em bandos, sem rumo.

Operacao cracolandia

Em 3 de janeiro de 2012 iniciou-se uma operacdo de combate ao trafico da regido e ajuda aos
usuarios de crack, chamada de Operacdo Centro Legal. No final do més, segundo a PM, a Cracolandia havia
se espalhado por 27 bairros, como: Barra Funda, nos trilhos da Companhia Paulista de Trens Metropolitanos,
Higiendpolis, Luz, Campos Eliseos, Santa Cecilia e nas proximidades do Elevado Costa e Silva, essas
regides foram chamadas pela midia de "minicracolandias".!! Segundo relatério divulgado no dia 27 de
janeiro pelo governo de Sdo Paulo desde o comeco da operacdo 155 usuarios foram encaminhados a
instituicbes de recuperacdo (internagdes), 191 pessoas foram presas em flagrante, sendo apreendidas
aproximadamente 63 toneladas de drogas, sendo 3 de crack.

Fonte: Eduardo Zidin. Cracolandia: Ensaio sobre a barbarie. Carta Maior. Cartamaior.com.br. — acesso: 18/04/2012
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Equivocos na cracolandia — SP. Como sdo produzidas as cracolandias.

Por Luis Antonio Francisco de Souza

Para o leitor desavisado que as vezes espia 0 noticiario e para o cidaddo incomodado com o0s
obstaculos em seu caminho para o trabalho ou para o lazer, problemas devem ser solucionados, e rapido!
Quem quer fazer face cotidianamente aos problemas que emergem do contexto urbano e social? Quem néo
quer ver o poder publico em ac¢do, resolvendo estes problemas de forma imediata e efetiva? Quem é contra a
acdo do poder publico sobre o espaco da cidade? Quem apdia as decisdes do poder publico que visam
resolver um problema que incomoda a todos? Quem quer ser avisado de que o problema é insollvel ou cuja
solugdo pode levar geracdes? Pois €, para todos nos e para nossas consciéncias “ndo-culpadas” policia,
salde, educacdo, politicas responsaveis sobre drogas, ndo importa, queremos solugoes.

Queremos ver a cidade limpa, mesmo quando jogamos sujeira nas cal¢adas! Posi¢Oes contraditorias da
cidadania que somente se resolvem com um longo trabalho de conscientizagdo, com um duradouro esforgo
por parte do poder publico e por parte de todos nos.

Mas, esperem! Os noticiarios ddo conta de que o problema da cracolandia é antigo. Que as drogas
sdo disseminadas em todas as classes sociais e que estdo entre nds desde os tempos mais remotos da historia.
Os noticiarios nos ddo conta de que as drogas nem sempre foram proibidas, e que uma quantidade importante
de drogas podem ser adquirida e consumida com o aval da ciéncia psiquiatrica e com uma receita médica.
Uma quantidade importante de drogas é consumida nas baladas e que muitos jovens de classe média ja se
tornaram traficantes. Os noticiarios ddo conta de que o uso continuo de alcool, a droga mais consumida no
pais, tem efeitos tdo ou mais terriveis que outros tipos de drogas. Esses mesmos noticiarios aparecem ao lado
da propaganda direta ou indireta da bebida alcodlica, propaganda que mostra pessoas bem-sucedidas, felizes
e realizadas com uma garrafa de bebida alcodlica nas maos... N&o se trata de moralismo.

Trata-se da incoeréncia das politicas publicas e de falta de consciéncia cidada sobre um problema
que esta intimamente ligado com as drogas de uma forma mais profunda do que imaginamos.

Enquanto aumenta o apelo social para solu¢cGes magicas para o problema do crack, todas as outras formas de
drogas estdo circulando em nossa sociedade de forma mais ou menos livre, em geral um pouco longe da
vista, nagquele ponto cego que todos 0s motoristas conhecem...

Mas, esperem! a cracolandia ndo é apenas um problema de drogas. E um problema social e urbano.
Os individuos que habitam estes espacos sdo 0s mesmos que ja foram expulsos de outros espagos sociais, sao
0s mesmos que nao receberam atendimento de salde mental quando precisaram, sdo 0s mesmos que foram
expulsos da escola, sdo 0os mesmos que freqientam as filas do desemprego e do assistencialismo. Sdo os
mesmos que passaram pelo caminho terrivel da mendicancia. E por que ndo, sd0 0S mMesmos que se
confundem com o crime e a contravencao. O espaco urbano que eles freqiientam nao é um lugar qualquer.
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Ele é um espaco limitrofe. Muito perto, muito central. Estd préximo das sedes de boa parte da
administracdo publica. Ele est4d bem servido do ponto de vista dos servigcos urbanos como escolas, policia,
hospitais, transporte. Ele € um espa¢o urbanizado, perto de cinemas, casas de cultura, espacos de lazer. Mas
ao mesmo tempo, ele esta hum lécus que também foi deixado de lado por administracdes sucessivas. Centro
degradado, com prédios abandonados, com servigcos publicos estagnados, num lugar em que aos poucos 0s
moradores vao abandonando e que o administrador ndo mais se interessa. Ele também é apenas um cantinho,
um lugar mal planejado, um canto de praca, uma rua que as pessoas ja ndo arriscam passar... A limpeza
publica tirou do cronograma dos servicos.

A policia ndo sabe o que fazer com ele porque, claro, nem sempre é facil definir o que é crime,
contraven¢do ou qualquer outra acdo “ndo-criminal”. Mas as cracolandias ficam a nossa vista, perto do olhar,
0s carros passam, os transeuntes mudam de calgada... A cidade encontra novas dindmicas e novos centros
sdo erguidos. As classes mais abastadas fogem da convivéncia incbmoda, vdo morar em condominios
fechados, em lugares mais afastados e nobres. O centro e estes lugares esquecidos sdo deixados a sua propria
sorte. E este processo pode durar décadas. Todas as cidades tém suas cracolandias. Todas as cidades tém
estes espagos & margem. Todas as cidades "ndo" conseguem administrar esses espagos publicos indspitos.

Mas, esperem! Acontece que um dia o interesse imobiliario fala mais alto. Os espacos centrais da
cidade comecam a receber atencdo. J& ndo ha mais espacos para onde a cidade pode crescer. O centro
urbano, com todas as facilidades que pode oferecer torna-se atrativo novamente. Como pode a cidade manter
a margem espaco que agora sdo servidos por linhas do metr6? Como pode uma cidade ndo explorar as
potencialidades de espagos que estdo situados nas melhores glebas do centro? Bairros e ruas degragados por
décadas de administragdes irresponsaveis agora tornam-se interessantes novamente. Mudancas nas leis de
zoneamento, criagdo de incentivos para a iniciativa privada, operagdes que facilitam a reespacializacdo da
cidade, operagdes urbanas, mudanca de potencial construtivo etc. sdo mecanismos que facilitam a
valorizagdo do metro quadrado dos centros urbanos. Novas vias podem ser criadas, novos espagos para
estacionamento de veiculos particulares. As cracolandias que antes ndo eram consideradas problema, agora
ganham visibilidade. Seus freqiientadores sdo vistos agora como problema cuja solugdo deve ser rapida.

Trata-se de limpeza urbana e de limpeza social, ao arrepio da lei e dos minimos direitos de cidadania.
Os “drogados” devem ser expulsos dos “seus” espagos sociais porque sdo um entrave ao desenvolvimento

urbano, desvalorizam o solo, poluem o ambiente.

Fécil produzir cracolancias! O consumo de drogas é estimulado. A cidade é abandonada. Nao h&
politicas sociais e de salde para quem mais precisa delas. O usuério, a despeito da lei, é enquadrado como
traficante. A solucdo oferecida em ano eleitoral é policia e expulsdo. Assim sdo criadas as cracolandias,
assim os “freqlientadores” sdo mandados para outras margens, longe do nosso olhar... Para o

desenvolvimento da cidade e progresso do Brasil!

Texto (12) - sala de informética
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CORRUPCAO NO MINISTERIO DE DILMA - SEXTO CAPITULO

Reportagem de Veja revela novo capitulo do escandalo (existe isso ainda no Brasil?) no ministério
de trabalho. Pois €. Algum veiculo da imprensa noticiou que Dilma (depois de ouvir que Lupi a amava) sO
o demitiria se aparecesse novas evidéncias de corrupcdo. Ai estd! Com a palavra, a Rainha. O ministro
do Trabalho e presidente licenciado do PDT, Carlos Lupi, tera mais uma oportunidade de mostrar que € um
"0sso duro de roer". Reportagem de VEJA desta semana mostra que, em dezembro de 2009, o ministro
cumpriu agenda oficial usando um avido privado, alugado pelo dono de uma rede de ONGs. Pior: o dono de
ONGs integrou a comitiva e, meses depois, ganhou um contrato (entre outros que ja detinha, alguns deles
investigados por irregularidades) para atender a projetos da pasta de Lupi na mesma regido visitada com a
aeronave. Como diz a reportagem, "mais uma daquelas cléssicas confraternizagdes entre interesses publicos e
privados, cuja despesa acaba sempre pendurada na conta do contribuinte™.

Em dezembro de 2009, Lupi percorreu sete municipios do Maranhdo para o lancamento de um
programa de qualificacdo profissional no estado. Viajou a bordo de um King-Air branco com detalhes em
azul, prefixo PT-ONJ, na companhia de trés pedetistas e um convidado especial. Os pedetistas eram o ex-
governador do estado Jackson Lago, j& morto; o entdo secretério de Politicas Publicas de Emprego, Ezequiel
de Sousa Nascimento; e o entdo assessor de Lupi e hoje deputado federal Weverton Rocha. O convidado
especial era Adair Meira, que chefia uma rede de ONGs conveniadas com o ministério. Foi ele, interessado
direto no périplo de Lupi, quem 'providenciou’ o avido.

Como é o nome? - Na semana passada, VEJA revelou que caciques do PDT comandados por Lupi
transformaram os érgéos de controle da pasta em instrumento de extorsdo. As dendncias levaram o ministro
a prestar esclarecimentos ao Congresso, onde afirmou desconhecer Adair: "Eu ndo tenho relagdo nenhuma
com 0 - como é 0 nome? - seu Adair." Lupi afirmou também nunca viajar em avibes particulares. Mas
esqueceu de combinar a versdo com seus antigos assessores. A VEJA, Ezequiel Nascimento confirmou a
presenca de Adair nos voos e foi taxativo ao apontar quem bancou o giro pelo Maranhdo: "O Adair."

Procurado por VEJA, Weverton Rocha confirma que o avido foi alugado para servir a agenda oficial
do ministro, mas diz que quem pagou por isso foi o PDT. Sua versdo ndo faz sentido, dado que era uma
viagem oficial do ministro. Ainda que fizesse, é um absurdo do ponto de vista ético. De resto, ndo explica o
que Adair fazia no voo. No esquema de extorsdo revelado por VEJA, Weverton é apontado como 0
responsavel por fixar os valores da propina cobrada das ONGs.

Competéncia - Indagado sobre o caso, Adair diz que nunca viajou no mesmo avido que Lupi, que
ndo tem qualquer relagdo com o ministro e que suas ONGs sdo escolhidas pelo ministério por critérios de
competéncia. Entre as ONGs de Adair estdo a Fundacdo Pro-Cerrado e a Renapsi. Desde 2008, elas ja
receberam 10,4 milhdes de reais do ministério. Tanta competéncia ainda ndo convenceu a Controladoria-
Geral da Unido. Ao passar um pente-fino nos contratos, a CGU encontrou irregularidades de todo o tipo e
apontou: "ndo foi demonstrada nenhuma providéncia para superacdo das falhas". A Procuradoria da
Republica ja pediu a devolugdo dos recursos embolsados pelas entidades de Adair.

Fonte: publicado em 12/11/2011. HTTP://mais.uol.com.br/view/corrup¢do-no-ministerio-de-dilma-sexto-capitulo
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Cai 0 sexto ministro de Dilma, o quinto por denuncias de corrupgao.

Orlando Silva agora é ex- ministro dos Esportes. Nos tltimos dias foi anunciada a saida de
Silva de uma das mais poderosas pastas do governo Dilma em tempos de copa do mundo e
olimpiadas. Ele néo resistiu a enxurrada de denuncias de corrupcao envolvendo convénios entre o
Ministério dos Esportes ¢ ONG’s. As denuncias sdo de que as verbas repassadas eram desviadas
para o partido do ministro, o PCdoB, que estd no comando do Ministério desde o primeiro mandato
de Lula.

Um dos pivds das denlncias, o programa Segundo Tempo que teria como objetivo
proporcionar atividades esportivas aos jovens carentes, ja havia sido alvo de investigacdo do
Ministério Publico. Entretanto, o tema virou escandalo nacional quando a revista Veja publicou
uma entrevista com o policial militar do Distrito Federal, Jodo Dias com denuncias gravissimas.
Segundo o policial, o ministro seria o chefe de um esquema de corrupcao e desvio de verbas que
pode chegar a mais de R$ 40 milhdes nos ultimos anos.

O fato de o delator também ser um acusado de desviar dinheiro do programa Segundo
Tempo, poderia desqualificar as denuncias. Entretanto, elas ganham peso tendo em vista que a
prépria Controladoria Geral da Unido apontou que em pelo menos 67 casos hé irregularidades nos
convénios. Além disso, no ultimo dia 25/10 o Supremo Tribunal Federal abriu inquérito para
investigar o caso. Essa foi a gota d’4gua que faltava para a saida de Orlando Silva.

Dilma deveria aliar-se aos trabalhadores e ndo aos corruptos da sua base de sustentacdo no
congresso

As aliancas de Dilma tém trazido a tona sucessivas denuncias de corrup¢do. Essa base aliada
sempre fiel a0 governo no congresso sdo 0s mesmos que votam 0s projetos contra 0s interesses dos
trabalhadores na Camara e no Senado. Foi assim na questdo do salario minimo rebaixado e a
recente aprovacdo do aviso prévio proporcional também rebaixadissimo. Além disso, também séo
os indicados pelos partidos aliados ao governo que tratam de forma durissima os movimentos
reivindicatorios dos trabalhadores nas empresas estatais e no servico publico. Os servidores federais
e os trabalhadores dos Correios sentiram isso na pele nas suas recentes greves.

O PCdoB, que faz parte dessa base aliada, e também foi agraciado com diversos cargos no
governo, ndo fugiu a regra. Conforme as denuncias envolvendo o Ministério dos Esportes, tudo
indica que este partido seguiu a mesma l6gica dos demais aliados do governo: praticar corrupgao e
atacar trabalhadores. Ao ter sob seu comando a Agencia Nacional do Petréleo (ANP), seguiu
religiosamente o calendario dos leildes de privatizacdo dos pocgos de petroleo. Nao bastasse isso,
esse partido “chocou” ativistas de esquerda e ambientalistas, quando na discussdo do cédigo
florestal, o seu deputado Aldo Rebelo, esteve na vanguarda da reforma defendida por madeireiros e
latifundiarios.

A equagdo e simples. Enquanto Dilma d& prioridade ao assistencialismo para seguir
mantendo a simpatia dos mais pobres, os fiéis escudeiros dos partidos da base do governo aprovam
e implementam projetos que ndo séo do interesse dos trabalhadores e sim dos patrdes.
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Sempre que surge algum escandalo de corrupcdo envolvendo a base aliada, Dilma aparece
como a chefe que ndo sabia de nada, mas que nio compactua com isso expurgando os acusados. E
assim que Dilma consegue se manter com alto indice de popularidade apesar dos ataques aos
trabalhadores e as varias denuncias de corrupcao envolvendo o seu governo.

Com a manutencdo do PCdoB a frente do Ministério dos Esportes, fica evidente que houve
uma mudanca para manter tudo como estava. Sai Orlando e entra Aldo, mas “tudo vai ficar como
dantes no quartel d’ Abrantes”. Sempre que surge algum escandalo de corrupcao envolvendo a
base aliada, Dilma aparece como a chefe que nédo sabia de nada, mas que ndo compactua com isso
expurgando os acusados. E assim que Dilma consegue se manter com alto indice de popularidade
apesar dos ataques aos trabalhadores e as varias denuncias de corrup¢do envolvendo o seu governo.

Com a manutencdo do PCdoB a frente do Ministério dos Esportes, fica evidente que houve
uma mudanga para manter tudo como estava. Sai Orlando e entra Aldo, mas “tudo vai ficar como
dantes no quartel d’ Abrantes”.

Fonte: http://cspconlutas.org.br/2011/10/cai-o0-sexto-ministro-de-dilma-o-quinto-por-denuncias-de-corrupcao/
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