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RESUMO

Em Aquidauana — MS encontra-se a etnia Terena, distribuida em onze aldeias indigenas
localizadas proximas a sede do Municipio. Este trabalho detectou a auséncia do artigo como
determinante na producdo textual escrita, em Lingua Portuguesa, de alunos indios bilingues
que cursam o ensino médio em escolas publicas das Aldeias Indigenas Limdo Verde e
Lagoinha. O objetivo do trabalho foi a verificagdo dessa auséncia, que, segundo BORTONI-
RICARDO, ira facilitar a compreensédo dos professores no que se refere as influéncias de uma
lingua materna (L1) em uma segunda lingua (L2), de forma a desencadear acdes
metodoldgicas de educacdo que contribuam para a melhoria do ensino-aprendizagem desses
referidos alunos, bem como suscitar politicas publicas voltadas para a educagdo bilingue. O
levantamento e analise da auséncia do artigo como determinante na producgéo escrita em L2
dos informantes teve como aporte tedrico a Sociolinguistica Variacionista e Sociolinguistica
Educacional. As varidveis escolhidas sdo: série escolar dos informantes e localizacéo
geogréfica. Os resultados da pesquisa apontam para a confirmacdo da nossa hipotese inicial
de que a Lingua Materna influencia na producéo textual do indio Terena, na realizacdo escrita
em L2, quanto ao uso e concordancia do artigo como determinante de género, observados por
meio de uma analise contrastiva entre L1 e L2.

PALAVRAS-CHAVE - Lingua Materna. Internalizacdo da gramaética. Influéncia. Artigo.

Determinante de género.



ABSTRACT

In Aquidauana-MS is the ethnicty Terena, distributed in eleven indian villags located near the
country seat. This work found the absence of the article as a determinant in the production of
texts written, in Portuguese Linguage, of students indian bilingual whe are coursing the
secondary education in public schools in the indian villages Limé&o Verde and Lagoinha. The
objective of work was verification this absence, that, second BORTONI-RICARDO, will
facilitate the understanding of teaches in that as regards the influence of a Mother Tongue
(L1) in second linguage (L2) in order to trigger actions methodological education contributing
to the improvement of teaching and learning of these students, as well as raise public political
for bilingual education. The surving and analysis of absence of the article as a determinant in
production written in L2 of informants had theoretical sociolinguistics variationist. The
variables closen are: grade of the informants, the results of search point to the confirmation of
our hypotesis initical that the Mother Tongue influences in textual production of the indian
Terena, in making writing in L2, and agreement as to the use of article as a determinant of
gender, observing by means of a analysis contrastive between L1 and L2.

Key-Words = Mother Tongue. Internalization of grammar. Influences. Article. Determinant of
gender.
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INTRODUCAO

A luz da teoria variacionista de Willian Labov e dos textos de Sttela Maris
Bortoni-Ricardo este estudo teve como base a sociolinguistica variacionista e a
sociolinguistica educacional, respectivamente, e tem como objetivo contribuir para o
ensino da Lingua Portuguesa. A pesquisa ndo se limita apenas em apontar 0s
‘erros”, mas em divulgar a todos os professores de Lingua Portuguesa que
trabalham com alunos bilingues que tal especificidade existe nessas situagdes e,
assim, provocar neles uma didatica especial que considere métodos diferenciados
para a sua pratica docente. Ao mesmo tempo, apresentar-lhes uma proposta de
estudo que possibilite a discussdo e o entendimento da realidade das variedades
linguisticas brasileiras, sensibilizando-os para as dificuldades de escrita de seus
alunos, com base tedrica, mas sem se omitirem da funcdo que lhes cabe. Tais
atitudes contribuirdo para que o ensino-aprendizagem seja muito mais satisfatorio
para ambas as partes e para a sociedade na qual se encontram inseridas. Neste
trabalho serdo apontadas as interferéncias orais da Lingua Terena, doravante
chamada apenas de (LT ou L1), na producédo textual escrita dos alunos em Lingua
Portuguesa (LP ou L2), uma vez que a L1 é de uso constante, sobretudo no meio
familiar, pelas comunidades envolvidas nesta pesquisa.

A Sociolinguistica Educacional € uma corrente, segundo Bortoni-Ricardo
(1999, p.1) que “pode contribuir para melhorar a qualidade do ensino da Lingua
Portuguesa porque trabalha a realidade linguistica dos usuarios dessa lingua”

Teoricamente, a sociolinguistica variacionista aporta a andlise das variaveis
em estudo nesta pesquisa, ou seja, as variaveis escolaridade e origem geografica
dos informantes, alunos das escolas Pascoal Leite Dias, Aldeia Limdo Verde e
Reginaldo Miguel, Aldeia Lagoinha. Ja a sociolinguistica educacional conduz ao
apontamento de situacdes em que se verifica a influéncia da Lingua Materna Terena
na producéo textual em Lingua Portuguesa pelos alunos.

Este trabalho ganhou carater cientifico em 2010, mas originou-se de
experiéncias anteriores da autora que por varios anos atuou no Ensino Médio das
aldeias indigenas Limédo Verde e Lagoinha, as Unicas que, na época, ofereciam o
Ensino Médio. No decorrer do seu exercicio docente, por iniUmeras vezes se

deparou com situagdes de letramento “estranhas” as expectativas que se cria
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quando um aluno de Ensino Médio produz um texto. Tais “estranhezas” diziam
respeito ao uso do determinante de género na producdo textual dos alunos,
consideradas “erros” por muitos. Elas fizeram com que a atencdo da autora se
voltasse para particularidades que Ihe sugeriam a hipotese de que estas eram
marcas especificas da Lingua Terena e que elas apareciam involuntariamente
quando o aluno indio escrevia em Portugués. Essas ocorréncias de “erros” nas
producdes textuais provocaram na professora um olhar curioso direcionado ao
uso/ndo uso do artigo e a concordancia nominal entre substantivos e adjetivos. “Até
hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir diante dos chamados “erros
de portugués. [...] Erros de portugués sao simplesmente diferencas entre variedades
da lingua” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.36). Partiu dai a necessidade de
investigacao do fato.

Toda a pesquisa e a elaboracao deste trabalho culminam nesta Dissertacao
de Mestrado, que esta organizada da seguinte forma: Introducdo; Capitulo | — Os
Terena na historia; Capitulo Il — Fundamentacao tedrica; Capitulo Ill — As linguas
indigenas versus a Lingua Portuguesa no Brasil; Capitulo IV - Metodologia e anélise

das producdes escritas; Consideracdes finais e, por fim, as Referéncias e Anexos.
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CAPITULO | - OS TERENA NA HISTORIA

Diz que antigamente n&do havia gente. Bem-te-vi, uituka, descobriu onde
havia gente debaixo do brejo. Bem-te-vi marcou o lugar aos Orekajuuakai
gue eram dois homens e estes tiraram a gente do buraco.

Antigamente, Orekajuuakai era um s6 e quando moco a sua mae ficou
brava, pois Orekajuuakai ndo queria ir junto com ela a roga, foi a roga, tirou
foice e cortou com ela Orekajuuakai em dois pedacos. O pedaco da cintura
para cima ficou gente, e a outra metade também.

Antes de tirar a gente do buraco, Orekajuuakai mandaram tirar fogo, iukad.
Pensaram quem uai tirar fogo. Foi o tico-tico, xauokdg. Ele foi e ndo achou
fogo. Depois foi o coelho, kanbu, e tomou o fogo dos seus donos, 0s
Tokeore.

O konéu chegou onde estava os Orekajuuakai e foram fazendo grande
fogueira. Gente levantou os bragos e Orekajuuakai tirou do buraco. Toda
gente era nu e tinha frio e Orekajuuakai chamaram para ficar perto do fogo.
Era gente de toda raca.

Orekajuuakai sempre pensaram como fazer falar esta gente. Mandaram-na
entrar em fileira um atras do outro. Orekajuuakai chamaram lobinho, okué,
pra fazer rir a gente. Lobinho fez macacada, mordeu no préprio rabo, mas
nao conseguiu fazer rir. Orekajuuakai chamaram sapinho, aquele vermelho,
kalalake. Este andou como sempre anda e a gente comec¢ou a dar risada.
Sapinho passou ida e volta ao longo da fila trés vezes. Ai a gente comecou
a falar e dar risada.

Orekajuuakéi ouviram que cada um da gente falou diferente do outro. Ai
separaram cada um a um lado. Eram gente de toda roga. Como o mundo
era pequeno, Orekojuuokai aumentou 0 mundo para o pessoal caber.
Orekajuuakéi deu uns carocinhos de feijao e milho e deu mandioca também
e ensinou como se planta. Deu também semente de algod&o e ensinou
como tecer faixa. Ensinou fazer arco e flecha, ranchinho, rocar e plantar.*

1.1 Aspectos Histoéricos

O povo Terena tem sua origem na populacéo tribal Guana e vive ha
centenas de anos no territorio brasileiro, tendo como caracteristica marcante as
constantes migracdes, antes de comecarem, de fato, a formar comunidades em
reservas indigenas (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1976, p. 24). Falar-se-a de um povo
gue tem um passado cheio de lutas e conquistas que muito contribuiu para a
construcdo da nossa histéria.

Segundo Ladeira & Bittencourt (2000), desde o século XVI existem relatos e

desenhos sobre o povo Terena, feitos pelos brasileiros, portugueses e espanhois

! Relato oral de Anténio Lulu Kaliketé, traduzido para o portugués por Ladislau Hahaoti. Um estudioso do povo
Terena, o antropdlogo Herbert Baldus, depois de conversar com os Terena, durante as visitas que fez aos
postos indigenas do estado de S3o Paulo em 1947, transcreveu essa versao. (LADEIRA & BITTENCOURT (2000,
p.23-24)
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que aqui chegaram e colonizaram o territorio do atual estado de Mato Grosso do Sul.
Vislumbrar esse contexto torna-se imprescindivel, j& que, para que possamos
compreender a evolucdo do desenvolvimento histérico dessa populacao,
precisaremos buscar as origens da “civilizagdo” dos povos indigenas, com especial
destaque ao Estado de Mato Grosso. Os fatos histdricos ocorridos naquela época,
especificamente nessa regiao, foram cruciais para a formagdo da sociedade
indigena contemporanea.

O objetivo principal do império era a ocupacao do territdrio brasileiro, bem
como a extragdo de suas reservas de matérias-primas, para isso utilizando-se de
mao-de-obra escrava. Assim, D. Jodo VI adotou em 1808, uma politica indigenista,
com a ocupacdo efetiva das areas indigenas em Minas Gerais e no Parand,
permitindo aos colonos interessados nessa exploracdo o direito de propriedade,
além de permitir a eles também o direito de utilizar o trabalho indigena de modo
compulsorio. Tal permissividade causou desde o trabalho escravo até o exterminio
indigena em massa (LADEIRA & BITTENCOURT, 2000).

Os conflitos se estenderam até a Independéncia do Brasil, quando
comecaram a surgir propostas de cunho nacionalista, com o propésito de melhorar a
situacdo do povo indigena brasileiro. Dentre essas propostas, a catequizacao
causou diversas discussfes no século XIX, jA que colaborou para a extingdo de
muitas linguas indigenas brasileiras, com o intuito de manter apenas uma Unica
lingua, na época antes de Pombal, chamada lingua brasileira. Diante de tantos
pensamentos divergentes, surgiram duas correntes sobre o modo adequado de
pacificar e civilizar os indios: uma defendia a forma como modo eficaz; a outra
pregava métodos brandos para promover a integracdo (LADEIRA & BITTENCOURT,
2000).

Diante das tentativas de melhorar a situacédo do povo indigena, a Lei n® 601,
de 18/09/1850 assegurou aos indigenas a reserva de terras para colonizacdo e
aldeamento. No entanto, essas terras s6 podiam ser alienadas a partir do momento
em que o governo imperial reconhecesse que os indios ja estavam civilizados
(CUNHA, 1987, p. 68).

Ap6s a Independéncia do Brasil, diversas acdes governamentais sobre

assuntos indigenas foram realizadas de modo arbitrario em Mato Grosso e nas
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demais provincias, na maioria das vezes, buscando preservar a politica da boa
vizinhanga com os estados de fronteira.

Conforme Ladeira & Bittencourt (2000), o indio participou da formacao
nacional na Guerra do Paraguai, em 1864, quando atuou ativamente junto ao
exeército brasileiro, com a finalidade de impedir que suas terras ficassem sob o
dominio paraguaio. Apds a guerra, a situagdo se agravou com a intensificagdo da
apropriacdo de areas indigenas, além de ndo conquistarem a garantia de
permanecer livres. Esse cenario perdurou até o inicio do século XX, quando Céandido
Rondon fez diversas dendncias, o que permitiu que algumas medidas fossem
adotadas para amenizar os problemas. Mesmo assim, muitos indios continuavam a

ser perseguidos e exterminados, sob o pretexto de que afugentavam a populacéo.

1.2 Os 6rgéos de protecéo ao indio

O Servico de Protecéo ao indio (SPI) foi criado em 1910, inicialmente com o
objetivo também de, além de dar protecao aos indios, “fixar no campo a mao-de-
obra rural ndo estrangeira [...], por meio de um sistema de controle do acesso a
propriedade e treinamento técnico da forca de trabalho, efetivado por meio de
unidades de ac&o denominadas centros agricolas” (LIMA, 1992, p.156).

De acordo com dados da FUNAI (2009), em 1966, o SPI foi extinto e
substituido pela Fundacio Nacional do indio (FUNAI), cuja funcdo é estabelecer e
executar a politica indigenista no Brasil, dando cumprimento ao que determina a
Constituicao de 1988.

Dentre as competéncias da FUNAI, podemos transcrever:

[...] promover a educagdo béasica aos indios, demarcar, assegurar e
proteger as terras por eles tradicionalmente ocupadas, estimular o
desenvolvimento de estudos e levantamentos sobre o0s grupos
indigenas. A Fundacéo tem, ainda, a responsabilidade de defender as
Comunidades Indigenas, de despertar o interesse da sociedade nacional
pelos indios e suas causas, gerir o seu patrimonio e fiscalizar as suas
terras, impedindo as acgles predatérias de garimpeiros, posseiros,
madeireiros e quaisquer outras que ocorram dentro de seus limites e que
representem um risco a vida e a preservacao desses povos. (FUNAI,
2009)

No entanto, conforme Baltazar (2010, p. 58), os chefes de postos indigenas

nomeados pelo Governo Federal para atuarem nesses 0rgaos nao atenderam aos
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anseios da populacao indigena. Eles eram pessoas ndo indias e adotavam posturas
diferentes. Deveriam ser, de acordo com o conceito dos indigenas, pessoas
generosas e dar aos indios tudo que |hes pedissem. Esse descumprimento gerava
um desrespeito para com os costumes locais.

Apo6s a nomeacao dos chefes de posto, em 1912, chegaram as aldeias os
Missionarios Catdlicos e Protestantes. Como havia muitas criancas indias nas
aldeias a eles caberia a educacédo dos pequeninos. Como eram novidade no local

provocaram diversas reacdes na populacdo durante a chegada, a exemplo:

A recepcédo dos missionarios foi marcada por uma intensa movimentacao na
Aldeia Bananal, devido as propostas apresentadas aos indios. O objetivo da
visita as liderangas indigenas era discutir a implantacdo de uma escola de
alfabetizac@o, o que criou uma expectativa positiva. Os indios, entéo, se
prontificaram de construir e auxiliar na moradia para 0s missionarios.
BALTAZAR (2010, p.58)

Diante da necessidade de se escolarizar os indiozinhos e como ndo houve
iniciativa por parte do SPl em construir uma escola na Aldeia Bananal, localizada no
Distrito de Taunay, ainda conforme Baltazar (2010, p.59), o conselho tribal da aldeia
autorizou os missionarios recém-chegados a comecarem as aulas. Comecou ai um
relacionamento diario e continuo entre indios e pessoas estranhas na aldeia. Em
1936 o numero de alunos chegou a 120 para apenas trés professores, dois que
davam aulas em portugués e um indio que os auxiliava.

Durante o decorrer dos anos o tamanho da populacao indigena tornou-se algo
preocupante no final do século XX, visto que apresentava uma diminuicao
consideravel, com severas tendéncias a extingdo. Enquanto a populacéo indigena
era estimada em alguns milh&es no século XIX, esta se tornou reduzida a menos de
120 mil individuos na década de 1970 (NEGRI FILHO, 2007, p.1).

Houve uma proliferacdo de organizacdes ndo governamentais de apoio aos
indios na década de 1970. Na década de 1980 conseguiram organizar um
movimento indigena de ambito nacional, conforme publica Gersem dos Santos
Luciano, da etnia Baniwa, em “O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os

povos indigenas no Brasil de hoje” (2006, p.73):

Foi um periodo extremamente rico, principalmente no que diz respeito as
mobilizagdes indigenas desde os niveis locais e regionais até as grandes
mobilizagdes do inicio da década de 1980 em favor dos direitos indigenas,
no processo constituinte que culminaria em importantes conquistas na
Constituicdo de 1988. Essas mobilizacdes indigenas eram patrocinadas
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pelas organizagdes ndo governamentais brancas e consistiam basicamente
na realizagcdo de encontros e de assembleias indigenas, como espagos de
intercambios entre as comunidades e 0s povos.

O efeito desses movimentos politicos pode-se observar na Constituicdo de
1988:

Em primeiro lugar, abandonou-se a perspectiva assimilacionista que sempre
marcou a tradigdo constitucional brasileira e a politica indigenista oficial. A
principal medida nesse sentido foi o fim da atribuicdo de direitos civis com
base em critérios de aculturagdo dos indios. Além disso, o direito a posse
da terra foi reconhecido como “originario”, derivado do fato histérico de
terem sido os indios os primeiros ocupantes do Brasil, e ndo em atengédo a
necessidade de protecéo por serem frageis (NEGRI FILHO, 2007, p.1)

Morais (2009, p.1) afirma que diante da crise instalada em Mato Grosso em
1932, o sul do Estado formou um pequeno governo durante 90 dias. Em 1977, o
governo federal decretou a divisdo do Estado, formando entdo Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul, sob a justificativa de que isso facilitaria o desenvolvimento da regiao
sul, com a diminuicdo da extenséao territorial e a reducéo da diversidade étnica.

Negri Filho (2007) afirma ainda que a preocupacdo com a preservacdo do
povo indigena surtiu efeito, se considerarmos que entre 1970 e 1997 houve um
aumento em torno de 58% na populacéo indigena. E claro que tais nimeros nem se
comparam ao existente no inicio da colonizacdo europeia, ja que nesse intervalo
muitos grupos foram completamente exterminados. Tal situacdo pode ser retratada

como segue:

[...] o encontro’ de sociedades do Antigo e do Novo Mundo. Esse morticinio
nunca visto foi fruto de um processo complexo cujos agentes foram homens
€ microorganismos mas cujos motores Ultimos poderiam ser reduzidos a
dois: ganancia e ambicdo, formas culturais da expansdo do que se
convencionou chamar o capitdo mercantil. Motivos mesquinhos e nao
deliberada politica de exterminio conseguiram esse resultado espantoso de
reduzir uma populacdo que estava na casa dos milhdes em 1500 aos
parcos 200 mil indios que hoje habitam o Brasil. (CUNHA, 1992, p.12).

Entretanto, de acordo com Cunha (1992, p. 15), ainda que exista a
preocupacao com a preservacao das raizes indigenas, ndo sera possivel recuperar
tudo aquilo que a “civilizagado” dizimou, ignorando durante anos sua cultura e lingua,
considerando-as pobres e imperfeitas. Os portugueses achavam-se superiores aos

indigenas e, portanto, deveriam domina-los e coloca-los ao seu servico. A cultura

indigena era considerada pelo europeu como sendo inferior e grosseira. Dentro



19

desta viséo, acreditavam que sua fungéo era converté-los ao cristianismo e fazer os
indios seguirem a cultura europeia. Hoje, a populacao indigena esta se moldando e
incorporando aos habitos dos “brancos”, o que se faz pensar que estao perdendo
sua identidade e sua cultura, no entanto, essa € uma forma do indio melhor
relacionar-se com a comunidade ndo india que o cerca. Essa estratégia de
relacionamento ndo estd, nem de longe, submetida a imposi¢cdo de caracteristicas
disseminadas pelo processo de catequizacao.

Historicamente o conquistador impde ao conquistado sua lingua, sua religido
e cultura. Foi assim no periodo de conquistas dos gregos e romanos até o periodo
das navegacdes portuguesas e espanholas que chegaram e conquistaram 0 NOSSO
territério. E, assim como naquela época, hoje se constata a presenca de substratos
linguisticos no uso da lingua imposta, como é o caso dos da lingua materna

“marcadores” de género analisados pela pesquisadora.

1.3 A chegada dos Terena

O povo Terena é composto por um grupo de indios que vive na Regido mais
Meridional da familia linguistica Aruak no Brasil. Eles habitam a regido dos rios
Aquidauana e Miranda, afluentes do rio Paraguai, no Estado de Mato Grosso do Sul.
Na regido de Sdo Paulo também existem indios Terena por causa da transferéncia
ocorrida na década de 30 para aquele Estado. Portanto, a lingua Terena é falada
tanto no Mato Grosso do Sul quanto na Regido de Sao Paulo (LADEIRA &
BITTENCOURT, 2000, p.36).

Os indios Terena chegaram ao Estado do Mato Grosso do Sul, mais
precisamente na cidade de Miranda, ainda desabitada, vindos, em fuga, do Exiva,
uma localidade no Paraguai também chamada de Chaco, de cujas lembrancas os
mais antigos ndo conseguem se livrar, como bem podemos ver no relato a seguir do
indio ancido da Aldeia Cachoeirinha, em Miranda, Sr. Jodo Martins — Menooté’ apud
Ladeira & Bittencourt, 2000, p.36:

Meu sogro, pai de minha mulher... ele contou a histéria do Exiva, de onde
eles vieram fugindo. Meu sogro também veio de 4. Eles ndo sabiam falar o
portugués, so falavam o Terena e ndo sabiam ler nem escrever... ndo
sabiam nada, mas sabiam o tempo em que as arvores floresciam todos os

anos. No més de agosto comecavam a derrubar o mato para plantar.
Plantavam s6 um pedacinho de terra, mas dava uma producao grande,
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com fartura... Nao faltava nada para o indio comer. Tinha bastante peixe e

cacga. E muita mandioca para comer.
Ainda conforme relatam Ladeira & Bittencourt (2000, p. 37), essa migracao do
Exiva ocorreu lentamente durante todo o século XVIII e, ainda la no Exiva, o atual
povo Terena compunha um grupo maior, denominado Guana, juntamente com o0s
Layana, Etelenoe ou Etelena, Equiniquinao ou Equiliquinao, Kinikinau, Neguecatemi
e Hechoaladi. Tempos depois essas nacfes aglomeram-se de tal forma até

fundirem-se apenas nos Terena.
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Fonte: FUNAL Posto Indigena de Limao Verde, Aquidauana, MS.

Figura 1 — Mapa da localizacdo das aldeias indigenas no Mato Grosso do Sul

Aqui chegando, os Terena apossaram-se de grandes porcdes de terras e
fizeram aliangas com os indios Mbaya Guaicuru na tentativa de lutar contra outras
tribos possivelmente inimigas e também contra 0s colonizadores portugueses e
espanhois. Essa alianca atribuiu tarefas distintas a cada tribo de acordo com a

habilidade de cada uma. Aos Guaicuru coube a tarefa de executar guarda montada
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e confeccionar armas e ferramentas aos Terena. Aos Terena, por sua vez, a
incumbéncia de fornecer alimentos cultivados e extraidos do solo recentemente
conquistado e confeccionar vestimentas e cobertas de algoddo. Em nome dessa
reciprocidade os Guana e Guaicuru casavam-se entre si (LADEIRA &
BITTENCOURT, 2000, p.37).

1.4 Acontecimentos histéricos

O povo Terena foi marcado por trés episddios de grande destaque. Um deles
foi a trajetdria enfrentada durante a travessia do rio Paraguai quando da saida do
Exiva, fugindo dos indios (‘kopenoti') bravos.

O segundo, e de maior repercussdo até os dias atuais, foi a participacdo na
Guerra do Paraguai (1864-1870). Naquela ocasido os indios Terena uniram-se aos
brasileiros e lutaram defendendo o Territério Nacional. No entanto, veio a eles o
Tempo da Serviddo, quando perderam suas propriedades para os brancos que
vinham para o Mato Grosso em busca de terras para plantar e criar gado.

Nas palavras de Rondon apud Ladeira & Bittencourt (2000, p.81) esse

tempo de pés-guerra ou o tempo da servidao, é assim descrito:

Os Terena s&o comumente explorados pelos fazendeiros. E dificil encontrar
um camarada Terena que ndo deva ao seu patrdo os cabelos da cabecga...
Nenhum "camarada de conta" podera deixar 0 seu patrdo sem que 0 novo
senhor se responsabilize. E, se tem ousadia de fugir, corre quase sempre o
perigo de sofrer vexames, pancadas e ndo raras vezes a morte, em tudo
figurando a policia como co-participante em tais atentados.

Por ultimo, h4 que se destacar o periodo de demarcacdo de terras que
prevalece até o momento. Tudo comecou no inicio deste século com a chegada da
Comisséo Construtora das Linhas Telegraficas chefiadas por Rondon. Desde entéo,
até a atualidade, os indios tém se aproximado cada vez mais dos brancos
(purutuyé), o que tem resultado numa completa absorcdo e mescla cultural. Ocorre,
inclusive, troca de mao de obra por pagamentos assalariados enquanto eles, 0s
indios, buscam sua autonomia e a efetivagdo real de seus direitos de cidadao
brasileiro (LADEIRA & BITTENCOURT, 2000, p.83).
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J& se vé hoje em dia a concretizacdo de algumas das conquistas dos indios
brasileiros, dentre elas, estdo o direito a diferenca, mantendo a lingua e costumes

tradicionais:

Sao reconhecidos aos indios sua organizagcdo social costumes, linguas,
crencas e tradicbes, e os direitos originarios sobre terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens. (CONSTITUICAO BRASILEIRA DE
1988, Artigo 231).

O Artigo 210 da Constituicdo Federal também garante:

O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Arruda (s.d.) afirma que apenas as tribos indigenas Kadiwéu, Guato,
Terena, Ofayé, Caiud e Guarani mantém vivos, atualmente, 0os seus costumes,
tradicdes e suas linguas nativas. O Estado de Mato Grosso do Sul é considerado o
segundo de maior populacéo indigena do Pais, possuindo em torno de 60 mil indios.

Ainda, segundo o autor, hoje os indios encontram-se a Noroeste de Mato
Grosso do Sul, vivem da agricultura e da pecuéria, e estdo integrados ao processo
de desenvolvimento, como parte da sociedade. As antigas matas deram lugar as
plantacdes de capim para pecudria, extinguindo o pouco da caca que restava. As
reservas legais onde vivem estdo cada vez menores em consequéncia do
crescimento populacional.

Segundo o Censo 2010 do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, “As Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste apresentaram crescimento
no volume populacional dos autodeclarados indigenas”.

O mesmo Censo IBGE/2010 divulga que a populacdo indigena de Mato
Grosso do Sul totalizou 73.295 indios, um crescimento maior que 10.000 em relacao
ao censo IBGE/2000.

1.5 Os Terena em Aquidauana

Vindos do Exiva fugindo de indios bravos e de guerras entre brancos e indios,

por territorios proximos a extragdo mineral, os Terena, os Kinikinau, os Laiana
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reconstruiram suas aldeias perto do forte Coimbra e das vilas das Serras do
Albuquerque, entre os rios Paraguai e Miranda, em solo sul-mato-grossense. Em

Ladeira & Bittencourt (2000, p.39) vemos os depoimentos:

Meu pai cresceu la& mesmo no Exiva. Meu pai fugiu de & porque la havia os
indios (‘kopenoti') bravos. Eles atravessaram as morrarias atrds de Porto
Esperanca. Na agua quando nadou, amarrou um caranda seco na cintura
como jangada. (Anténio Muchacho - aldeia Cachoeirinha)

Minha avo, meu avd sdo do Exiva. Eles usaram uma taquara bem grande

para atravessar 0 rio... pelo nome ‘taquarucu’ ela é conhecida pelos
purutuyé. Eles trancavam com cipé (humomd) para fazer uma canoa para
atravessar o rio Paraguai (huveonokaxioné - 'rio dos paraguaios'), quando
vieram para a Cachoeirinha. (Jodo Martins - 'Menootd’ - aldeia
Cachoeirinha)

Ainda segundo Ladeira & Bitencourt (2009, p. 40), durante a Guerra do
Paraguai, os Terena e os Guaicuru foram chamados pelo Governo Brasileiro para
aliarem-se a ele no combate aos paraguaios. Os Guaicuru incumbiram-se de
empunhar as armas e, lado a lado com os soldados brancos, partiram para o ataque
direto. Enquanto isso, coube aos Terena o dever de fornecer alimentos a todos
esses combatentes. Naquela época os Terena ja& moravam em Aquidauana, na
regido do Ipegue.

Quando a Guerra terminou, os indios voltaram para seus locais de moradia,
mas tiveram que enfrentar os criadores de gado que chegavam a regido para
estabelecer propriedade. Muitos indios tornaram-se empregados dessas fazendas
de gado. Eram escravizados pelos fazendeiros, caracterizando, assim, o Tempo da
Servidao. Suas terras eram invadidas e eles despejados.

Oprimidos, os indios da Regido de Aquidauana participaram da construcao da
linha telegrafica, no inicio do século XX, com o Marechal Rondon. Assim, puderam
agrupar-se novamente em pequenas aldeias indigenas demarcadas pelo préprio
Rondon.

Ladeira & Bittencourt (2000, p.84) asseguram que os indios Terena também
participaram da construcdo da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil e da fundacéo de
cidades ao longo da linha férrea.

E comum, atualmente, se ver as mulheres indias nas feirinhas indigenas em

Aquidauana, Miranda e Campo Grande vendendo frutas, milho, feijdo, maxixe,
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abobora, mandioca, entre outros produtos cultivados em suas escassas terras. Os
homens, geralmente, saem para trabalhar nas usinas de alcool do Estado.

Ainda que a convivéncia com o meio urbano seja quase que diaria, os Terena
de Aquidauana, principalmente as Aldeias Bananal, Lagoinha e Agua Branca,
conservam sua lingua e tentam resgatar sua cultura, praticando entre outras
tradicbes a Danca do Bate Pau Terena — Hiyoké xoti Kipaé -, a producdo de
ceramica e tecelagem.

As liderancas indigenas estdo constantemente em contato com o gabinete do
Prefeito de Aquidauana e com a Camara Municipal. Por esta ja passaram dois
vereadores indios.

O indio Terena patrticipa ativamente do processo eleitoral do Municipio.

1.5.1 As aldeias indigenas Lim&o Verde e Lagoinha

Aquidauana possui doze aldeias indigenas da etnia Terena. Oito delas
situam-se na regido do Distrito de Taunay, que sdo: Agua Branca, Ipegue, Morrinho,
Imbirussu, Bananal, Cruzeiro, Colonia Nova e Lagoinha. Esta ultima € um dos focos
deste trabalho. Mais ao norte do municipio encontram-se as aldeias Cérrego Seco,
Cruzeiro, Buritizinho e Limdo Verde. Esta Ultima também faz parte desse estudo.
Segundo o censo do IBGE/2010 a popula¢éo indigena rural em Agquidauana atinge
um total de aproximadamente 4.309 indios.

A histéria dessas aldeias, segundo Vargas (2003, p. 38-9), apresenta, em

sintese:

Os seus deslocamentos territoriais dentro do Chaco paraguaio foram
considerados como o primeiro momento de sua desterritorializacdo, até a
sua territorializa¢do no sul de Mato Grosso, em territério brasileiro. A Guerra
contra o Paraguai, é compreendida como o0 segundo e principal momento
dessa desterritorializagdo indigena, pois foi fator incisivo para a
desorganizacdo de sua sociedade e o consequente esparramo dos Terena
pelas fazendas que se formavam naquela regido. Suas reivindicacbes
territoriais junto as autoridades brasileiras resultaram na provocacédo de seu
processo de territorializacdo, e proporcionou-lhes a constituicdo de suas
primeiras reservas indigenas demarcadas em 1905 que, nesse estudo,
caracterizou-se como territorializagdo induzida pelo governo brasileiro,
primeiro, pela catequese indigena e segundo, pelo SPlI — Servico de
Protec&o aos indios - a partir de 1910.
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A Aldeia Indigena Limé&o Verde dista 25 quildmetros da sede do Municipio.
Das duas aldeias em estudo é a que mais se aproxima da area urbana.

Vargas (2003, p.53) diz ainda que no final da Guerra do Paraguai, quando os
indios foram expulsos de suas comunidades pelos fazendeiros que chegavam para
criar gado, surgiu um jovem indio Kinikinau chamado Pacalala que bravamente
lutava contra os abusos dos brancos contra o seu povo. Pela vontade da maioria de
sua tribo, foi eleito o capitdo da aldeia que habitava na regido do Agaxi. A partir dai,
Pacalala apossou-se de armas na Vila de Miranda e decidiu mandar seu povo fugir e
abrigar-se em lugar seguro, na regido da Serra de Maracaju, local onde hoje se situa
a Aldeia Lim&o Verde. Segundo a FUNASA/2001, a extensao da area € de 5.377 ha
para uma populagdo de aproximadamente 1.141 indios (FUNASA/2004 apud

Cardoso, 2004, p.25). Hoje, com a retomada de terras, a area esta maior.
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Figura 2 — Mapa de localizagao da Aldeia Lim&o Verde
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A Aldeia Indigena Lagoinha localiza-se na regido do Distrito de Taunay, em
Aquidauana - MS e fica a 70 quilbmetros da sede do Municipio. Sua éarea
compreende 7.000 ha. Sua fundacédo se deu no ano de 1956 com a vinda de alguns
grupos indigenas que se apartaram da Aldeia Bananal, a apenas trés quildbmetros
dali, para buscarem novas terras para o plantio da lavoura. Assim, estabeleceram-se
junto a uma pequena lagoa existente no local. Dai veio a expressao “kalilavona” ou
Lagoa Pequena/Lagoinha, em Portugués, cujo nome identifica até hoje a “nova’
Aldeia. (CARDOSO, 2004, p. 25).
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Figura 3 — Mapa das aldeias da Regidao de Taunay/Ipegue

Assim, no decorrer dos anos a Aldeia Lagoinha foi se desenvolvendo e, em
1972, alguns indios evangélicos que ali residiam, resolveram construir um galpéo
para a primeira sala de aula da comunidade, ao lado da igreja. Era um local cuja
construcdo era caracteristica indigena, coberto de palhas de bacuri trancada e

bancos feitos de troncos da bocaiuveira. Tempos depois a Radio Independente de
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Aquidauana langou uma campanha para arrecadar materiais e construir uma nova
estrutura para a sala.

Em ambas as Aldeias ainda existem casas feitas de taipa e cobertas com
palhas de buriti ou bacuri a moda tradicional. Nestas os utensilios ainda sao
somente 0s necessarios para a sobrevivéncia. Elas sdo habitadas por ancidos que
ndo abrem mao dos seus costumes indigenas. As aldeias sdo divididas nos moldes
urbanos com tracejamento de ruas, possuem agua encanada, casas de alvenaria,
escolas de nivel fundamental e médio, posto médico, energia elétrica, igrejas, campo
de futebol, revenda de gas de cozinha, telefone publico e pequeno comércio do tipo
mercearia. Quase todas as casas tém televisdo, antenas parabdlicas, DVD e
aparelhos de celular. Muitos indios ja possuem motocicleta ou carro de passeio. Ha
linhas de 6nibus que ligam as referidas Aldeias, e as demais vizinhas, ao Distrito de
Taunay e a cidade de Aquidauana, diariamente.

Ao longo do tempo muitas coisas evoluiram, muitas conquistas e politicas
publicas voltadas para a Educacéo Indigena foram implantadas. Hoje as escolas
existentes localizam-se no centro das Aldeias. Desde 1998 a Rede Municipal de
Ensino implantou o Ensino Bilingue e Intercultural nas escolas indigenas seguindo
exigéncias do Ministério da Educacéo.

Atualmente, no municipio de Aquidauana, as aldeias Bananal, Lagoinha e
Limdo Verde sdo as Unicas que possuem o Ensino Médio, mantido pela Rede
Estadual de Ensino. Na Aldeia Bananal esta a Escola Estadual Domingos Verissimo.
Na Aldeia Lagoinha, funciona a Escola Estadual Reginaldo Miguel e na Aldeia Lim&o
Verde existe a Escola Estadual Pascoal Leite Dias. Os professores que atuam
nessas Aldeias, na maioria ndo séo indios e deslocam-se diariamente da cidade
para |4 para ministrarem aulas. Com base em observacdes feitas por Monteiro ao
longo de quatro anos em que trabalhou no Ensino Médio das aldeias, em especial
na Aldeia Limao Verde, os alunos séo falantes da Lingua Terena no dominio familiar
e ja a utilizaram ou a utilizam na forma escrita em ocasifes de letramento ou outras
atividades escolares. No entanto, ndo quererem demonstrar iSSO as pessoas que
nao pertencem a comunidade por temerem ser alvos de preconceito. Esse
comportamento dos indios estudantes faz com que se pense que eles nao fazem

mais o uso da lingua materna.
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CAPITULO Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Saussure (2006, p. 12), a lingua é uma parte essencial da
linguagem, propriedade essa comum a todos os homens e classifica-se como um
produto social dada ao sentido de que o “individuo a registra passivamente”.
Segundo Dubois, em seu Dicionario de Linguistica, para Saussure a lingua é “um
tesouro depositado pela pratica da fala nos individuos que pertencem a uma mesma
comunidade, uma soma de marcas depositadas em cada cérebro” (2004, p.379).

De acordo com Fiorin (2005, p. 58), o estruturalismo de Saussure, no século
XX, reconheceu e considerou a interdependéncia entre lingua e sociedade, no
entanto ndo a tratou como objeto de seus estudos linguisticos. Naguele momento via
a Linguistica como meio de descrever o sistema formal da lingua. Para Saussure a
lingua se opunha a fala e aquilo era o objeto central da Linguistica. Caracterizava-a
como um “produto social da faculdade da linguagem” (Saussure, 2006, p.12), um
fato social porque é adquirida de forma convencional em comum acordo entre
individuos. Ele distingue a Linguistica Interna da Linguistica Externa, mas privilegia a
formalidade e a estrutura da lingua, afirmando: “o estudo dos fendmenos linguisticos
externos é muito frutifero; mas é falso dizer que sem estes ndo seria possivel
conhecer o organismo linguistico interno”.

A Linguistica ganhou uma nova area de estudos que se ocupou das variacdes
da lingua por meio das variaveis idade, sexo, classe social, escolaridade, etc., a
Sociolinguistica, criada por Willian Labov, em 1964.

Conforme preféacio assinado por Bagno no livro de Bortoni-Ricardo (2004),
Educacao em Lingua Materna, recentemente iniciou-se no Brasil um movimento cujo
objetivo é transformar em instrumentos pedagdgicos as pesquisas realizadas na
area da Linguistica para se obter praticas de educacdo linguistica que tornem
melhor o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas. Destaca-se nesse movimento a
sociolinguista Stella Maris Bortoni-Ricardo.

Assim, este trabalho tem como suporte tedrico a sociolinguistica educacional.
O corpus que servira de base para a pesquisa € constituido de textos produzidos por
alunos das trés séries do Ensino Médio, um do sexo masculino e outro do sexo
feminino de cada série, todos bilingues, de escolas existentes nas Aldeias Indigenas

de Liméao Verde e Lagoinha, localizadas no municipio de Aquidauana - MS. Esses
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alunos observaram uma gravura levada pelo pesquisador e desenvolveram um
pequeno texto a respeito dela. Essa atividade ocorreu primeiramente na Aldeia
Lagoinha e depois na Aldeia Liméo Verde.

Com base nos estudos de Bortoni-Ricardo (2004) foi analisada a categoria de
interferéncias, sob a perspectiva do contexto de Linguas em Contato e ou
variedades da lingua oral presentes em textos escritos pelos alunos do Ensino
Médio das Aldeias Indigenas Lagoinha e Limédo Verde. Por meio da analise dos
erros® dos alunos, fez-se a comprovacéo da hipétese de que os fatores linguisticos
interferem na escrita dos alunos, considerando, sempre, o continuo aldeia em
contraponto com o continuo urbano, uma vez que ha duas linguas em contato cuja
estrutura de uma interfere na da outra.

A base tedrica de Bagno (2003, 2007) contribui para uma reflexdo socioldgica
e linguistica do ensino da variedade mais prestigiada. Segundo Morais (2001), o
professor deve planejar as atividades didaticas da variedade mais prestigiada, pois a
escrita como toda atividade interativa deve partir do contexto de uso da lingua.

A analise dos textos produzidos evidenciara os “erros” em categoria de
interferéncia, esta revelara o perfil linguistico do aluno, seu grau de dificuldade e
interferéncias dialetais, originados da interferéncia da L1 na escrita dos alunos em
L2. Colocamos aqui a palavra “erros” entre aspas porque a consideramos
preconceituosa e inadequada. Para Bortoni-Ricardo (ibid), a analise das
interferéncias e dominio promove a diagnose de erro, ou seja, o professor vai ter a
compreensao dos “erros” e sera capaz de elaborar atividades de escrita mais
monitorada, levando o aluno a refletir sobre a sua pratica de escrita, percebendo o
contexto de uso das variedades de letramento monitorada.

O planejamento de praticas pedagodgicas baseadas nas dificuldades dos

alunos propicia a eles o dominio ortografico sem ferir a sua identidade linguistica.
2.1 Contexto sociolinguistico
Segundo Calvet (2002, p.12) “as linguas nao existem sem as pessoas que as

falam, e a histéria de uma lingua é a histéria de seus falantes”, assim a

contextualizacdo do ambiente étnico social € importante para a compreensdo dos

? Na verdade, segundo BORTONI-RICARDO (2004, P.37) esses “erros” sdo apenas diferencas existentes entre as
variedades da L2.
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fatores sociais que influenciam o processo de escrita dos alunos, ou seja, justificam
as interferéncias na producgéo dos textos.

A producdo de um texto oral ou escrito revela a cultura, a economia e a vida
social de quem o produz. Esse é um fator desconsiderado por muitas instituicbes de
ensino que ainda apregoam teorias e sistema de avaliagdo tradicionais, que
desconsideram tal realidade.

Na verdade, segundo Bagno (2000) nés somos muito mais do que meros
"usuarios” da lingua, isso nos remete a reflexdo de que ndo somos meros
depositarios de um cédigo que esta a disposi¢do para 0 uso, essa questao vai muito
mais além, em especial, quando se tem no micro espac¢o da sala de aula alunos com
uma educacao familiar bilingue, alunos monolingues do perimetro urbano, ou rural,
segmentos de baixo poder econémico da sociedade e a cultura linguistica escolar,
esta Ultima com a funcdo de assegurar uma educacdo linguistica da variedade
padrdo, mais prestigiada, ou culta, sem estigmatizar nenhuma das variedades
linguisticas brasileiras.

Segundo Hitz (2003) o uso de duas linguas e mais as variedades da lingua
portuguesa fazem surgir entre outras uma situacdo em que ha uma socializacdo
simultdnea nas duas linguas. Os falantes ndo conseguem identificar qual foi a
primeira lingua aprendida, tiveram acesso ao mesmo tempo as duas variedades,
portanto ambas as linguas L1 e L2, sdo LMs (Linguas Maternas).

A L1, como ja foi dito, geralmente, € utilizada em contexto familiar, com
parentes, vizinhos e conhecidos, ela é um elo de identidade entre os membros
desse grupo étnico minoritario; porém, em espacos publicos usa-se a L2.

De acordo com artigo publicado por Hitz & Damke (p. 5), outros fatores
sociologicos também devem ser levados em conta além da influéncia do contexto de
linguas em contato, tais como “a origem social, a localizagdo urbana ou rural e o
processo de ensino da variedade padrao, a qual, a instituicao escolar representa”.

O processo de interacdo verbal € uma via de méo dupla, tanto é estruturado
como € estruturante e essa diversidade linguistica aparece também na escola
guando observamos as questdes socioecondémicas, de género, faixa etaria, nivel de
instrucdo, rede de relacbes sociais, fala indigena e outros fatores que provocam

falares diferenciados.
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A linguagem identifica o falante e sua producdo escrita, as interferéncias se
manifestam, aparecem elementos da LT nos campos fonético, morfologico, sintatico
e lexical na LP.

Oliveira, 2003 apud Hitz, p.5-6, afirma o seguinte:

A estratificagdo sociolinguistica no Brasil, ndo é somente em minorias
bilingues em fronteiras étnicas, de numero reduzido, segundo Oliveira
(2003, p. 7), no Brasil hd em torno 30 linguas de descendentes de
imigrantes, linguas aléctones. Além disso, a maioria da populagdo fala uma
variedade linguistica menos prestigiada, que é associada a sua pobreza,
gerada por uma secular desigualdade social, implica no acesso aos bens
culturais, entre os quais se encontra a escola, a qual cabe o papel de
resgatar, emancipar culturalmente o aluno.

Estudos de Bortoni-Ricardo (1985), citados por Hitz, também se referem aos
fatores socioecologicos tais como rede social e grupo de referéncia como
pressupostos para comportamento linguistico do falante. Segundo a autora, as
situacdes de uso da lingua estdo em duas extremidades, o continuo de urbanizacao,
que abrange comunidades urbanas de influéncia padronizada em lingua; a midia,
instituicbes publicas, a escola, nesta esta uma das redes de relacbes com mais
possibilidades de troca monitorada.

No lado oposto, ao do continuo urbano/ de letramento/ monitorado, esta o
continuo indigena, formado por aldeias, devido ao acesso geografico ou questbes
culturais. Esta classificacdo, indigena ou urbana ndo esta em fronteiras rigidas que
separam os falares indigenas dos urbanos. As fronteiras séao fluidas e ha muita
sobreposicao entre esses tipos de falares, por isso o termo continuo, pois ha uma

mixagem, ndo se é estritamente um ou outro.

2.2 A Sociolinguistica

s

Segundo Bassi (2010), o objeto da Sociolinguistica é, para a concepcao
laboviana, representar a sistematicidade das variagdes observadas no uso
linguistico de um falante ou de diversos falantes de uma comunidade. Ela tem, no
entanto, o mesmo objeto de estudo da linguistica tedrica, a lingua, mas a dimensao
do sistema que lhe interessa, a variacdo, Ihe vale a denominacdo de linguistica

variacionista.
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Labov (2008) sublinha o papel decisivo dos fatores sociais na explicacao da
variacdo linguistica (diversidade linguistica) e relaciona fatores como idade sexo,
ocupacao, origem étnica e atitude ao comportamento linguistico.

Ainda na perspectiva laboviana, se uma mudanca se encontra em curso em
uma comunidade linguistica, tem-se de observar o comportamento da comunidade
por meio do tempo e comparar a distribuicdo das variantes concorrentes para se
tentar seguir a evolu¢do da mudanca. E importante estudar a lingua como objeto de
construcdo social, considerando a singularidade do ser humano, tanto como a
lingua. O respeito as variagbes sociais, regionais, geogréficas, sem estigmas de
"certo" e "errado" e sim, conferir a lingua como o estudo do discurso enquanto

expressao linguistica e social no ato da comunicacao.

2.3 Sociolinguistica e interdisciplinaridade

Linguagem, cultura e sociedade sao consideradas fendmenos inseparaveis,
linguistas e antropdlogos trabalham lado a lado e de modo integrado.

A sociolinguistica ja nasce com um carater interdisciplinar, mas ela é também
um fendmeno social e ndo s6 social, ela se relaciona com disciplinas tais como:
Sociologia, Psicologia, Biologia e Fonoaudiologia, entre outras.

Mollica (2003, p. 9) assim considera a Sociolinguistica, do ponto de vista da

interdisciplinaridade:

A Sociolinguistica é uma das subareas da Linguistica e estuda a lingua em
uso no seio das comunidades de fala, voltando a aten¢do para um tipo de
investigacdo que correlaciona aspectos linguisticos e sociais. Esta ciéncia
se faz presente num espaco interdisciplinar, na fronteira entre lingua e
sociedade, focalizando precipuamente os empregos linguisticos concretos,
em especial os de carater heterogéneo.

7

A ocorréncia da variacao linguistica € inteiramente justificavel e previsivel
uma vez que a lingua é uma forma de comportamento social e a sociedade é
bastante diversificada, assim como suas manifestacdes culturais. A Sociolinguistica
reconhece a variagdo linguistica como constitutiva de linguas humanas e a
considera como seu objeto de estudo (cf CALVET, op. cit, pp. 169-70). Mollica

descreve este objeto nos seguintes termos:
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A Sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo
exatamente a variagdo, entendendo-a como um principio geral e universal,
passivel de ser descrita e analisada cientificamente. Ela parte do
pressuposto de que as alternancias de uso sao influenciadas por fatores
estruturais e sociais. Tais fatores sdo também referidos como variaveis
independentes, no sentido que os usos de estruturas linguisticas séo
motivados e as alterndncias configuram-se por isso sistematicas e
estatisticamente previsiveis (op. cit., pp. 9-10).

Com base nas definicdes aqui expostas, entendemos a Sociolinguistica como
um ramo da Linguistica, de carater interdisciplinar, que concentra seus estudos na
lingua enquanto entidade concreta, heterogénea, na sua relagdo com seus usuarios
no contexto geogréfico, social e interacional. Além disso, a Sociolinguistica se
interessa em analisar as atitudes dos usuarios em relacdo as formas da lingua,
conforme o grau de prestigio destas formas, ou mais propriamente, o grau de

prestigio de seus usuarios, tendo como base a variante culta da lingua portuguesa.

2.4 Objeto da Sociolinguistica

As pesquisas na area de sociolinguistica sédo feitas por entrevistas e/ou
amostragem.

O objeto da sociolinguistica € a lingua falada, observada, descrita e analisada
em seu contexto social, isto €, em situacfes reais de uso. Seu ponto de partida € a
comunidade linguistica, um conjunto de pessoas que interagem verbalmente e que
compartilham um conjunto de normas a respeito dos usos linguisticos. Uma
comunidade de fala se caracteriza ndo pelo fato de se constituir por pessoas que
falam do mesmo modo, mas por individuos que se relacionam, por meio de redes
comunicativas diversas, e que orientam seu comportamento verbal por um mesmo
conjunto de regras. O modo imperativo do portugués, por exemplo, pode denotar
ordem, exortacdo, conselho e solicitacdo, de acordo com o significado do verbo e
tom de voz utilizado: “Vai-te embora!”, “Ouve este conselho!”, “Vem ca!”, “Desce

dail”.

2.5 A Sociolinguistica Educacional —um instrumental pedagdgico no ensino

da Lingua Portuguesa
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A Sociolinguistica Educacional € uma das subareas da Linguistica e se
caracteriza em um movimento de transformacdo dos resultados de pesquisas
realizadas nos ultimos trinta anos, em instrumental pedagdgico para o ensino da
Lingua Portuguesa. Essa corrente, criada e liderada por Stella Maris Bortoni-
Ricardo, focaliza os fendbmenos da variacdo linguistica ocorrentes no portugués
brasileiro e considera os fatores externos a lingua (sexo, etnia, faixa etaria, origem
geografica, situacdo econdmica, escolaridade, historia, cultura, entre outros.).

O movimento da Sociolinguistica Educacional surgiu das inquietacdes
recorrentes quanto ao ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa aos brasileiros

migrantes da Zona Rural, como, segundo Bagno (2004):

Como possibilitar a esses brasileiros o acesso a cultura letrada e, com isso,
a chance de lutar pela cidadania com os mesmos instrumentos disponiveis
para os falantes ja pertencentes as camadas sociais privilegiadas? Como
fazer para que a escola — fonte primordial do letramento na nossa
sociedade - deixe de ser uma agéncia reprodutora das agudas
desigualdades sociais e dos perversos preconceitos que elas suscitam?
Como levar os professores, sobretudo do ensino fundamental e, mais ainda,
das séries iniciais, a deixar de acreditar em algo que nao existe (o “erro de
portugués”) para, no lugar dessa supersti¢gdo infundada, passar a observar
os fendmenos de variacdo e mudanca linguistica de modo mais consistente
e cientificamente embasado?

Bagno (2004) evidencia a precursora do movimento da Sociolinguistica
Educacional, Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004), prefaciando a obra escrita por ela

Educacdo em Lingua Materna — a Sociolinguistica na sala de aula, e afirma que:

As pesquisas fundamentadas na sociolinguistica educacional mostram que
€ possivel desenvolver praticas de linguagem significativas, no sentido de
incluir alunos oriundos das classes sociais menos favorecidas, fazendo com
gue esses alunos deixem de se sentir estrangeiros em relagdo a lingua
utilizada pela escola, e com isso consigam patrticipar de forma satisfatéria

das préticas sociais que demandam conhecimentos linguisticos diversos.
As respostas aos questionamentos sobre as praticas de linguagens
significativas € o principal objetivo da Sociolinguistica Educacional. O que sabemos
é que o conceito de “erro” nada tem de linguistico. E um (pseudo) conceito
estritamente sociocultural, decorrente dos critérios de avaliagdo (isto €, dos
preconceitos) que os cidaddos pertencentes a minoria privilegiada lancam sobre

todas as outras classes sociais.
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A realidade escolar atualmente denuncia um ensino excludente, o qual
considera a variante linguistica do aluno menos favorecido, inclusive o jeito de falar,
como objeto de discriminacdo e simbolo de incapacidade, como se a lingua materna
fosse algo estético, puro, homogéneo ou até mesmo intocavel como defendem os
gramaticos. O que a Sociolinguistica Educacional propbe é que essa variante seja
valorizada e colocada como objeto de estudo na sala de aula para que o aluno
obtenha parametros de comparacéo e reflexdo sobre ela. A escola precisa conhecer
as variedades linguisticas que existem no Brasil e considerar a Lingua Portuguesa
como um organismo vivo, heterogéneo, passivel de variagdo e mudanca que sofre
influéncia de vérios fatores linguisticos e néo linguisticos. A lingua estd em
permanente processo de variacdo e expressa a diversidade dos grupos sociais que
a falam.

Bortoni-Ricardo (2004) considera diferencas aquilo que comumente a escola
considera erros. Prova disso é que Bagno cita em seu discurso prefaciador que “é
preciso enfatizar as tendéncias imanentes da lingua para levar as pessoas em geral,
e os professores em particular, a assumir a convicgao de que” (2004, P.9); e destaca
as proprias palavras da autora: “os chamados “erros” que nossos alunos cometem
tém explicacdo no proprio sistema e processo evolutivo da lingua. Portanto, podem
ser previstos e trabalhados com uma abordagem sistémica”.

Por outro lado e para ficar evidenciado a forma que a Sociolinguistica
Educacional considera o ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa € que
destacamos um trecho do artigo de Bortoni-Ricardo “Contribuices da
Sociolinguistica Educacional para o processo ensino e aprendizagem da linguagem”,

no qual ela diz:

Porém, ndo queremos dizer com isso que a variagcdo seja um fenébmeno
gue ocorra aleatoriamente. Varios estudos na perspectiva variacionista
(MOLLICA 1992; SCHRRE 1996; entre outros) mostram que a variacdo €
governada por restriges linguisticas e ndo linguistica, que séo passiveis
de descricdo. Por isso, ndo devemos agir com indiferenca diante das
producfes textuais dos alunos (orais e escritas), que apresentam
variagdo, mas assumir uma atitude natural, o0 que também nao significa
que “vale tudo”, significa, sim, que estamos agindo sem preconceito,
porém com responsabilidade e, sobretudo muita sensibilidade...

2.6 Variedades linguisticas


http://www.stellabortoni.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=707:iootaibuic�is_ia_soiiolioguistiia_iiuiaiiooal_paaa_o_paoiisso_iosioo_i_apaioiizagim_ia_lioguagim&catid=1:post-artigos&Itemid=61
http://www.stellabortoni.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=707:iootaibuic�is_ia_soiiolioguistiia_iiuiaiiooal_paaa_o_paoiisso_iosioo_i_apaioiizagim_ia_lioguagim&catid=1:post-artigos&Itemid=61
http://www.stellabortoni.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=707:iootaibuic�is_ia_soiiolioguistiia_iiuiaiiooal_paaa_o_paoiisso_iosioo_i_apaioiizagim_ia_lioguagim&catid=1:post-artigos&Itemid=61
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Os estudos da sociolinguistica podem ter alcances diversos, a depender dos
seus objetivos, pode descrever a fala da cidade de Nova York, de uma comunidade
do Rio de Janeiro, dos estudantes de direito ou dos surfistas, entre outros.

Ao estudar qualquer comunidade linguistica, a constatacdo mais imediata € a
existéncia de diversidades ou da variagdo. Toda comunidade se caracteriza pelo
emprego de diferentes modos de falar — variedades linguisticas.

O conjunto de variedades linguisticas utilizado por uma comunidade é
chamado de repertério verbal.

Qualquer lingua, falada por qualquer comunidade, exibe sempre variacoes.
Nenhuma lingua apresenta-se como entidade homogénea, todas séo representadas
por um conjunto de variedades.

Alkmin (2001, p. 112) afirma que:

Lingua e varia¢@o sdo inseparaveis: a Sociolinguistica encara a diversidade
da linguistica ndo como um problema, mas como qualidade constitutiva do
fenbmeno linguistico. Qualquer tentativa de buscar apreender apenas o
invariavel, o sistema subjacente — se valer de oposi¢gdes como ‘“lingua e
fala” ou “competéncia e desempenho” — significa uma reducdo na
compreensao do fendmeno linguistico.
O aspecto formal e estruturado do fendmeno linguistico é apenas parte do
fenbmeno total. Deve-se considerar a lingua como algo dinamico, em constante

variacao.

2.7 A variacao linguistica: um recorte

Segundo Binatti (2006, p.5), em texto baseado em Alkmin (sem data) ha uma
continuacdo histérica em todas as linguas do mundo. Elas se promovem e se
perpetuam pelas diversas geracdes, transmitindo a seus descendentes o dominio de
uma lingua particular. As mudancas sofridas pela lingua ao longo desse tempo
compdem a sua historia.

Continuando com Binatti (2006, p.5-6), pessoas de origem geografica, de
idade, de sexos diferentes falam distintamente. Estes sdo fatores que contribuem
para as variacdes na lingua numa mesma comunidade de fala, no plano sincrénico.

A autora ja citada diz ainda que “n&do ha casualidade entre o fato de nascer

em uma determinada regiao, ser de uma classe social e falar de uma certa maneira”
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(BINATTI: 2006, p.5). No mesmo texto afirma que as variedades linguisticas podem

ser:

Variacdo Diatopica ou Geografica — relaciona-se a diferencgas linguisticas
distribuidas no espaco fisico, observaveis entre falantes de origens
geogréficas distintas. Ex. Brasileiros e Portugueses. Cariocas, Gauchos e
Baianos.

Variacdo Diastratica ou Social — relaciona-se a um conjunto de fatores
que tém a ver com a identidade dos falantes e também com a organizagdo
sociocultural da comunidade de fala. Classe social, idade, sexo e situacéo
ou contexto social sdo fatores que estdo relacionados as variacdes de
natureza social.

Aprende-se a falar na convivéncia, aprendemos quando devemos falar de
um certo modo, quando devemos falar de outro e, ainda, quando devemos
ficar em siléncio. Isto, porque os membros de qualquer comunidade
adquirem lenta e inconscientemente as competéncias comunicativa e
sociolinguistica , com respeito ao uso apropriado da lingua.

Mudanc¢a Metafdrica — é uma interagcdo social particular em que o falante
decide mudar de variedade linguistica sem que tenha ocorrido mudanca de
situacao.

Ex. “Aonde a senhora pensa que vai?”, pergunta o pai a filha. O pronome de
tratamento “senhora” esta carregado de ironia.

Variacbes Estilisticas ou Registros — sdo as variagdes linguisticas
relacionadas ao contexto, ocorrem quando os falantes diversificam sua fala,
usam estilos ou registros distintos, em funcdo das circunstancias em que
ocorrem suas interagdes verbais. (BINATTI: 2006, p. 6-7)

A autora afirma também que os falantes usufruem o saber linguistico quando
adequam suas formas de expressdo as finalidades especificas de seu ato

enunciativo. Isso ocorre de um modo mais ou menos consciente. Exige uma reflexao

por parte do falante.

2.8 As variedades linguisticas e a estrutura social

As variedades linguisticas coexistem em qualquer comunidade de fala. Isso
reflete sempre uma valoracdo e organizacdo social hierarquica delas pela prépria
sociedade que as tém. Algumas delas sdo consideradas superiores e outras
inferiores (BINATTI, 2006).

E muito comum existirem variedades de prestigio e variedades n&o
prestigiadas nas sociedades. “Tradicionalmente, o melhor modo de falar e as regras
do bom uso correspondem aos habitos linguisticos dos grupos socialmente
dominantes. Na tradicdo ocidental — a variedade padrao” (BINATTI: 2006, p.7).

Ainda segundo Binatti(2006):
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Variedade padrdo — representa o ideal de homogeneidade em meio a
realidade concreta da variagcdo linguistica - algo que por estar acima do
corpo social, representa o conjunto de suas diversidades e contradicfes.

A variedade padrdo nédo detém propriedades intrinsecas que garantem uma
qualidade “naturalmente” superior as demais variedades. A padronizagao é
historicamente definida: cada época determina o que considera como forma
padrdao. O que é padrdo hoje pode tornar-se ndo padrdo, e o que é
considerado ndo padrao pode ser estabelecido como padrao.

Ex. “dereito”, “despois”, “frecha”, “premeiramente”, sdo encontradas na carta
de Pero Vaz Caminha, de 1500. E “frauta”, “escuitar”, “intonce” em Os
Lusiadas, de Camdes, de 1572.

(...

Preconceito Linguistico — é a ndo aceitacdo da diferenca linguistica, € um
comportamento social facilmente observavel. Ocorre com a rejeicao a certas
variedades, concretizada na desqualificacdo de prondncias, de construcdes
gramaticais e de usos vocabulares, é compartilhada sem conflito pelo senso
comum. Existe sempre um conjunto de variedades linguisticas em
circulagdo no meio social. Aprende-se a variedade a que se é exposto, e
ndo ha nada de errado com essas variedades. Os grupos sociais dao
continuidade a heranca linguistica recebida. Os grupos situados embaixo na
escala social ndo adquirem a lingua de modo imperfeito, ndo deturpam a
lingua “comum”.

Pensar que a diferenga linguistica € um mal a ser erradicado justifica a
pratica da exclusdo e do bloqueio ao acesso a bens sociais. Trata-se
sempre de impor a cultura dos grupos detentores do poder aos outros
grupos — e a lingua é um dos comportamentos do sistema cultural. Cabe
aos usuarios das variedades ndo-padrdes adotar a variedade socialmente
aceitavel — pelo menos, em certas circunstancias, como em situacao de fala
publica ou durante uma entrevista de emprego. Por que aprender outro
modo de falar? Onde adquirir este outro modo de falar? A motivacdo para
falar de um outro modo é sempre social, e isso pode ser produzido pela
escola, ou pela experiéncia social.

O indio, entendedor do seu papel na sociedade ndo india, se vale da

estratégia do uso da Lingua Portuguesa para ndo ser excluso dos bens sociais. Ele

insiste em saber mais e mais a lingua da cultura dominante para que mais e mais

seja parte da vida socioecon6mica urbana sem, contudo perder sua prépria cultura.

2.9 A Sociolinguistica na visédo de alguns teoricos

Continuando com Binatti (2006) em seu resumo sobre Sociolinguistica,

baseado no texto de Tania Maria Alkmim, a autora menciona alguns estudiosos da

Sociolinguistica:

Antoine MEILLET — N&o separava a histéria das linguas da histéria da
cultura e da sociedade. Considerava a lingua, ao mesmo tempo, linguistica
e social. Ele utilizava em seus estudos linguisticos uma orientacédo
diacronica.

Mikhail BAKHTIN — “A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida
por um sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagao
monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua produgdo, mas
pelo fendmeno social da interacdo verbal realizada através da enunciagao
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ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua”.

Roman JAKOBSON - privilegia os aspectos funcionais da linguagem e
identifica como fatores constitutivos de todo ato de comunicacdo verbal: o
remetente, a mensagem, o destinatario, o contexto, o canal e o cddigo.
Dizia que o principio da homogeneidade do cddigo linguistico, postulado por
Saussure, e adotado pela linguistica, “ndo passa de uma ficgdo
desconcertante”, ja que todo individuo participa de diferentes comunidades
linguisticas e todo cddigo linguistico € “multiforme e compreende uma
hierarquia de subcodigos diversos, liviemente escolhidos pelo sujeito
falante”.

Marcel COHEN - favoravel a uma relacdo aproximada entre as ciéncias
humanas e afirma que: “os fendbmenos linguisticos se realizam no contexto
variavel dos acontecimentos sociais”. Para ele os estudos dos aspectos
externos e internos (O que sao fatores externos e internos?) de uma lingua
devem ser separados e assume a questdo das relagBes entre lingua e
sociedade a partir de fatores externos.

Cohen via a linguagem sob o foco de um estudo socioldégico. Tudo
principiava da relagdo entre as camadas sociais e as suas variedades de
linguagem. Isso possibilitava distinguir os falares, além de abordar temas
como: a distingdo entre variedades rurais, urbanas e classes sociais, 0s
estilos de linguagem (variedades formais e informais), as formas de
tratamento, a linguagem de grupos segregados (jargdo de estudantes, de
marginais, de profissionais, entre outros).

Emile BENVENISTE —“E dentro da, e pela lingua, que individuo e
sociedade se determinam mutuamente” (ano, p.), dado que ambos so6
ganham existéncia pela lingua. Portanto, lingua e sociedade ndo podem ser
concebidas uma sem a outra.

William BRIGHT- A sociolinguistica deve demonstrar a covariacdo
sistematica das variacdes linguistica e social, relacionar as variagdes
linguisticas observaveis em uma comunidade as diferenciacbes existentes
na estrutura social desta mesma sociedade.

Bright identifica um conjunto de fatores definidos, com os quais se supde
gue a diversidade linguistica esteja relacionada:

a) ldentidade social do emissor ou do falante — estudo dos dialetos de
classes sociais e das diferencas entre falas femininas e masculinas;

b) Identidade social do receptor ou ouvinte — estudo das formas de
tratamento (baby talk, por exemplo, fala utilizada por adultos para se
dirigirem aos bebés);

c) Contexto social — estudo das diferencas entre a forma e funcdo dos
estilos formal e informal, existente na grande maioria das linguas;

d) O julgamento social distinto que os falantes fazem do proprio
comportamento linguistico e sobre o dos outros, isto é, as atitudes
linguisticas.

Observamos aqui que na citagdo acima Cohem menciona 0s aspectos
externos e internos de uma lingua. Cabe esclarecer que segundo Possenti (1996),
0s aspectos externos sao os que dizem respeito aos “geograficos, de classe, de
sexo, de etnia, de profissdo, etc. e os internos sdo atribuidos a lingua que
condicionam a variacdo, ou seja, a variagdo é de alguma forma regrada pela
gramatica interior da lingua”.

De acordo com Neves (2001), em Norma e Prescricdo Linguistica,

compreende-se que:
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[...] € possivel entender-se que a lingua (especialmente se tida como
monolitica) pode sustentar a identidade de uma sociedade e frear sua
fragmentag&o, mas, por outro lado, pode-se entender que a diversidade
social ha de configurar uma lingua ndo monolitica, a servico da diversidade,
sem se estabelecer uma relagdo necesséaria com fragmentacéao.

Todos os componentes de uma lingua - seu sistema de sons, seu sistema
morfoldégico e sintatico e seu vocabuldrio, assim como suas estratégias de
construcdo do discurso - mudam no curso do tempo, em consequéncia de reajustes
internos desses sistemas e devido a mudangas na cultura e organizacdo social do
povo que a fala e a influéncias de outras linguas com que ela entra em contato em
determinadas circunstancias. Os resultados dessas mudangas frequentemente
coincidem com fenbmenos ja existentes em outras linguas, mas as vezes constituem
inovacdes. Tais inovacfes podem propagar-se para outras linguas que entrem em
contato com a lingua inovadora e podem, assim, tornarem-se caracteristicas de uma
determinada &rea geogréfica, mas também podem ficar restritas somente a familia
genética descendente da lingua inovadora (NEVES, 2001).

Segundo Rodrigues (2001), em artigo intitulado A Originalidade das linguas
indigenas brasileiras, todos os brasileiros sabem que o portugués é a lingua
majoritaria e oficial do Brasil, e muitos sabem que ele é derivado do latim. Mas a
maioria desconhece a historia do idioma no pais e da sua relacdo com as diversas
outras linguas que aqui se falavam antes da chegada de Pedro Alvares Cabral e
com as que vieram durante e depois da colonizacdo. O Brasil é, na verdade,
multilingue, embora a maioria dos brasileiros tenha a impressao de viver num pais
monolingue. Nele cerca de 200 linguas sdo aprendidas como linguas maternas,
entre elas a Lingua Terena.

‘Falar em linguas “simples”, “inferiores”, “primitivas”, para a linguistica nao
tem nenhum fundamento cientifico”, constata Rodrigues (2008). A autora acrescenta
gue toda lingua € adequada a comunidade que a utiliza, € um sistema completo que
permite a um povo exprimir o mundo fisico e simbélico em que vive. E
absolutamente improprio dizer que ha linguas pobres em vocabulario. Ndo existem
também sistemas gramaticais imperfeitos.

Cavalcante (s.d., p. 251) em Curso de Sociolinguistica, ensina que se uma
determinada sociedade necessitar de um |éxico especifico pode ser feito um

empréstimo linguistico ou pode ser criada uma nova palavra em fungdo do novo
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conceito. Uma lingua ndo é homogénea, é produto de sua historia e de seu
presente, ndo existem linguas nem variedades inferiores. Julgamos néo a fala, mas
o falante, e o fazemos em funcéo de sua insercéo na estrutura social. As avaliacdes
sociais feitas em relacdo a uma lingua se baseiam em critérios néo linguisticos: sao
julgamentos de natureza politica e social. Nao é casual, portanto, que se julgue “feia”
a variedade dos falantes da zona rural, de classe social baixa, com pouca
escolaridade, de regides culturalmente desvalorizadas.

Para a sociolinguistica as diferencas linguisticas observaveis nas
comunidades em geral, sdo vistas como um dado inerente ao fenémeno linguistico.

Segundo Benveniste (1989, p. 101-2) a lingua permite que o homem se situe
na natureza e na sociedade, assim “O homem se situa necessariamente em uma
classe, seja uma classe de autoridade ou uma classe de producéo [...] releva o uso
particular que grupos ou classes de homem fazem dela [...] e as diferenciagdes que
dai resultam no interior de uma lingua comum”.

Esse fenbmeno vem ocorrendo na cidade de Aquidauana, uma vez que
0 municipio tem se tornado um polo educacional regional nos ultimos anos e € uma
cidade com grande populacdo indigena da etnia Terena. Esses indios residem em
aldeias localizadas bem préximas da sede do municipio, onde h& escolas que lhes
oferecem a educacao basica. No entanto, somente trés dessas aldeias oferecem o
Ensino Médio. A maioria desses alunos indios visita diariamente a urbe e emergem
definitivamente para o estudo na cidade quando atingem o Ensino Superior.

A lingua materna dos indios aquidauanenses € a Terena e eles séo
alfabetizados por professores indios bilingues. Evidencia-se, no entanto, a constante
preocupacado dos professores de Lingua Portuguesa, que atuam no Ensino Médio
das Aldeias Limao Verde e Lagoinha, com a frequéncia que as marcas linguisticas
dessa lingua materna (L1) influenciam nas producdes textuais escritas em Lingua
Portuguesa (L2), feitas pelos alunos. Isso caracteriza um fenémeno linguistico
chamado variacao, conforme os conceitos labovianos e é resultante de uma situacao
de contacto linguistico, quando uma das linguas ocupa o lugar do registo culto de
outra/s lingua/s.

Megale (2005, p.2) cita Bloomfield (1935, p.16) apud Harmers e Blanc (2000,
p.6), que bilinguismo € “o controle nativo de duas linguas”. Assim, entendemos que

bilinguismo é a situacao linguistica em que os falantes utilizam alternadamente duas
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ou mais linguas. Numa comunidade, pode ser definido como a coexisténcia de dois
sistemas linguisticos diferentes (lingua, dialeto, etc.), que os falantes utilizam
alternadamente, a depender das circunstancias, com igual fluéncia ou com a
proeminéncia de um deles. No entanto, uma lingua sempre, de uma forma ou de
outra, acaba influenciando a outra. O bilinguismo constitui a forma mais simples de
multilinguismo (que, por sua vez, se opde ao monolinguismo), e pode ocorrer em
diversas situacdes, inclusive com o ensino de uma segunda lingua na escola, que €é
0 caso ocorrente nas aldeias indigenas aquidauanenses, com as criancas indias que
nascem e crescem em um ambiente bilingue.

Esses grupos de pessoas usuarias do bilinguismo tém necessidades distintas e
desenvolvem, por isso, capacidades distintas nas linguas que falam, dependendo
das necessidades e dos diferentes contextos.

Dessa forma, acredita-se que esse fato € uma caracteristica desta area
geografica resultante da mescla linguistica e cultural entre indios e nao-indios
aguidauanenses. Assim, poder-se-a tratar de uma lingua idealizada como "normal”,
"comum”, e, entdo, a no¢do é de uma Unica modalidade, aquela concebida e tida
como usual, como "média dos falares", abstraindo-se, por ai, a frequéncia e a
modalidade de uso nos alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Pascoal Leite
Dias, na Aldeia Indigena Lim&o Verde.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Comunidade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Dialeto
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CAPITULO IIl - AS LINGUAS INDIGENAS VERSUS A LINGUA PORTUGUESA NO
BRASIL

Este capitulo versara teoricamente sobre o substantivo, o adjetivo, o artigo e a
concordancia nominal fazendo um contraste com o0s “erros” encontrados nos textos

produzidos pelos alunos do Ensino Médio.

3.1 O substantivo

Na Lingua Portuguesa substantivo € a palavra que sempre designa coisa, ser,
substancia. Substantivo é, pois, como o préprio nome indica, toda a palavra que
especifica substancia, ou seja, coisa que possua existéncia, ou animada (homem,
cachorro, laranjeira) ou inanimada (casa, lapis, pedra), quer real (sol, automével),
quer imaginaria (Jupiter, sereia), quer concreta (casa), quer abstrata (pureza).

Em seu livro didatico Portugués Maia (2000, p.189), nos ensina que,
morfologicamente, o substantivo admite flexdo de género, nimero e grau. Do ponto
de vista da significacdo, ele pode ser classificado como concreto, abstrato, comum,
proprio, coletivo, simples, composto, primitivo e derivado. Também pode,
sintaticamente, exercer a funcéo de sujeito.

Aqui iremos focar um pouco mais na flexdo do género masculino e feminino
do substantivo, tendo Maia (2000, p 190) como base teérica. Em regra geral, troca-
se 0 0 por a, ou acrescenta-se a: advogado-advogada; juiz-juiza; camponés-
camponesa.

Maia (2000, p.190) afirma que na Lingua Portuguesa ha regras especiais para

se flexionar os géneros masculinos e femininos. Entre elas citamos, por exemplo:

a) palavras terminadas em -or — -a, -triz, -eira: embaixador-
embaixadora; ator-atriz; lavador-lavadeira;

b) palavras terminadas em —&0 — -&, -a0, -ona: campedo-camped; ledo-
leoa; folido-foliona;

C) vocébulos terminados em —e — -a: chefe-chefa; mestre-mestra;

d) emprega-se —esa, -essa ou -isa; bardo-baronesa; abade-abadessa;
profeta-profetisa.

Algumas palavras possuem formas especiais: avd-av0; galo-galinha; réu-ré;
céo-cadela etc.

Maia (2000, p.196-197) afirma, ainda, que o substantivo também pode

apresentar um s6 género e se classifica como comum de dois géneros (um colega-
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uma colega; o pianista — a pianista), sobrecomum (a testemunha, a vitima, a crianca)
e epiceno (a andorinha macho - a andorinha fémea, a cobra macho — a cobra
fémea).

Alguns substantivos oscilam de género, conforme Maia (ibid): o diabete - a
diabete, o crisma — a crisma, o intérprete — a intérprete. Outros sdo exclusivamente
masculinos (o alvara, o champanha, o milhar, o sabia, o guarand) e femininos a
epigrafe, a sentinela, a derme, a aguardente, a libido, a dinamite).

Todos os substantivos terminados em —ema e —oma Sao exclusivamente

masculinos: o edema, o telefonema, o hematoma, o emblema.

3.2 O adjetivo

A palavra que cumpre a funcdo de caracterizar o substantivo, na Lingua
Portuguesa, é chamada de adjetivo, segundo Maia (2000, p.205). “Sintaticamente, o
adjetivo desempenha a funcdo de adjunto adnominal. Morfologicamente, o adjetivo
admite flexdes de género, numero e grau” (MAIA, 2000, p.206).

Quanto ao género, a variagdo se da igualmente ao substantivo, salvo os que
terminam em —eu que se troca por —eia: europeu — europeia, ateu — ateia. Aqueles
que terminam em |, z, a, e, m, r e s, geralmente sdo uniformes, ou seja, ndo variam:
o homem fatil — a mulher fatil; o menino feliz — a menina feliz; o café paulista — a

moca paulista; o exemplo comum — a solugdo comum.

3.3 O Artigo

“Artigo é a palavra que se antepde ao substantivo para caracteriza-lo como
um ser determinado ou indeterminado. Sintaticamente, [...] € um adjunto adnominal.
Morfologicamente, admite flexdo de género e numero” (MAIA:2000, p. 214).

Ainda segundo Maia (2000, p.214), uma das caracteristicas do artigo é
anteceder o substantivo determinando-lhe o género e o numero. Ele classifica-se
como definido (particulariza o ser entre os da sua espécie) ou indefinido ( o ser
designado pelo substantivo € mencionado apenas como um entre 0os da sua
espécie) e pode combinar-se com preposi¢cdes (a+o=ao; em+0s=nos; em+as=nas,

per+as=pelas, de+tum=dum, de+uma=duma, etc).
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Segundo Campos Junior (2010):

E consenso, também, entre os linguistas, que o uso do artigo diante de
nomes proprios e possessivos é facultativo, ndo chegando a se constituir
forma estigmatizada o emprego de uma ou outra construcdo do tipo:

(3) Joao terminou seu trabalho.

(4) O Jo&o terminou o seu trabalho.

Para Neves (2000, p. 391) a presenca do artigo definido € determinada pela
intencdo do falante e pela maneira como o usuario da lingua pretende comunicar
uma dada experiéncia. Para a autora, “o uso do artigo €, pois, extremamente
dependente do conjunto de circunstancias, linguisticas ou ndo, que cercam a

producao do enunciado”.

3.3.1 O artigo como determinante de género

Segundo O Dicionario Aurélio determinante significa “Que determina;
determinador(...)". Determinado significa “Que se determinou (...)". Determinar quer
dizer “(...) Definir, precisar (...)” (FERREIRA, 2000, p. 232).

Terra (2004) afirma que determinante € o nome dado as palavras adjetivas —
palavras que sdo, geralmente, colocadas antes de um substantivo e servem para
especificar ou determinar seu significado.

Para Terra (2004) o determinante concorda com o substantivo em género e
namero.

Afirma ainda, o autor, que o artigo, em morfologia, € considerado um dos
determinantes do substantivo. O acompanha e da algumas informacdes a ele, tais
como o0 género, 0 numero e a importancia.

Conforme o Projeto Ararib&a (2006), o artigo sempre acompanha o substantivo
(podendo este estar tanto antes como depois dos adjuntos adnominais),
concordando com ele e indicando a ele o género e o numero.

Ainda conforme o Projeto Araribé existem diversos tipos de determinantes e
sao classificados em funcéo da significagéo que dao ao substantivo.

Os artigos definidos e indefinidos funcionam sempre como determinantes.

Exemplo: A mamae ganhou uma rosa.

3.4 Concordancia nominal


http://pt.wikibooks.org/wiki/Portugu%C3%AAs/Termos_acess%C3%B3rios/Adjunto_adnominal/Nomes_e_determinantes
http://pt.wikibooks.org/wiki/Portugu%C3%AAs/Classifica%C3%A7%C3%A3o_das_palavras/Substantivos
http://pt.wikibooks.org/wiki/Portugu%C3%AAs/Termos_acess%C3%B3rios/Adjunto_adnominal
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Segundo Maia (2000, p. 401), “Concordancia nominal € a que se faz, em
género e numero, entre o artigo, o pronome, o numeral ou o adjetivo e o substantivo
a que se referem”.

Em regras gerais o adjetivo concorda em género e nimero com o substantivo,
no entanto, ha situagdes que pode haver davidas quanto a concordancia de género.
E o que ocorre, ainda conforme Maia, quando o adjetivo esta anteposto a dois ou
mais substantivos. Nesse caso, ele concorda com o substantivo que estiver mais
préximo:

“Seu trabalho revelou-nos raro talento e beleza. / Seu trabalho revelou-nos rara
beleza e talento”. (MAIA:2000, p.402).
Quando ocorrer a expressao possivel, alerta e menos, estas permaneceréo

sempre invariaveis, conforme Maia (ibid).

3.4.1 Silepse de género (concordancia ideolégica)

Aquela criancinha, longe de ser agitado, era bastante alegre.
Embora o substantivo criancinha seja feminino, o adjetivo agitado esta
flexionado na forma masculina porque concorda com o sexo da crianga, no caso, um

menino.

3.4.2 Do Descobrimento aos dias atuais

Segundo o linguista Aryon Rodrigues, do Laboratério de Linguas Indigenas da
Universidade de Brasilia, em entrevista concedida ao reporter Mauricio Guilherme
Silva Junior, por ocasido do 5° Congresso Internacional da Associacdo Brasileira de
Linguistica, realizado na Faculdade de Letras (Fale), da Universidade Federal de
Minas Gerais, quando o Brasil foi descoberto pelos portugueses, havia mais de
1.000 linguas no pais, faladas por indios de diversas etnias. “Calculo que havia aqui
1.250 linguas. Hoje, temos 180. Ou seja, 85% delas desapareceram. Sobre algumas
temos algum conhecimento, mas da maioria ndo sabemos nada” (ARYON
RODRIGUES, 2007).
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Conforme disposto no sitio comciencia® (2001) a colonizagdo portuguesa
comegou gradativamente pelo litoral, a partir de 1532, com a instituicdo das
capitanias hereditarias. Nesse periodo, diversas comunidades da familia Tupi e
Guarani habitavam o litoral brasileiro entre a Bahia e o Rio de Janeiro. Havia entre
elas uma grande proximidade cultural e linguistica. Para estabelecer uma
comunicagcdo com o0s nativos, os portugueses foram aprendendo os dialetos e
idiomas indigenas. A partir do tupinambd, falado pelos grupos mais abertos ao
contato com os colonizadores, criou-se uma lingua geral comum a indios e nao-
indios. Ela foi estudada e documentada pelos jesuitas para a catequizacdo dos
povos indigenas. Em 1595, o padre José de Anchieta a registrou em sua Arte de
gramética da lingua mais usada na costa do Brasil. Essa lingua geral derivada do
tupinamba foi a primeira influéncia recebida pelo idioma dos portugueses no Brasil.

Ainda conforme o sitio comciencia, em 17 de agosto de 1758, a lingua
portuguesa se torna idioma oficial do Brasil, por forca de um decreto do Marqués de
Pombal, que também proibe o uso da lingua geral. No ano seguinte, os jesuitas, que
haviam catequizado os indios e produzido literatura em lingua indigena, foram
expulsos do pais por Pombal. Aos indios foi imposta a ordem de se comunicarem
apenas na lingua recentemente instituida em solo brasileiro.

Contrariamente as ordens recebidas dos portugueses, muitas comunidades
indigenas brasileiras continuaram a falar entre si em suas linguas nativas e, assim,
algumas etnias a mantiveram viva até os dias atuais. Outras, castigadas pelo
desuso, a viram sucumbir pelos vacuos do tempo.

Algumas aldeias Terena, instaladas no municipio de Aquidauana — MS,
apesar da proximidade com a cidade, e das mudancas significativas que vém
sofrendo ao longo dos anos pelo contato com outros povos, ainda conservam a sua
lingua. As influéncias externas no ambiente indigena desde a chegada dos
Missionarios tém provocado transformagfes nos costumes e habitos de vida dos
indios. No entanto, a lingua e as manifestacbes culturais identitarias tém
permanecido latentes no interior de algumas aldeias Terena.

Em algumas aldeias Terena do municipio de Aquidauana — MS ainda se
valem de duas Linguas: a materna, Terena, e 0 Portugués, para se comunicarem

oralmente. Desde 1999, pela Lei Municipal 1.700, foi instituido o “Programa de

* http://www.comciencia.br/reportagens/linguagem/ling03.htm
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Educacéo Intercultural Bilingue” nas séries iniciais das escolas situadas nas onze
aldeias existentes no Municipio. Hoje, a Lingua Terena ndo é mais considerada uma
lingua agrafa em virtude de varios trabalhos e pesquisas a respeito do seu registro,
destacando-se aqui a elaboracdo de cartilhas de alfabetizacdo em Lingua Terena e
cartilhas de orientacdo na area da saude. Os mais velhos ndo a escrevem e néo a
leem apenas a falam diariamente no seio familiar e comunitario. Os indios a usam
concomitantemente a Lingua Portuguesa, ora uma, ora outra, ora ambas se
completando nas mais diversas situacdes da comunicacdo. A pratica dessa mescla
facilita a ocorréncia de interferéncias de uma lingua para a outra com a qual se
mistura. Surge dai o fenbmeno que Bagno(2004) chama de “interferéncias” em lugar
de “erros”. Estes mesmos “erros” Bortoni-Ricardo (2004, p.37) esclarece que “sao
simplesmente diferencas entre variedades da lingua”, neste caso aqui a L2.

As conclusdes a que se chegar com esta investigacao servirdo de apoio para
a elaboracao de praticas pedagogicas que busquem solucionar a presenca dos erros
nas producdes textuais em Lingua Portuguesa, escritas por alunos indios, e que 0s
levem a aquisicdo das regras de prestigio. As producfes textuais desses alunos
apontam a presenca de marcas proprias da Lingua Terena (L1) na Lingua
Portuguesa (L2). Tais marcas denotam evidéncias da interferéncia que a L1 exerce
sobre a L2, fruto do dominio social dos alunos indios. Para Bortoni-Ricardo (2004,
p.22): “[...]ambientes onde uma crianga comeca a desenvolver o seu processo de
sociabilizacdo: a familia, os amigos e a escola. Podemos chamar esses ambientes,

usando uma terminologia que vem da tradi¢cao sociologica, de dominios sociais.”

3.5 Interferéncias da Lingua Terena na Lingua Portuguesa

As linguas se classificam de acordo com a origem genética, segundo Aryon
Rodrigues (2005, p.35), o que as faz serem classificadas em familias linguisticas.
Existem, hoje, 43 familias linguisticas agrupadas dentro de troncos linguisticos. Os
troncos linguisticos possuem também caracteristicas genéticas, porém mais
abrangentes e de maior profundidade temporal. S&o dois os troncos linguisticos: o
Tupi e 0 Macro-jé. Este ultimo, ainda hipotético, engloba doze familias e o Tupi, dez.



49

Segundo Silva (2008) em sua dissertacdo de mestrado ainda ha muito o que
se fazer em relacdo as pesquisas que assegurem as relacfes entre as linguas da

familia Aruak:

Embora um grande ndmero de linguas da familia Aruak esteja sendo estudado no
Brasil e também em outros paises, como Bolivia, Peru e Venezuela, ainda ha poucos
estudos comparativos que permitam conhecer as relacdes entre as linguas da familia.
Essa falta de estudos afeta, sobretudo, linguas ou grupos de lingua a quem se tem
atribuido a familia Aruak, mas até agora sem evidéncias claras.

A Lingua Terena pertence ao tronco linguistico Aruak. Sobre ela tém surgido
estudos linguisticos recentes numa tentativa de registro, sistematizacdo e
preservacdo. As criancas indigenas aprendem a escrevé-la através da educacéo
bilingue que recebem na escola.

Recentemente Rosa (2010, p.46) assim considerou sobre a Lingua Terena
em sua Dissertacdo de Mestrado: “ O Terena é uma lingua indigena classificada,
pelos linguistas, como pertencente a familia Aruak, que pode ser denominada,
também de Arawak, Maipuran ou Familia Arahuacana”.

Citando Rosa, ainda, “As linguas da familia Aruak faladas no Brasil sao,
portanto, baniwa do icana, warekéna, tariana, baré, wapixana, palikdr, apurind, piro,
kampa, paresi, saluma, mehinaku, waura, yawalapiti e terena”.

Consideramos, entdo, que a proximidade das doze aldeias Terena de
Aquidauana com o0 centro urbano e as necessidades socioecondmicas e
educacionais faz com que os indios usem diariamente a Lingua Portuguesa em
concomitancia com a Lingua Terena. Isso implicou no desuso da Lingua Materna em
algumas aldeias. Apenas as aldeias de Agua Branca, Lagoinha, Bananal, Limio
Verde e Corrego Seco ainda falam a Lingua Terena. Os indios das aldeias
Imbirussu, Colbénia Nova, Ipegue e Morrinho ja perderam o habito de se
comunicarem na Lingua Materna.

Os indios ainda usuérios da Lingua Materna (L1) que frequentam o Ensino
Médio dentro de suas proprias aldeias, particularmente a disciplina de Lingua
Portuguesa (L2), apresentaram produc¢des textuais com marcas da influéncia que a
primeira exerce sobre a segunda, sendo, assim, confundidos pelos professores
como “erros”.

A analise dos supracitados textos faz parte do estudo que aponta, através da

producdo escrita dos alunos, as interferéncias locais de linguas em contato nas
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propostas de letramento, porque quem se prop8e a sondar uma situacdo esta sujeito
a descobrir novas realidades. Assim, de acordo com estudos realizados por Monteiro
(2010-2011) no Curso de Extensao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Alfabetizacdo em Terena, ministrado na Vila Trindade, para indios urbanos e todas
as demais pessoas da comunidade, a Lingua Terena (L1) possui estruturas
morfossintaticas diferentes da Lingua Portuguesa (L2). Enquanto na L2 comumente
se estrutura uma frase colocando o substantivo seguido do adjetivo, em L1 ocorre o
inverso.

Entre as observacgfes feitas por Monteiro (2010-2011) esta a auséncia do
artigo como determinante de género em L1. Para os usuarios da Lingua Terena
inexiste a colocacéo do artigo antes de qualquer substantivo. Quando se referem a
pessoas ou a animais usam o sufixo séno para designar o sexo feminino e hoyeno
para o masculino.

@ séno tikoa = tamandué fémea ao invés de “‘uma tamandua fémea”, como se usa
em L2.

Como se vé no exemplo anterior, para referir-se ao sexo feminino utiliza-se o
sufixo séno, cujo significado é mulher ou fémea, enquanto que o determinante desse
género € inexistente em L1.

Rosa (2010, p. 80), menciona os estudos feitos pelas linguistas Butler e
Ekdahl quando afirmam que “ndo ha distingdo de género na gramatica Terena”. No
entanto ela afirma que concorda parcialmente com tal citagdo, uma vez que nao
encontrou marcacgao de género em pronominais. No entanto, diz que “ha a distingéo
entre masculino e feminino, havendo, porém, ndo morfema, mas um item lexical
especifico para feminino e outro item lexical especifico para masculino”.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004; p.25):

Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos
grande variacdo no uso da lingua, mesmo na linguagem da professora que,
por exercer um papel social de ascendéncia sobre seus alunos, esta
submetida a regras mais rigorosas no seu comportamento verbal e néo
verbal. O que estamos querendo dizer é que, em todos os dominios sociais,
héa regras que determinam as a¢des que ali sao realizadas.

Bortoni-Ricardo (2004, p.36) acrescenta ainda:

[...] Até hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir diante dos
chamados “erros de portugués”. Estamos colocando a expresséo “erros de
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portugués” entre aspas porque a consideramos inadequada e
preconceituosa. Erros de portugués sdo simplesmente diferencas entre
variedades da lingua. Com frequéncia, essas diferencas se apresentam
entre a variedade usada no dominio do lar, onde predomina uma cultura de
oralidade, em relacdes permeadas pelo afeto e informalidade, como vimos,
e culturas de letramento, como a que é cultivada na escola.

As situacdes acima apontadas foram vivenciadas pela pesquisadora
em seu tempo de docéncia nas aldeias e as inquietacdes fervilhavam na
busca de solucdes para tais. Havia que se descobrir caminhos que
desvendassem o mistério que envolvia as producdes textuais dos alunos.
Assim, talvez, tornasse o ensino-aprendizagem da Norma Padrdo menos

traumatico aos aprendizes.
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CAPITULO IV - METODOLOGIA E ANALISE DAS PRODUCOES ESCRITAS

Neste capitulo serd apontado o modo em que o trabalho foi realizado e como
se deu a analise dos dados obtidos. Constam dele os itens sobre a coleta de dados,
0s quadros dos informantes, as narrativas produzidas e a andlise dessas narrativas.
Tais procedimentos foram responsaveis pela formacao de uma opinido final sobre a

pesquisa.

4.1. A coletade dados

O corpus da pesquisa € formado por doze textos de alunos matriculados nas
trés séries do Ensino Médio das Aldeias Lagoinha, Escola Estadual Pastor
Reginaldo Miguel, e Lim&o Verde, Escola Estadual Pascoal Leite Dias. De cada uma
dessas duas escolas foram escolhidos seis informantes, sendo dois de cada uma
das trés séries do Ensino Médio. E importante mencionar que todos os alunos
informantes sdo adultos e bilingues, selecionados pela direcdo de cada uma das
escolas, mediante critério estabelecido e acordado anteriormente entre a
pesquisadora e a dire¢do, o de que os informantes deveriam se bilingues. Optou-se
pelo nivel de escolaridade ensino médio por acreditar que esses informantes, nesta
etapa da escolaridade, ja teriam apreendido aspectos gerais da gramatica
portuguesa.

A pesquisa foi realizada no interior das comunidades indigenas, com
autorizacdo formal dos caciques das duas localidades, nas salas de aula das
escolas campos deste trabalho. Os informantes foram selecionados de acordo com
as variaveis escolaridade e bilinguismo.

A coleta dos dados que constituem o corpus foi realizada por meio da
producdo de uma curta narrativa sobre uma gravura apresentada aos informantes,
aplicada pela propria pesquisadora. Reuniu-se os informantes em uma sala de aula,
em um unico dia para cada escola, colocou-se dois cartazes na lousa, cada qual
continha trés cenas sequentes. Pediu-se para que cada um dos informantes
escrevesse uma pequena estoria narrando o que via nas sequéncias do cartaz que

mais lhe agradasse.
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Considerou-se, também, corpus deste trabalho a epigrafe contida no primeiro
capitulo dessa Dissertacdo, um relato oral do indio Anténio Lulu Kaliketé, traduzido
para o portugués por Ladislau Hahaoti e transcrita pelo antropélogo Herbert Baldus.
(LADEIRA & BITTENCOURT (2000, p.23-24))

Os informantes foram:

Escola Estadual Pastor Reginaldo Miguel — Lagoinha

NOME IDADE SERIE
G. M. 34 32
C.C. 39 32
E.M.P. 25 22
R.D.P 35 22
B.M.C. 47 12
E.A.P. 16 12

Escola Estadual Pascoal Leite Dias — Limao Verde

NOME IDADE SERIE
C.C. 45 32
S.M. 26 32
B.P. 43 22

S.V.deS 46 22
L. V. 36 12
M.V.daS. 33 12

Os sujeitos produtores dos textos sédo, na grande maioria, alunos adultos,
conforme se pode ver na tabela acima, cuja ocupacao profissional esta voltada para
a producédo agricola de subsisténcia, falantes da LT (lingua Terena) e LP (lingua
Portuguesa). Ja o relato oral do indio Anténio Lulu Kaliketé, traduzido para o
portugués por Ladislau Hahaoti foi icado da obra de Ladeira e Bittencourt (2000). A
producdo escrita dos alunos, bem como o relato oral, apresentam um contexto no
qual se tem visivelmente duas linguas em contato, LT e LP, produzindo um
bilinguismo situacional.

O suporte teorico para andlise do corpus deveu-se a Bortoni-Ricardo (2005),

que possibilitou um olhar sob a o6tica contrastiva, de modo que alguns aspectos da
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variedade linguistica menos prestigiada fossem confrontados com a variedade

prestigiada, a qual a instituigdo escolar representa.

4.2 As narrativas produzidas

4.2.1 Escola Estadual Indigena Reginaldo Miguel — Aldeia Lagoinha

Informante 1 — G. M.
Idade: 34 anos
Série: 3° ano do Ensino Médio

Natureza
A natureza e muito importante para o ser humano Onde 0s passaros e animais
possam viver livres, mas a cada dia as pessoas estdo destruindo, por isso, é preciso cuidar da
natureza.
O fazendeiros estdo desmatando floresta e acabando com os nascente e é preciso
cuidar dos animais da florestas e reconstruir o que foi destruido.

Informante 2 — C. C.
Idade: 39
Série: 3° ano do Ensino Médio

Era uma vez a borboleta est4d em busca do seu alimento através de um flor muito colorida e o
seu favo de mel muito docé é importante na vida de um borboletinha que é t&o colorida.
E um menino querendo pegar esta borboleta com o seu redinho de pesca, méas no final ele
nao conseguiu porque ele é muito esperto é ninguém consegue segurar esta animalzinho.

Informante 3 — E.M.P
Idade: 25 anos
Série: 2° ano do Ensino Médio

O Joaozinho sempre gostava de cacar borboletas, até que um dia resolvel cagar sozinho,
pegou a rede de caca e saiu, ao pegar uma das borboletas um assustado coelhinho que pareceu do
nada e trompou no Jodozinho, a borboleta que havia pegado na rede véou e foi embora. Com a cara
do Jodozinho nado pareceu ficar contente com a ida do bichinho embora da rede, sem se despedir.

Informante 4 — R. D. P.
Idade: 35 anos
Série: 2° ano do Ensino Médio

Primavera

Era uma vez um menino, estava no jardim de sua casa, tentava pegar um borboleta que
estava numa flor, de repente apareceu por de tras um coelho, e depois escapou a borboleta que ele
pegou, e fugiu.

Informante 5 — B. M. C.
Idade: 47 anos
Série: 1° ano do Ensino Médio

havia um menino gostava de cacar a borboleta quando o menino via a borboleta ele comeca a
brincar assistado por um rato que se aproximava dele.
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Informante 6 — E. A. P.
Idade: 16 anos
Série: 1° ano do Ensino Médio

A natureza é tdo linda, tem animais, rios, frutos, o ar é fresco e gostoso, o ambiente é
tranquilo.

Maria — E tudo muito bonito mesmo Jodo, mas tem gente que ndo pensa assim, ha muitos

gue querem destruir a natureza, acabar com 0s animais, ndo exatame acabar, mas tiralos do seu
ambiente.

4.2.2 Escola Estadual Indigena Pascoal Leite Dias — Aldeia Liméo Verde

Informante 7 — C. C.
Idade: 45 anos
Série: 3° ano do Ensino Médio

Flor

uma flor muita bonita que tinha naquele, campo. Esta flor esta ali uma bela ou linda
Borboleta colorida que assentada sobre ela. Como é muito lindo de ver essa flor, no campo, no
jardim ou em um quintal de casa. Vale apena que uma pessoa plantar um pé rosa no vaso ou ho
quintal.

A natureza fica mais colorido, esta cheio de flores, se brotando para colorir o nosso mundo.
A flor embeleza o meio ambiente

Informante 8 — S. M.
Idade: 26
Série: 3° ano do Ensino Médio

Era um dia lindo de muitas nuvens azuis. havia um pequeno menino que passiar e nela havia: muitas
plantas, muitas arvores e animais como borboletas e coelhos. E 0 menino ficou tdo empolgada que
armou uma cexta de arapuga para pegar a borboletinha; mas o menino si deu mau assustou-se do
coelho e caiu e la se foi a borboletinha voou para bem longe.

Informante 9 — B. P.
Idade: 43
Série: 2° ano do Ensino Médio

Meio Ambiente
O meio ambiente e o lugar em que vivem as plantas, os insetos, as flores. E nela o ser
humano vive, os animais e finalmente se reproduzem a este lugar.

Informante 10 — S. V. de S.
Idade: 46
Série: 2° ano do Ensino Médio

Campos cheias de flores
e avia um menino com um rede pegando um borboleta mas ele um susto de um coelho, j4 avia pego
a borboleta com o susto deixou escapar também tem bastante arvores a borboleta saiu voando foi
para no galho da arvore

Informante 11 — L. V.
Idade: 36
Série: 1° ano do Ensino Médio

Duas borboleta aparece e um ascenta em uma flor vermelha. logo em seguida aparece um menino
com uma rede para pegar a borboleta, e conseguiu pega-lo derepente apareceu um coelho e o
menino assustou e caiu no chacdo. e finalmente a borboleta conseguiu escapar da rede e foi
embora.
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Informante 12 — M. V. da S.
Idade: 33
Série: 1° ano do Ensino Médio

Girasol

Eu estava no jardim de uma praca, derepente, vi um pé de girassol, parei e observei. derepente veio
um menino bonitinho com uma cestinha na mao. por que ali no pé de girassol havia uma borboleta
da cor azul.

O menino disse. Que lindo! Esse borboleta vou pegar

lancou a cestinha e a borboleta voou para muito longe, para a sorte do menino, veio um lindo
coelhinho para assustar.

€ 0 menino chorou amargamente. Quando viu a borboleta a voar.

4.3 A andlise das narrativas

Vejamos 0 caso em que o informante 1 apresenta morfema zero do
determinante de género antes do substantivo, uma pratica normal em L1. Isso nos
leva a crer que a omissdo comprovada em producéo textual escrita em L2 é reflexo
da L1.

O fazendeiro estdo desmatando g floresta...

Agora, vejamos as ocorréncias de inversdo de género tanto no determinante

como no determinado:

Informante 1 — “... e acabando com os nascentes...”

Informante 2 —“ ... em busca do seu alimento através de um flor muito colorida e o
seu favo de mel muito docé é importante na vida de um borboletinha...”

“.. querendo pegar esta borboleta com o seu redinho de pesca, mas no final ele
nao conseguiu porque ele [a borboleta] € muito esperto € ninguém consegue
segurar esta animalzinho.”

Informante 4 — “...tentava pegar um borboleta que estava numa flor...”

Informante 7 — “A natureza fica mais colorido, esta cheio de flores...”

Informante 8 — “E 0 menino ficou tdo empolgada...”

Informante 10 — “Campos cheias de flores e avia um menino com um rede pegando
um borboleta mas...”

Informante 11 — “Duas borboleta aparece e um ascenta em...”

Informante 12 — “..O menino disse. Que lindo! Esse borboleta vou pegar...”

Os informantes acima se confundiram nas ocorréncias acima destacadas
numa tentativa de cumprirem com a regra da Lingua Portuguesa no que diz respeito

ao uso do artigo antes do substantivo e nas concordancias nominal e pronominal.
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O informantes 2, 4 10 e 11 demonstram uma discordancia do artigo indefinido
determinante “‘um” em lugar de “uma” antes dos substantivos flor, borboletinha e
borboleta . Esse fendmeno evidencia a influéncia exercida em L2 por L1. A auséncia
do determinante em L1 provocou uma confusdo mental nos informantes quanto a
concordancia de género nos textos produzidos em L2.

Os pronomes ele, esta e esse também aparecem de forma contraditéria na
concordancia nominal, uma vez que no primeiro caso 0 pronome retoma o
substantivo “borboleta” e no ultimo o antecede. Como o substantivo “borboleta” é do
género feminino, deveria ter seu determinante também no género feminino. Ja o
pronome demonstrativo esta, usada antes de palavras femininas, discorda da
palavra masculina “animalzinho”. Essas observag¢des consideram como discordancia
tendo como base a norma padrao, evidentemente.

Quanto a discordancia dos adjetivos com seus respectivos substantivos,
encontramos trés ocorréncias:

"borboleta... esperto”

‘natureza... colorido”

“menino... empolgada”

“campos... cheias”

“lindo... (borboleta)”

Em uma ultima observacdo vé-se a expressao “seu redinho” utilizada em
substituicdo a “sua redinha”.

Dos doze textos produzidos, apenas quatro ndo apresentaram distorcdo na
concordancia de género. Trés da Aldeia Lagoinha e um da Aldeia Liméo Verde. J&
oito dos informantes, trés da Aldeia Lagoinha e cinco da Aldeia Limao Verde, ou
seja, a maioria deles, apresentaram problemas na concordancia de género e no uso
do determinante. Isso nos sugere a hipotese de que a auséncia desses
determinantes na Lingua Terena dificulta a aplicacdo dos mesmos em Lingua
Portuguesa.

A exemplo da andlise desses textos produzidos pelos informantes, temos
também o texto em epigrafe deste trabalho (LADEIRA & BITTENCOURT, 2000,
p.23-24) que também apresenta morfema zero em lugar do artigo determinante de

género:
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Diz que antigamente ndo havia gente. Bem-te-vi, uituka, descobriu onde
havia gente debaixo do brejo. Bem-te-vi marcou o lugar aos Orekajuuakai
que eram dois homens e estes tiraram a gente do buraco.

Antigamente, Orekajuuakai era um sé e quando moc¢o a sua mée ficou
brava, pois Orekajuuakai ndo queria ir junto com ela a roga, foi a roga, tirou
@ foice e cortou com ela Orekajuuakai em dois pedacos. O pedago da
cintura para cima ficou gente, e a outra metade também.

Antes de tirar a gente do buraco, Orekajuuakai mandaram tirar fogo, iukd.
Pensaram quem vai tirar @ fogo. Foi o tico-tico, xauokdg. Ele foi e ndo
achou @ fogo. Depois foi o coelho, kanéu, e tomou o fogo dos seus donos,
os Tokeore.

O konéu chegou onde estava os Orekajuuakai e foram fazendo grande
fogueira. @ Gente levantou os bragos e Orekajuuakai tirou do buraco. Toda
@ gente era nu e tinha frio e Orekajuuakai chamaram para ficar perto do
fogo. Era gente de toda raca.

Orekajuuakai sempre pensaram como fazer falar esta gente. Mandaram-na
entrar em fileira um atras do outro. Orekajuuakdi chamaram @ lobinho,
okué, pra fazer rir a gente. @ Lobinho fez macacada, mordeu no préprio
rabo, mas ndo conseguiu fazer rir. Orekajuuakdi chamaram @ sapinho,
aquele vermelho, kalaldke. Este andou como sempre anda e a gente
comecou a dar risada. Sapinho passou ida e volta ao longo da fila trés
vezes. Ai a gente comegou a falar e dar risada.

Orekajuuakéi ouviram que cada um da gente falou diferente do outro. Ai
separaram cada um a um lado. Eram gente de toda @ roca. Como o mundo
era pequeno, Orekojuuokai aumentou o mundo para o pessoal caber.
Orekajuuakai deu uns carocinhos de feijao e milho e deu mandioca também
e ensinou como se planta. Deu também semente de algoddo e ensinou
como tecer faixa. Ensinou fazer arco e flecha, ranchinho, rocar e plantar.

Esses fendbmenos linguisticos sdo possiveis devido a interferéncia de L1 em
L2 resultante do contato e uso concomitante de ambas uma vez que a primeira
socializacdo do informante foi em Lingua Terena e a segunda em Lingua
Portuguesa. Isso é considerado interferéncia natural devido ao contexto de
bilinguismao.

A diagnose de erro segundo Bortoni-Ricardo (2005, p.53-59), € a anélise do
erro de forma contrastiva, entre a variedade linguistica menos prestigiada com a
variedade prestigiada, a qual a instituicdo escolar representa. Para a autora quando
se conhece o dialeto dos alunos é possivel sistematizar os erros para estabelecer a
compreensao do que esta ocorrendo no processo de ensino aprendizagem do aluno.

O material de trabalho do professor de lingua portuguesa é a lingua materna
do aluno, respeitando suas variedades e interferéncias, considerando que sua
aquisicao foi tdo natural como a formacao da denticdo, portanto cabe ao professor
desenvolver a competéncia do aluno, propondo a forma mais eficaz possivel de
exploracéo e utilizacdo das funcdes de uso da lingua.

Segundo Pereira (1999), é pertinente a tomada de conhecimento dessas

interferéncias para repensar o ensino de lingua portuguesa, e assim evitar a
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reproducdo de imagens negativas sobre a capacidade cognitiva dos bilingues,
muitas vezes tratados como menos dotados, o que os leva a vivenciar situagoes de
constrangimento e sentimento de inferioridade.

Entdo, o qué e como fazer? Quem nos da a resposta a essas perguntas € a

propria Bortoni-Ricardo, 2004, p.43:

Da perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos
alunos, podemos dizer que, diante da realizacdo de uma regra ndo padréo
pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir dois componentes: a
identificacao da diferenca e a conscientizacao da diferenca.

Entre os dois componentes mencionados anteriormente na citagdo de Bortoni-
Ricardo a identificacdo da diferenca € um componente que exige o maximo do
professor, sobretudo se ele for oriundo do mesmo dominio social que o aluno. Assim
sendo, o professor tem dificuldade em perceber as variacdes proprias daguele grupo
uma vez que o seu repertério € o mesmo, o que dificulta compara-lo a variacdo de
prestigio.

Quanto a conscientizacdo, esta apresenta mais dificuldade. Diz assim Bortoni-
Ricardo, 2004, p.42:

E preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa
comecar a monitorar seu proprio estilo, mas esta conscientizagdo tem de
dar-se sem prejuizo do processo de ensino/aprendizagem, isto é, sem
causar interrupgbes inoportunas. As vezes, serd preferivel adiar uma
intervencao para que uma ideia ndo se fragmente, ou um raciocinio néo se
interrompa. Mais importante ainda é observar o devido respeito as
caracteristicas culturais e psicolégicas do aluno. A escolher entre a nao
intervencdo sistematica e a intervencdo desrespeitosa, ficamos, é claro,
com a primeira alternativa. O trato inadequado ou até desrespeitoso das
diferencas vai provocar a inseguranca, (...), ou até mesmo o desinteresse
ou a revolta do aluno.

Quando se lida com alunos bilingues é importante que o professor considere
essas interferéncias de regras morfossintaticas de sua Lingua Materna na tentativa
de elaborar estratégias para o ensino da variedade padrdao. Esse procedimento
propicia o entendimento do professor sobre o dominio que o aluno ja tem adquirido
na lingua escrita e também contribui para que perceba sua fragilidade e tentativas
de adaptar-se a Norma. E fundamental que o professor de Lingua Portuguesa atente
para a identidade linguistica do aluno, as interferéncias resultantes dessa identidade

linguistica e reflita para uma devida corregdo. Assim, professor e aluno deixardo de

ter uma atitude mecéanica e passiva de correcdo, de quem ensina e aprende,
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repetindo, sem estar relacionando préatica de escrita com o contexto do uso real da

linguagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os Terena de Aquidauana - MS vivenciam e utilizam duas realidades
linguisticas distintas e paralelas: sua lingua materna (L1) e a Lingua Portuguesa
(L2). A primeira desempenha uma relacdo de reciprocidade entre seus falantes,
representando, assim, a lingua de solidariedade, do aconchego e da intimidade; a
segunda, representa a lingua de prestigio da sociedade dominante, e que muitas
vezes faz com que sejam vitimas do preconceito social. Observamos que os Terena
reconhecem esse mundo dualistico, de um lado revelam a lingua do coracado, do
inconsciente e de identificacdo, do outro revelam a lingua da razado, a lingua da
consciéncia e a lingua do “outro”. No entanto, ao mesmo tempo em que se esforcam
para utilizarem a Lingua do dominante e assim serem menos alvo de preconceito,
em determinadas situacdes eles também ndo se intimidam com as pessoas que nao
fazem parte do seu grupo linguistico e, por isso, vem atravessando 0sS anos
utilizando sua lingua nos mais diferentes contextos.

Enguanto alunos da educacédo basica, os Terena tém sido avaliados sem o
critério linguistico necessario para uma melhor consideragcdo das “diferengas
linguisticas” latentes em seus escritos, como apregoa a sociolinguistica educacional.
Assim, essas “diferengas linguisticas” tém sido confundidas como “erros” pelos
professores que atuam nas escolas das comunidades indigenas. Tais critérios para
esses professores € perceberem os valores pertinentes a cada lingua, gerando,
assim, solu¢des metodoldgicas para os conflitos na hora de avaliarem o aluno indio.

Este trabalho tem mostras para evidenciar a presenca das marcas da Lingua
Materna Terena, por vezes aqui chamadas de “diferencas linguisticas” ou “erros”,
nas producdes textuais dos alunos indios das aldeias de Aquidauana, como meio de
reconhecimento dessas marcas ndao como “erros”, mas de fato como “diferencgas
linguisticas” resultantes da influéncia que uma lingua exerce sobre a outra numa
situacao de contato entre ambas.

Enquanto a autora deste trabalho vivenciava em sala de aula de aldeias
indigenas uma situacao de “erros” na producgao textual de seus alunos, surgiu-lhe a
hipdtese de que seus alunos representavam na escrita carateristicas proprias da
lingua materna. Isso suscitou uma inquietacdo e provocou a pesquisa sobre o

assunto.
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Uma investigacao sobre a inexisténcia do artigo na Lingua Terena provou a
veracidade do fato. Ele ndo existe de fato no vocabulario Terena. Isso fundamenta a
falta na producdo textual em Lingua Portuguesa, bem como a discordancia dos
géneros na combinacdo de substantivos + adjetivos. Para o indio é muito dificil
“‘lidar” com palavras da Lingua Portuguesa com as quais ndo tem muita intimidade
no dia-a-dia da sua lingua materna Terena. Os resultados confirmam a nossa
hipétese inicial de que a Lingua Materna influencia na producéo textual do indio
Terena, na realizacdo escrita em L2, quanto ao uso e concordancia do artigo como
determinante de género, observados por meio de uma andlise contrastiva entre L1 e
L2.

Assim, faz-se necessario e urgente que os professores de alunos bilingues
deixem de apenas classificar as formas linguisticas como “certas” e “erradas”, tendo
como parametro a variedade padrdo da Lingua Portuguesa, e passem a elaborar
estratégias pedagogicas compativeis com a situacao de linguas em contato. Esses
professores devem ter sempre em mente que a lingua padrdo é o modo de falar
imposto pelas classes dominantes, pois ela é apenas uma convengao sociocultural e
ideoldgica.

Mollica, 1998, afirma que “Para trabalhar a variacdo linguistica, o professor
deve introduzir, ao mesmo tempo, o respeito e a aceitacdo aos varios falares dos
alunos”.

Quanto a forma de se trabalhar com as diferencas apresentadas pelos alunos,
um artigo escrito por Bortoni-Ricardo, 1999, considera ainda que o professor pode
utilizar-se dos proéprios textos dos alunos para compara-los e adequa-los a norma
padréao da lingua ao mesmo tempo em que desenvolve neles a consciéncia de que a
lingua tem suas formas e usos e que isso varia de acordo com o contexto. Por essa
razdo, ndo ha desprezo a nenhuma modalidade escrita ou falada, tornando-lhes,
assim, competentes usuarios da lingua sem que para iSso necessitem memorizar
regras gramaticais normativas.

Entretanto, os ideais de mudancas didatico-pedagogicas nos professores de
alunos bilingues sO serdo possiveis caso também haja mudancas nos ideais
governamentais e estes proporcionem politicas publicas capazes de dissemina-los.
Sao necesséarias agbes, como a formagcdo continuada de docentes e oficinas

pedagogicas, que provoquem reflexdes e resultados positivos sobre o assunto
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“‘erros” de portugués ou diferencas para o ensino de Lingua Portuguesa, em
contexto bilingue. Assim, acredita-se que havera bem menos retencfes de alunos
indios nas séries e a qualidade da educacao no contexto indigena tende a alavancar

rumo a um consideravel indice de aprovacoes.
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Servico Publico Federal
Ministério da Educagao
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Campus de Aquidauana

UFMS

Aquidauana —~ MS, 30 de novembro de 2010

Do: Programa de Mestrado em Estudos de Linguagens/ UFMS
Ao: Ilm®. Cacique da Aldeia Indigena
Sr.

Senhor Cacique

A mestranda Lurdes Batista Monteiro, do Programa de Mestrado em Estudos de
Linguagens, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. realiza estudos sobre a
influéncia da Lingua Terena na Lingua Portuguesa. Para sua pesquisa a mesma precisa
entrevistar alunos do Ensino Médio das Escolas: Pascoal Leite Dias — Limio Verde.
Domingos Verissimo Marcos — Bananal e Reginaldo Miguel -~ Lagoinha.

De acordo com o acima exposto, vimos solicitar de V. S* autorizagdo
para que a mestranda entreviste alunos do Ensino Médio pertencentes a sua Aldeia, de
forma a obter dados para a pesquisa em questio.

Certos de contarmos com o seu apoio e colaboragio, subscrevemo-nos

Atenciosamente.
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Mestranda do Programa de Mestrado em Estudos
de Linguagens/UFMS
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RAIMUNDA MADALENA ARAUJO MAEDA
Orientadora do Programa de Mestrado em Estudos de
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Do: Programa de Mestrado em Estudos de Linguagens - UFMS
Ao: IIm®°.(*) Diretor (a) da Escola Estadual
Prof.(a)

Senhor(a) Diretor

A mestranda Lurdes Batista Monteiro, do Programa de Mestrado em
Estudos de Linguagens da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/ UFMS. esta
realizando estudos sobre a influéncia da Lingua Terena na Lingua Portuguesa. Para sua
pesquisa a mesma precisa entrevistar alunos do Ensino Médio das Fscolas: Pascoal
Leite Dias — Limdo Verde, Domingos Verissimo Marcos — Bananal e Reginaldo Miguel

Lagoinha.

De acordo com o acima exposto. vimos solicitar a V. S, autorizagio para
que a mestranda entreviste alunos do Ensino Médio pertencentes a essa Escola. de
forma a obter dados que subsidiem a pesquisa em questio.

Certos de contarmos com o0 seu apoio e colaboragio, subscrevemo-nos

Atenciosamente.
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