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Resumo
Neste trabalho apresento algumas premissas para a constru¢do

de uma proposta de Dominio da Matéria no curriculo de um cur-
so de formagdo de Professores de Ciéncias em nivel universitario.

I. Introducao

, 1
O que é ser Professor ?

Fig.2- Um professor e seus alu-
nos (classe de Biologia perto de
Harare, Zimbabwe).

Fig.1- “The Village School”
do pintor Albert Anker

1
Pego escusas as colegas Professoras por usar sempre a forma masculina. Tentei usar, em

versdes preliminares do texto, a construcdo Professor (a)/Professora (or) alternadamente
mas cheguei a conclusdo que este tipo de construgdo mais atrapalharia do que ajudaria a
compreensdo do texto.

Cad. Cat. Ens. Fis., v. 16, n. 2: p. 195-207, ago. 1999. 195



As duas figuras que vemos na pagina anterior ilustram dois momen-
tos distintos no tempo do ato de ensinar.

Um, mais antigo, (“The Village School” de Albert Anker), e um outro
mais moderno (uma sala de aula no Zimbabwe). Embora distanciados no tempo,
estes dois registros nos mostram caracteristicas comuns: um professor frente a um
grupo de alunos, em uma posi¢do de comando, com a fun¢do de transmitir um
conjunto de conhecimentos que, no momento onde o Ensino ocorre, sdo julgados
importantes socialmente. O que mais me chama a atenc@o nesses dois momentos ¢é
a sua absoluta semelhanga formal. Apesar de toda tecnologia de nosso final de
século, a estrutura da sala de aula permanece inalterada e, no entanto, apesar de a
escola ter mais de 200 anos (na forma como a conhecemos atualmente) ainda néo
sabemos responder a questdo colocada no inicio da pagina anterior.

Responder a questdo colocada no inicio néo €, absolutamente, uma ta-
refa facil. Observe-se que a questdo tem um carater ontoldgico ¢ ndo funcional.
Sobre o carater funcional ndo ha maiores problemas: Professor ¢ alguém que ensi-
na algo a outrem. Perguntamos o que é um Professor e ndo o que ele faz. Estamos
preocupados com aquele conjunto de caracteristicas que definem o ser Professor. E
claro que a resposta a este tipo de questdo é condi¢o sine qua non para a constru-
¢do do Curriculo em qualquer curso de formagdo de professores, de Ciéncias ou
néo.

Vamos desenvolver a nossa analise ao longo de duas reflexdes que
procurardo responder as seguintes questdes:

* Existe um conjunto de conhecimentos que caracterize o ser Profes-
sor?

* Admitindo-se a existéncia de tal conjunto, quais seriam as premis-
sas a partir das quais selecionariamos os elementos pertencentes a este conjunto?

A secdo a seguir definira o que entendemos por Dominio da Matéria e
postulara a sua existéncia. A se¢do seguinte apresentara um conjunto de premissas
a partir das quais os elementos componentes deste dominio seriam buscados.

II. Definindo um Dominio da Matéria

Vemos desenvolver-se nos ultimos anos uma reflexdo critica sobre
qual seria a formacdo adequada e o papel social do Professor: seu status frente a
sociedade, seu perfil profissional, o conjunto de conhecimentos que caracterizari-
am a profissdo Professor e, sobretudo, qual o papel ético ideoldgico a ser desem-
penhado por este profissional ao longo de sua atividade.

Essa reflexdo critica se desenvolve, a nosso ver, ao longo de trés li-
nhas principais.
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A primeira busca o resgate histdrico do papel do Professor e verifica o
porqué dessa atividade ter atingido um nivel de reconhecimento social tdo baixo
entre nos (reconhecimento este expresso através dos baixos salarios e da falta de
condigdes de trabalho adequadas).

O segundo desses eixos de analise procura, através de uma avaliagdo
critica da atuagdo pedagdgica do Professor, situa-lo, sob o ponto de vista ideologi-
co, na sua relagdo com o aparelho de Estado e suas estruturas subjacentes.

A terceira destas linhas, por fim, busca um conjunto de conhecimen-
tos que caracterizariam a profissdo Professor de forma inequivoca sob o ponto de
vista social, isolando dessa forma um conjunto de conhecimentos especificos,
caracteristico da atividade pedagogica.

Analisemos, de forma um pouco mais detalhada, esta Gltima perspec-
tiva; nos ultimos trés séculos, um conjunto minimo de conhecimentos que caracte-
rizaria (e definiria) a profissdo Professor tem sido buscado. Ao longo desta busca,
duas grandes linhas de pensamento podem ser distinguidas.

A primeira defende uma abordagem cientifica (nos moldes das Cién-
cias duras, como a Fisica ¢ a Quimica, por exemplo) postulando a existéncia de
um conjunto de regras e leis a serem seguidas pelo Professor, quando do Ensino,
de modo a que os alunos tenham sucesso na Aprendizagem. Ser Professor, dentro
desta visdo, significa seguir um conjunto de rotinas prescritas a partir de uma
visdo cientifica do ato de ensinar. Estes conhecimentos, por sua vez, seriam obti-
dos a partir da Pesquisa Cientifica, metodologicamente igual aquela das Ciéncias
duras ja estabelecidas, e com uma histéria de sucessos na compreensdo (e manipu-
lagdo) do meio ambiente. Um exemplo deste tipo de aproximacdo do problema ¢ a
abordagem comportamentalista.

Em contrapartida a esta linha, vemos desenvolver-se outra, no sentido
oposto, que defende a falta absoluta de critérios de objetividade cientifica para o
ato de ensinar. Defendem os filiados a esta corrente que Ensinar ¢, e sempre sera,
uma atividade artesanal a qual é impossivel, por principio, ser submetida a qual-
quer tipo de sistematizag@o.

Eu, particularmente, acredito que o caminho mais seguro ¢ o caminho
do meio: ao mesmo tempo que o trabalho do Professor ¢ um trabalho em grande
parte artesanal, no sentido que solugdes a problemas particulares devem ser bus-
cadas, esta atividade pode ser sistematizada de modo a tornar o conhecimento
obtido, a partir desse trabalho de natureza artesanal desempenhado pelo Professor,
um conhecimento socialmente compartilhado.

Aqui vou concordar com a posigdo de Gauthier (1997), que compara a
atividade de ensinar aquela do Juiz. Para aquele autor, ver a Fig.3, as relagdes
entre o Professor ¢ seu saber profissional sdo proximas as do Juiz.

Para entendermos esta comparacdo devemos analisar onde o Juiz bus-
ca as bases para seus julgamentos.
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Direito: Jurisprudéncia Direito: Lei
Direito: Costume Pedagogia: Jurisprudéncia Pedagogia: Saber da Agdio Pedago
Pedagogia: Pedagogia Tradicional} | prjyada (Lei de Ensino).

"
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A situacio
(Caso especifico)

( 0 JULGAMENTO )

Fig.3- As relagdes entre os saberes, o caso e o julga-
mento (Gauthier 1997).

Quando frente a uma situagdo particular (caso), sobre a qual o Juiz
deve emitir uma sentenga, este pode fazer uso de trés fontes de conhecimento para
buscar os elementos que o levardo a decidir desta ou daquela forma.
Historicamente, a primeira fonte de conhecimento buscada pelo Juiz € o Costume.
Esta ¢ a fonte mais antiga de legitimagdo das decisdes do arbitro. Esta fase, a do
Costume, ¢ uma fase pré-legislador onde as decisdes ndo sdo tomadas com base
em leis escritas, de carater geral, mas dependem da histéria cultural do Juiz e do

2
grupo onde o julgamento se faz. Poderiamos chama-la de Jurisprudéncia Cultura
3

A segunda fonte buscada pelo Juiz é a Lei. Ela é a vontade social,
expressa pelo Costume que, em um dado momento, é sistematizada em um codigo

2
Jurisprudéncia € o conjunto de decisdes sobre um mesmo assunto ja tomadas por outros
tribunais

3
Termo nosso.
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de cardter geral e normativo. Nas sociedades democraticas, embora a fonte (ori-
gem historica) da Lei seja muitas vezes o Costume, o que a torna socialmente
aceita é o reconhecimento formal da vontade popular, seja pelo voto dos repre-
sentantes (democracias representativas) ou da propria popula¢do (opinido ex-
pressa através do voto plebiscitario). Uma vez que a Lei tenha sido estabelecida,
o peso do Costume sobre a decisdo do Juiz diminui.

A terceira fonte de embasamento para as decisdes do Juiz € a Juris-
prudéncia Legal4.

Como a Lei deve, obrigatoriamente, ter um carater geral, ela ndo pode
abranger todo o conjunto de casos e situagdes particulares a que diz respeito. Por-
tanto, quando o Juiz esta frente a um caso particular, para o qual, segundo sua
opinido, a Lei ndo ¢ suficientemente clara, este faz uso da Jurisprudéncia para
melhor chegar a um julgamento.

A exemplo do que fizemos para o Juiz, podemos identificar trés fontes
de conhecimento que subsidiam e embasam o processo de decisdo (julgamento)
por parte do Professor: o Costume, a Lei ¢ a Jurisprudéncia.

Da mesma forma que o Juiz, o Professor busca informagdes no Cos-
tume, Pedagogia Tradicional, para tomar decisdes. A maneira como um
determinado contetdo é trabalhado em sala de aula, tradicionalmente, é a maneira
pela qual, inicialmente, o Professor abordara um assunto. Aqui temos a base de
uma crenca, muito nossa, nascida da observagdo do ambiente escolar, tanto em
nivel de ensino médio como superior, de que o Professor ensina determinado
assunto como o aprendeu.

Também, como o Juiz, o Professor utiliza da Jurisprudéncia para tomar decisoes.
Porém, no caso do Professor, ao contrario do Juiz, esta Jurisprudéncia néo ¢ uma
Jurisprudéncia publica, compartilhada socialmente através da publicagéo das

deciséess, mas se trata de uma Jurisprudéncia privada: a sua base ¢é a historia de
sucessos ¢ fracassos daquele Professor ao longo de sua vida profissional. Dificil-
mente esta Jurisprudéncia torna-se publica e morre (literalmente) com o Professor.
E importante aqui salientar que esta Jurisprudéncia privada ndo ¢, na grande
maioria dos casos, validada e sistematizada pela Pesquisa.

O terceiro ponto sobre o qual se baseia o julgamento do Juiz ¢ a Lei.
A Lei, no caso da Pedagogia, teria por equivalente uma Lei do Ensino. Aqui nossa
analogia nos mostra a diferenga entre o Juiz e o Professor: enquanto aquele possui

4
Termo nosso.

5
Nao existe o Diario Oficial da Educagdo. As revistas onde as pesquisas sdo publicadas
estdo muito longe de preencher este papel.
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um corpus definido de leis e regulamentos, socialmente compartilhado e aceito,
este ndo tem ainda um corpus que defina o que ¢ valido ou néo no seu métier.

De modo a podermos compreender o que seria englobado dentro de
tal corpus, convém distinguir dois campos de atuac¢do dentro do campo mais geral
de atividade docente (Gauthier 1997): um Dominio da Classe ¢ um Dominio da
Matéria. Enquanto o primeiro, o Dominio da Classe, diz respeito ao conjunto de
acdes relativas a geréncia das relagdes interpessoais dentro da sala de aula, o se-
gundo, o Dominio da Matéria, diz respeito as manipulagdes que devem ser feitas
de modo a transmitir determinado corpus de conhecimento especifico.

Ambos os dominios vao buscar parte de seus elementos em disciplinas
fora da area da Pedagogia, sobretudo na Psicologia e na Sociologia.

Neste trabalho estamos preocupados com o Dominio da Matéria. Como dito aci-
ma, este diz respeito ao conjunto de conhecimentos basicos (pedagogicos e de
contetudo especifico) que devem ser dominados pelo Professor de modo a ensinar
algum conjunto de conhecimentos particular. Esta escolha ¢é feita ndo por subesti-

marmos o Dominio da Classe6, mas apenas para que possamos delimitar o nosso
campo de trabalho.

Mas onde se localiza este conhecimento? O que estabelece os seus li-
mites? Como definir o que pertence ou ndo ao Dominio da Matéria?

Aqui fago uma clara opg¢do pela crenca na existéncia de um conjunto
de conhecimentos especificos que:

a) pode ser revelado a partir do estudo da forma como os Professores
trabalham,

b) que pode ser sistematizada;

¢) que pode ser transmitida de forma ordenada aos futuros Professores
tornando dessa forma socialmente compartilhados os conhecimentos nascidos das
experiéncias pessoais dos Professores.

Um aspecto, no entanto, é claro se assumirmos, partido ao qual nos fi-
liamos, a existéncia de um Dominio da Matéria: os clementos necessarios a sua
construgdo provém de fontes as mais diversas, tanto em niimero quanto em natu-
reza.

Longe de ser ponto pacifico sobre que conhecimentos comporiam este
dominio (¢ mesmo a sua existéncia), pois esta escolha é fortemente dependente de
qual escola tedrica os diferentes autores se filiam.

6 . . . . <
Muito pelo contrario: este é o fator determinante, muitas vezes, para o sucesso ou nio da
aprendizagem.
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E claro que tal dominio ¢ composto ndo somente pelos conhecimentos
especificos do conteudo mas também por conhecimentos que explicitam o como

. 1. . . . 7
ensinar. Estes Gltimos comporiam uma Teoria do Ensino .
Também ¢ uma questdo em aberto como este conjunto de conheci-

mentos comporia o Curriculo de um curso de formagao de Professoresg.

De onde viriam os conhecimentos para a criagdo desta Teoria do En-
sino? Bem, em principio, a fonte natural onde seriam buscados os elementos for-
madores desta teoria seriam as pesquisas na area do Ensino.

No entanto, e aqui temos um grande paradoxo das Pesquisas em En-
sino, que teriam por objetivo primeiro desvelar o que seria esta Teoria do Ensino,
definindo desta forma o Dominio da Matéria. Estas pesquisas desenvolvidas estdo
muito longe de chegar aonde seu objetivo declarado almeja: a sala de aula.

O porqué dessa distancia entre o dominio da pesquisa e a sala de aula
¢ dificil de definir. Em parte, talvez, porque as pesquisas, sendo feitas principal-
mente no ambiente universitario, sdo dissociadas da realidade escolar sendo, por-
tanto, inadequadas e ndo generalizaveis, e dai inaplicaveis, aquela realidade.

Por outro lado, ha de se reconhecer que a aplicagdo de resultados ob-
tidos no ambiente de pesquisa, mesmo naqueles ambientes onde se procura atingir
um alto grau de semelhancga a sala de aula, sdo de dificil aplicagdo e adaptagdo a
situacdo concreta do cotidiano, exigindo um alto grau de preparacdo por parte dos
Professores que, as vezes, mesmo aqueles com titulo de Mestre, ndo possuem.

Um terceiro ponto a observar ¢ que muitas vezes o que chamamos de
Pesquisa em Ensino na verdade ¢ pesquisa sobre a Aprendizagem. Temos aqui
uma falacia das hipoteses que suportam algumas pesquisas em Ensino: saber co-
mo o aluno aprende ndo significa, como supdem estas pesquisas, que saibamos
como ensina-lo. Cremos que cabe aqui uma analogia: por mais que alguém conhe-
¢a o funcionamento do sistema digestivo ¢ pouco provavel que este conhecimento
leve esta pessoa a ser um Chefe de Cozinha.

Tendo chegado a conclusio que um Dominio da Matéria existe, ¢
tendo definido qual a fonte provavel dos seus elementos, podemos enderegar a
outra questdo basica deste trabalho: tentar definir algumas premissas que norteari-
am a escolha de temas que formariam o Dominio da Matéria a ser trabalhada nos

7

Nao entraremos aqui na discussdo entre Didatica e Pedagogia, discussdo esta bem ao
estilo da escola francesa. O leitor interessado pode encontrar uma boa discussdo destes
temas em Astolfi (1997) ou Toussaint (1996) ou ainda Gauthier (1997).

8 . . . , . .
Para verificar isto basta analisar os Curriculos atualmente em vigor nas diversas faculda-
des que oferecem cursos de formagao de professores na area de Ciéncias.
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cursos de formacdo de professores, sobretudo, mas ndo exclusivamente, nas disci-
. ~ . A . 9 r. . ]0
plinas de Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e de Prdtica do Ensino .

Um ponto importante a ser considerado é quanto a motivagdo que ori-
entou a selecdo destas premissas que ora apresentamos. E claro que qualquer sele-
¢do desse tipo envolve um alto grau de comprometimento ideoldgico e o caminho
que aponto ndo pode ser considerado O Caminho, mas apenas uma possibilidade
a ser seguida e que nasce de uma reflex@o construida a partir de minha experién-
cia pessoal como Professor, mas também tem origem em uma op¢do por uma
Educagio voltada para a maioria da populacdo. A selecdo destas premissas tam-
bém procurou definir critérios para o que seriam os temas técnicos, o saber fazer,
do ser Professor a ser ensinados.

I11. Premissas para a construciio de um Dominio da Matéria na area de
Ensino de Ciéncias

1. Ser Professor é uma atividade para profissionais qualificados.

O que esta escrito acima pode parecer uma obviedade mas néo o &,
pois, em nossa sociedade, a atividade de ser Professor tomou-se, com o tempo,
sinénimo de “bico” deixando de ser uma profissdo para se tomar uma fun¢do. No
nosso ponto de vista, ser Professor ¢ uma atividade que exige um alto grau de
preparagdo especifica por parte daqueles que a ela se dedicam. Se exigimos alto
grau de especializagdo do Médico ou do Engenheiro, ndo aceitando que pessoas
sem formagdo especifica atuem nestas areas, porque aceitarmos que qualquer
pessoa possa ser Professor? Em suma, ser Professor ndo é nem melhor nem pior
do que ser Advogado ou Contador, mas é diferente.

Se por um lado a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do avanga
neste ponto ao exigir do profissional da Educagido, em nivel médio, formagdo em
nivel superior (Art. 62), por outro lado o Ministério da Educagdo da um passo
atras ao permitir que profissionais ndo formados para a tarefa especifica de ser
professor possam atuar apds satisfazer a exigéncia de carga horaria em disciplinas
pedagdgicas.

9

Englobaremos pelo nome genérico de Ciéncias as disciplinas cientificas propriamente
ditas (Fisica, Quimica, Biologia, Ciéncias), mas também a Matematica, disciplina esta com
muitos pontos em comum com aquelas.

]0 a . .~ . . N . . .
E claro que este conjunto de defini¢des abrange todo o curso: da primeira a ultima disci-
plina.

Rosa, P.R. S.



2. Ser Professor de disciplina cientifica (Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia ou
Matemdtica) exige alto grau de conhecimento do conteudo especifico da disci-
11

plina a ser ensinada .

Esta ¢ outra afirmagdo que também pode parecer 6bvia, mas néo o é.
Isto porque a Didatica de qualquer disciplina ¢ intrinsecamente ligada ao conteu-
do da disciplina. Embora existam pontos de contato entre as varias disciplinas, sdo
nas particularidades que o Ensino e determinada disciplina exigem o talento e o

. , 12
conhecimento profundo do contetido por parte do Professor

3. Ser Professor de disciplina cientifica (Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia e
Matemdtica) exige alto conhecimento da Diddtica associada aquela disciplina
cientifica.

Como foi dito acima, ser Professor deve ser encarado como uma ativi-
dade profissional e deixar de ser um “bico”, com o ensino sendo ministrado de
forma amadoristica, sem um embasamento tedrico que oriente as agdes praticas do
Professor e sem que a pratica do Professor se reflita na elaboragdo/reelaboragdo da
teoria que embasa o Ensino.

Esta premissa aponta claramente para a inser¢do de temas de Pesquisa
em Ensino (resultados e metodologias) no curriculo de formagdo dos futuros Pro-
fessores.

Como um exemplo, é interessante observar como, no meio universita-
rio, pessoas com varios artigos cientificos publicados em suas areas de conheci-
mento especifico e/ou com uma sélida reputagio profissional, agem dentro de uma
sala de aula: por tentativa e erro. E se surpreendem, enormemente, quando o que
conseguem sdo grandes quantidades de reprovagdes. Os culpados sdo sempre os
alunos que sdo sem base. Se elas agissem em seus laboratdrios ou desenvolvimen-
tos tedricos com a falta de método com que agem na sala de aula, certamente néo
teriam os tantos trabalhos publicados ou a reputacdo profissional de que (com
justa razdo) se orgulham.

4. O Professor deve ter treinamento em pesquisa educacional.

11
Nao se deve depreender desta afirmag@o que penso que para as outras disciplinas isto €

dispensavel! Apenas quero reforcar esta exigéncia no nosso campo.

12
Essa afirmacdo também ndo € ponto pacifico na area da Educacdo. Aqui, novamente,
temos uma declaracdo de principios e de op¢des de carater estritamente pessoal.
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A situagdo de sala de aula é um momento rico em oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento de conceitos e conhecimentos se o Professor
souber tirar proveito das ocasides que se apresentam a cada momento na sua ativi-
dade cotidiana.

Por outro lado, como o Professor se depara em cada turma com uma
nova situacdo, ele tera que aprender a criar ¢ a descobrir caminhos alternativos
para sua atividade docente. Isto nada mais é do que fazer pesquisa.

Outro ponto a ser considerado aqui ¢ o fato de que esta formagdo em
pesquisa podera auxiliar o Professor a sistematizar seus conhecimentos de forma a
reduzir o nimero de tentativas ¢ erros necessarios para atingir um determinado
nivel de eficiéncia no seu Ensino.

Um ultimo ponto a ser considerado é que, para que o conhecimento
adquirido a partir da pratica docente do dia-a-dia possa ser socialmente comparti-
lhado, um certo grau de sistematizag¢@o desse conhecimento deve ser atingido.

5. O Professor deve ter dominio de vdrias técnicas de ensino.

Apesar de que as condigdes atuais que o Professor vai encontrar, nas
redes Publica e Privada, ndo sejam as ideais, creio que o Professor deve ter o do-
minio de varias técnicas que possibilitem a apresentagdo e o desenvolvimento dos
contetdos a serem ministrados de forma eficiente. Em outras palavras, o Professor
deve ser instrumentalizado para o ensino da mesma forma que outros profissionais
0 sdo para o exercicio de suas atividades profissionais.

Prosseguindo na nossa linha de comparagdes, cremos que como um
Engenheiro Mecanico aprende varias técnicas ao longo de seu curso de Engenha-
ria, sem mesmo ter idéia se as vai utilizar ou ndo na sua vida profissional, o Pro-
fessor deve ser treinado em varias maneiras de ensinar 0 mesmo assunto, mesmo
que ndo se saiba se a escola onde o futuro profissional vai trabalhar apresentara as
condi¢des ideais para o desenvolvimento de determinado tipo de atividade.

6. Ser Professor implica em ter uma teoria sobre como se desenvolve a Aprendi-
zagem, orientando a sua atividade.

Isto significa que ser Professor ndo é agir aleatoriamente esperando
que, por intervencdo e graga divina, a Aprendizagem ocorra como conseqiiéncia
do Ensino proposto. Deve-se conhecer como a Aprendizagem ocorre, para, em o
sabendo, poder-se escolher o método de ensino adequado. Na nossa comparagio
culinaria proposta mais acima: saber como o sistema digestivo funciona pode ser a
diferenca na hora de escolher o 6leo adequado para a salada.

7. Ser professor significa ter uma Teoria de Ensino orientando as suas ativida-
des.
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Isto significa que a atividade docente deve ter uma linha mestra orien-
tando-a e articulando o seu fazer pedagogico (Ensino) com o fazer do aluno (A-
prendizagem). Também significa que o Professor ndo ¢ um mero repositério de
técnicas de ensino e conhecimentos totalmente desconexos, que utiliza sem crité-
rio, ao sabor dos ventos. A Fig.4 é uma tentativa de explicitar os papéis desempe-
nhados pelos diferentes atores durante o processo de Ensino-Aprendizagem.

Terreno das relagdes
interpessoais

Dominio da
Classe

Elementos do
Ensino

Dominio da
Matéria

—J( Aprendizagem
Terrenos das Campo onde o
relagdes cognitivas aluno atua

Fig.4- Um esquema dos papéis do Aluno e do Profes-
sor durante a atividade de classe.

E uma questdo ainda em aberto, nos dias de hoje, se tal construto teo-
rico existe ou ndo. Por Teoria de Ensino ndo entendo as teorias, com origem nas
mais diversas escolas da Psicologia, tdo disseminadas nas nossas Universidades, ¢
que dizem mais respeito a Aprendizagem do que ao Ensino.

Por Teoria de Ensino entendo um construto mais abrangente, nascido
da pesquisa especifica no Ensino e que engloba, como seu subconjunto, os conhe-
cimentos aplicaveis ao Ensino com origem nas escolas psicoldgicas de que fala-
mos acima, mas engloba, também, a pratica docente sistematizada, conhecimentos
de relagdes interpessoais, etc. Do mesmo modo, isso ndo quer dizer que eu negue a
importancia dessas escolas, mas sim que a importancia dessas escolas para o En-
sino deve ser colocada na sua devida dimensdo: a de elementos indispensaveis na
construg@o do saber profissional do Professor, mas ndo a sua totalidade.

8. Ser Professor significa ter engajamento politico na sociedade onde a escola
se insere.
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Por engajamento politico entendo néo a politica partidaria (embora
esta forma de participagdo politica seja legitima em uma sociedade democratica),
mas sim ter consciéncia das relagdes sociais que se estabelecem a sua volta e que
dirigem as a¢des de determinada coletividade de seres humanos. E ter nogio do
seu papel como agente social que deve estar engajado no processo de transforma-
¢do dessa sociedade, visando uma Educacdo que liberte o Homem ¢ o leve a pleni-
tude de suas potencialidades.

Esta postura aponta para a necessidade de temas como Historia, So-
ciologia, Psicologia, Psicologia Social ¢ Filosofia nos cursos de formagéo de pro-
fessores.

9. O curso de formacgdo de professores ndo deve ser um curso de culindria.

Nio se deve encarar o curso, ou manuais utilizados durante o curso de
formagéo, como um receituario de como ministrar uma aula. O que pretendo é que
o futuro Professor esteja a par de varias técnicas disponiveis no “mercado”. A
opcdo por alguma técnica especifica em determinado momento, em um determi-
nado assunto, em um determinado contexto ¢, ¢ sempre serd, do Professor. Esse é,
a nosso ver, o seu papel: tracar a estratégia do ensino ¢ para isto ele deve ser
Educado e Treinado.

Esta capacidade de tomar decisdes frente a situagdes concretas do dia-
a-dia a partir de principios norteadores gerais, essa capacidade de adaptacdo, ¢, a
meu ver, o principal aspecto formativo de um curso, seja ele de formagdo de pro-
fessores ou ndo.

IV. Conclusio

Neste trabalho apresentei algumas idéias do que seriam as premissas
necessarias para a construcdo de um Dominio da Matéria na area de ensino de
Ciéncias.

A construgdo de tal dominio é tarefa primordial para a definigdo ope-
racional dos conteudos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias (Matematica, Fisi-
ca, Quimica ¢ Biologia) e mais particularmente na escolha dos contetidos das
disciplinas de formacgdo profissional (Didatica, Psicologia da Aprendizagem, Ins-
trumentago ¢ Pratica do Ensino).

As implicagdes destas Premissas sobre a constru¢do dos Curriculos
dos cursos de formagdo de Professores devem ainda ser aprofundadas antes que
possamos tirar conclusdes definitivas de carater operacional. No entanto, alguns
grandes eixos podem ser delineados: dominio do contetudo especifico, dominio das
técnicas de pesquisa em Ensino, dominio da Pedagogia e da Didatica associadas a
disciplina especifica e dominio de temas ligados as Ciéncias Sociais que permitam
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a compreensdo das ligagdes de carater politico-ideologico da sociedade onde a
escola esta inserida.

Também me parece necessario o desenvolvimento de pesquisas que
nos indiquem que conhecimentos a Pesquisa em Ensino em nosso meio conseguiu
gerar até o momento, a exemplo do que foi feito por Gauthier et al. (1997), e que
podem ser traduzidos na forma de instrugdes para o Ensino das diversas Ciéncias.
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