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Ementa:

Conceito de comunidade de aprendizagem e sua relagcao com a organizagao
da sala de aula. A influéncia do ambiente, das relacdes interpessoais e da mo-
tivacao na aprendizagem. Estratégias de aproximagao entre escola, familias e
comunidade para favorecer o desenvolvimento dos estudantes.

Objetivo Geral:

Planejar e implementar praticas de cultura e organizagao da sala de aula, com
vistas ao estabelecimento de relagdes com os estudantes e suas familias, alem de
estratégias que favorecam a construcao de uma comunidade de aprendizagem.

Objetivos Especificos:

|dentificar dinamicas de comportamento e a importancia das relagoes res-
peitosas, motivadoras e acolhedoras para a construcao de ambientes favo-
raveis a aprendizagem.

Conceber a sala de aula como uma comunidade de aprendizagem, utilizando
estratégias que possam auxiliar no desenvolvimento desse senso de comuni-
dade, incluindo atividades com as familias e os responsaveis pelos estudantes.
Compartilhar e analisar praticas de gestao de sala de aula e aproximacao
com as familias em sua comunidade profissional, refletindo sobre seus im-
pactos na construcao de uma comunidade de aprendizagem.
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Apresentacao

O que significa criar um ambiente favoravel a aprendizagem? A gestao da sala de aula
envolve um conjunto de estratégias, praticas e decisdes tomadas pelo professor para criar
e manter um ambiente propicio a aprendizagem. Longe de ser apenas uma técnica para
manter os estudantes quietos ou controlar a disciplina, a gestao eficaz equilibra a organi-
zacgao do espaco, o uso do tempo, a dimensao socioemocional e o processo pedagogico.

Nesta disciplina, 'Familia, Comunidade e Docéncia, daremos continuidade as discus-
sOes sobre gestao da sala de aula, direcionando o olhar para as relagoes interpessoais,
a construcao de comunidades de aprendizagem e a participacao das familias na escola.
Neste modulo, veremos como a motivacao dos estudantes pode apoiar a aprendizagem
e como as relagdes interpessoais positivas entre professor e estudante e entre os proprios
estudantes podem favorecer esse processo.

Unidade 1

Abordaremos um dos aspectos importantes para construir relacionamentos que
apoiem a aprendizagem: a motivagao dos estudantes para aprender. No contexto
escolar, “a motivagao do aluno consiste em envolver-se ativamente nas tarefas

pertinentes ao processo de aprendizagem [...] Tal envolvimento consiste na aplicagao
de esforco no processo de aprender e com a persisténcia exigida por cada tarefa.”
(Bzuneck, 2009, p. 11). Ao longo da unidade, apresentaremos estratégias que podem
ser utilizadas pelo professor para contribuir com a motivacao dos estudantes.

Unidade 2

Discutiremos como os vinculos interpessoais influenciam o processo de
aprendizagem e de que maneira os professores podem contribuir para a construcao
de relacionamentos saudaveis entre professor e estudante e também entre os
proprios estudantes.

Assim, neste modulo convidamos vocé a compreender que a aprendizagem nao depende
apenas de métodos e conteudos, mas também da qualidade das interacoes construidas no
cotidiano escolar. Ao refletir sobre motivacao e vinculos interpessoais, buscamos destacar
o papel do professor na criacao de um ambiente acolhedor, participativo e propicio ao
desenvolvimento dos estudantes, em dialogo com a proposta mais ampla da disciplina,
que articula docéncia, familia e comunidade.

Bons estudos!
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Unidade 1

Motivacao para aprender

Como professores, podemos nos sentir altamente motivados a estudar para um concurso
ao percebermos que a aprovacao podera resultar em valorizagao profissional. Da mesma
forma, aprender novos conhecimentos voltados para a pratica profissional pode ganhar
sentido quando ha contribuicdes para o enfrentamento dos desafios da sala de aula e o
favorecimento da aprendizagem dos estudantes. Em outros contextos, a motivacao pode
nascer da curiosidade em compreender como os alimentos tém seus sabores e texturas
transformados na criagcao de novas receitas e pratos. Ela também pode surgir quando um
tema antes percebido como complexo demais - como a formacao dos buracos negros
- passa a ser visto como algo que somos capazes de aprender.

g PARA REFLETIR

Em todas essas situagoes, a motivagao esta diretamente relacionada
ao sentido e ao valor que atribuimos a aprendizagem. Relembre uma
situagcao em que vocé estava muito motivada(o) para aprender e reflita:

®» Qual era o contexto da situagao?

®» O que gerou a motivagao?

Aprender nao depende apenas da capacidade cognitiva do estudante, mas tambem de
sua disposicao para se envolver na atividade proposta. Solé (1996) argumenta que a mo-
tivacao esta relacionada a forma como o estudante percebe a tarefa, suas possibilidades
de participagao e o valor que atribui ao que aprende. A aprendizagem ocorre de maneira
mais significativa quando o estudante compreende os objetivos da atividade e percebe
sentido no que esta sendo estudado.

Solé (1996) considera que a motivacao para aprender € construida nas interacdes esco-
lares. O clima da sala de aula, as expectativas do professor, as oportunidades de parti-
cipacao e o reconhecimento dos avancos na aprendizagem dos estudantes influenciam
diretamente sua disponibilidade para aprender. Para Bzuneck (2009), a motivagao tambéem
pode ser influenciada pelo estimulo do proprio professor e pela forma como ele percebe
sua capacidade de apoiar a aprendizagem da turma.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que € fundamen-
tal ‘conceber e pdr em pratica situacoes e procedimentos para motivar e engajar os
alunos nas aprendizagens” (Brasil, 2018, p. 17). Assim, cabe ao professor organizar
atividades acessiveis e desafiadoras, estabelecer objetivos claros e criar condigoes
para que os estudantes atribuam significado ao conhecimento escolar. Nessa pers-
pectiva, Zabala (2014) destaca que:

10
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O fato de que seja mais ou menos interessan-
te dependera da forma e das caracteristicas
da exposicao. A maneira de fazé-la, o tipo de
relagoes e cumplicidades que se estabele-
cem entre professor e aluno, os exemplos,
a empatia e o grau de comunicagao sao as
cartas de que o professor pode dispor, numa
sequéncia deste tipo, para fomentar o interes-
se pela aprendizagem. (Zabala, 2014, p. 87).

A motivacao, portanto, nao se reduz ao inte-
resse espontaneo do estudante, mas resulta
da relacao entre sujeito, tarefa e contexto pe-
dagogico, exigindo praticas de ensino que pro-
movam pertencimento, participacao e expec-
tativas positivas em relacao a aprendizagem.

O entendimento de que a motivagao pode ser
intrinseca - relacionada ao prazer, ao interesse

. . ~ R L. L Alunos levantam as maos com entusiasmo em sala de aula
ou a satisfagao inerentes a propria atividade - Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
ou extrinseca - associada a fatores externos,
Como recompensas, reconhecimento ou exigéncias sociais — contribui para compreender
as multiplas fontes que impulsionam o engajamento humano e para identificar os fatores
que favorecem um maior investimento pessoal na aprendizagem.

Parte da literatura sobre motivagao tratou essas categorias de forma dicotdmica, associando a
motivacao intrinseca a experiéncias mais autdnomas e positivas, enquanto a motivagao extrin-
seca era frequentemente compreendida como superficial ou excessivamente dependente de
controles externos. Guimaraes (2009), no entanto, questiona essa separacao rigida ao afirmar
que essas duas formas de motivacao nao sao mutuamente excludentes. Segundo a autora,
um individuo pode iniciar uma tarefa motivado por estimulos externos e, ao longo do processo,
desenvolver envolvimento genuino, senso de autonomia e satisfacao em sua realizacao.

De acordo com Weinstein e Novodvorsky (2015), motivacao para aprender € o resultado tanto
da crenca do estudante de que ele pode ter sucesso quanto da importancia que ele atribui as
atividades propostas pelos professores. Quando o aluno percebe sentido no que aprende, au-
menta sua disposicao para se envolver, persistir diante das dificuldades e buscar os beneficios
daquela aprendizagem. Ainda de acordo com as autoras, estudantes interessados e engajados
apresentam menos comportamentos desafiadores e mais oportunidades de aprendizagem.

@ QUESTAO DIRECIONADORA

Neste contexto, emerge uma questao central para a pratica docente:

O que os professores podem fazer para contribuir com

a motivacao e o envolvimento dos estudantes?

11
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Essa reflexao pode ser ampliada com as contribuicdes do guia “Clima Escolar Positivo”,
elaborado no ambito do Ministério da Educacao com o apoio técnico da Fundacao Carlos
Chagas. Voltado aos anos finais do Ensino Fundamental, o material destaca que a apren-
dizagem com qualidade depende de um ambiente escolar que ofereca acolhimento,
inclusao, participacao e protecao aos estudantes. Nessa perspectiva, fortalecer a moti-
vacao para aprender também implica construir, no cotidiano da sala de aula, relacdes de
confiancga, escuta ativa e oportunidades reais de participacao, para que os estudantes se
sintam seguros, reconhecidos e envolvidos em seu processo de aprendizagem.

Tudo isso nos discutiremos ao longo desta unidade, a partir de trés principios fun-
damentais inspirados nos trabalhos de Boruchovitch, Bzuneck e Guimaraes (2010) e
Weinstein e Novodvorsky (2015):

1 A percepcao do professor sobre sua propria capacidade de ensinar

Os professores precisam estar confiantes na sua capacidade de promover experién-
cias que favorecam a aprendizagem de seus estudantes.

2 A percepcao do estudante sobre sua propria capacidade de aprender

Os estudantes precisam acreditar que sao capazes de realizar as atividades e apren-
der os conteudos.

3 A aprendizagem significativa

O processo de aprendizagem deve ser significativo e proveitoso para os estudantes,
0 que nao significa ser sempre divertido.

Com base nessas contribuicdes, esta unidade passa a focalizar aspectos que ajudam a com-
preender de que modo a motivagao para aprender € construida nas interacoes e nas praticas
pedagogicas do cotidiano escolar. Para isso, serao discutidos elementos relacionados ao papel
do professor na criagao de condicoes favoraveis a aprendizagem, a forma como os estudantes
percebem suas proprias possibilidades de aprender e aimportancia de experiéncias pedago-
gicas significativas, capazes de sustentar o engajamento e a participagao.

Principio 1

A percepcao do professor sobre sua prépria capacidade de
ensinar

Para Bzuneck (2009), a motivacao no contexto escolar nao pode ser analisada de forma
isolada, pois é resultado de interagcoes profundas entre as caracteristicas do estudante e os
fatores contextuais da sala de aula. Nesse cenario, a motivacao do professor para ensinar
surge como um dos fatores determinantes e diretamente interligados a motivacao do estu-
dante para a aprendizagem. O autor aponta que a motivacao do professor em enfrentar os
desafios diarios da sala de aula, inclusive a tarefa ardua de reverter quadros de desinteresse
dos estudantes, depende, em grande medida, da percepcao que o professor tem de sua
capacidade de planejar e executar acdes que favorecam avangos reais na aprendizagem.

12



https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-das-adolescencias/MECClimaEscolarPositivo.pdf

%& Curso de Especializacao em Docéncia na Educacao Basica - Modulo 1 e

Essa autopercepcao ¢ fortalecida, sobretudo, pelas experiéncias de éxito vivenciadas
no cotidiano escolar, como quando o professor percebe que sua atuacao pedagogica
esta produzindo avangos reais na aprendizagem dos estudantes. Alem disso, Bzuneck
(2009) destaca outras fontes importantes que influenciam a percepcao docente sobre
sua propria capacidade de ensinar. Entre elas, estao a observacao de colegas com forma-
cao e condicoes de trabalho semelhantes obtendo bons resultados, funcionando como
referéncias para o proprio julgamento profissional, e 0s processos de reconhecimento e
devolutivas recebidos de colegas, gestores e demais membros da comunidade escolar
acerca da qualidade de suas praticas pedagogicas. Esses elementos contribuem para o
fortalecimento da disposicao do professor para enfrentar os desafios cotidianos do ensino
e persistir diante de situacdes de desengajamento dos estudantes.

De acordo com Bzuneck (2009), professores motivados se dedicam e se esforcam para
selecionar e propor tarefas desafiadoras na medida certa. Além disso, eles também se
preocupam em oferecer avaliacoes e devolutivas aos seus estudantes, de modo que o
desenvolvimento deles seja impulsionado.

Q PARA REFLETIR

e¢» Como a sua motivacao em ensinar tem influenciado a motivacao

dos seus estudantes em aprender?

Principio 2

A percepcgao do estudante sobre sua propria capacidade de
aprender

No contexto escolar, a motivacao do estudante € fortemente influenciada pela percepcao
de sua capacidade em realizar uma tarefa. Quando um estudante nao se percebe capaz
de realizar uma atividade ou aprender determinado conteudo, ele tende a interpretar as
frustragcdes naturais do processo de aprendizagem de algo novo como provas de sua
incapacidade. Isso pode levar, muitas vezes, a um distanciamento da disciplina e, conse-
quentemente, a dificuldades de aprendizagem.

Em contrapartida, como afirmam Da Costa e Boruchovitch (2006), estudantes que tém
boa autopercepcao de sua propria capacidade de realizacao tendem a demonstrar maior
motivacao para aprender, envolvendo-se mais nas atividades, persistindo diante das difi-
culdades e mantendo um interesse mais consistente pelo proprio processo de aprendiza-
gem. Alem disso, as expectativas que os professores constroem sobre o desempenho dos
estudantes podem influenciar a forma como eles proprios se percebem e se relacionam
com a aprendizagem.

13
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(. )

3¢ PRATICA EM FOCO

Larissa esta no 3° ano do Ensino Médio e sem-
pre apresentou muita dificuldade em aprender
Geografia. Em todos os anos, ficava de recu-
peracao e ja havia aceitado que essa disciplina
nao era para ela. Quando o professor Ivo contou
que a turma iria estudar cartografia nesse bi-
mestre, Larissa ja se conformou com a ideia de
que ficaria de recuperacao mesmo, entao hem
adiantaria se esforgar.

Dessa vez, porém, o professor Ivo preparou uma
atividade diferente. Ele organizou a turma em oy .

Estudante confusa com uniforme escolar
pequenos grupos e explicou que haveria diver- analisa um mapa.
sas formas de contribuir para o trabalho coletivo; ~ Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
poderiam colaborar aqueles que soubessem
fazer boas representacoes em desenho, observar padroes, registrar ideias em tex-
to ou organizar as discussoes do grupo, entre outras habilidades que nao estavam
diretamente relacionadas ao dominio prévio dos conteudos de Geografia.

Larissa ficou desconfiada, todos da turma sabiam que ela era muito boa em fazer
desenhos e esquemas visuais, mas ela nao acreditou muito que isso poderia im-
portar em uma atividade escolar.

O professor Ivo distribuiu cartdes com orientacdes sobre as etapas da atividade e
organizou os papeis de cada integrante do grupo, de modo que todos tivessem res-
ponsabilidades no desenvolvimento da tarefa. Ao longo da aula, Larissa percebeu
que uma das etapas exigia a elaboracao de uma representacao visual das conclu-
sdes do grupo, e sentiu que poderia contribuir significativamente nesse momento.
No entanto, ndo se tratava apenas de fazer um desenho: era necessario que a re-
presentacao estivesse articulada as discussoes e ideias construidas coletivamen-
te. Essa dinamica favoreceu o envolvimento de Larissa no processo, levando-a a
participar das conversas do grupo, ouvir as explicacdes dos colegas e acompanhar
mais atentamente a atividade.

N\ J

14
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(" )
O grupo ficou feliz com a participacao de ' 7 '
Larissa, reconhecendo a importancia de sua
contribuicao para a realizacao da atividade.
Larissa, por sua vez, sentiu-se mais confian-
te ao perceber que podia colaborar com
os colegas e acompanhar os resultados do
trabalho coletivo. Ao notar que o professor
Ivo passou a propor outras atividades que
tambéem mobilizavam habilidades nas quais
ela se destacava, Larissa comecgou a se per-
ceber mais competente e demonstrou maior

diSpOSiQéO para partiCipal’ das aulas. Aluna alegre segurando mapa desenhado ao
lado de colegas.

Nessa historia, o professor Ivo demonstrou  Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
sensibilidade pedagogica ao identificar pon-

tos fortes de seus estudantes que nao estavam diretamente relacionados ao con-
teudo de Geografia para planejar atividades em que eles se sentissem realmente
capazes de contribuir e, com isso, aprendessem.

o Queoutras estrategias, linguagens ou habilidades os estudantes podem mo-
* bilizar para aprender os conteudos da disciplina que vocé leciona?

Quais estrategias vocé ja utiliza para apoiar seus estudantes a perceberem
COmMo sao capazes de aprender?

N\ J

"N

Quando falamos de sala de aula, nao exis-
tem solucoes unicas ou estratégias que
funcionem da mesma maneira em todos
os contextos. Ainda assim, ha aspectos que
podem receber uma atencao mais cuidado-
sa dos professores quando se busca rever-
ter quadros de desinteresse e fortalecer a
autopercepcao dos estudantes sobre sua
capacidade de aprender. Apresentaremos
a seguir cinco estratégias para contribuir
com o aumento das expectativas de suces-
so dos estudantes, inspiradas nos trabalhos
de Weinstein e Novodvorsky (2015), Boru-
chovitch (2009) e Bzuneck (2009).

Criancas indigenas sorridentes sentadas em carteiras
escolares, em sala com teto de palha.
Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
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1 Forneca oportunidades para o sucesso

Para que os estudantes se sintam capazes de aprender, precisamos oferecer-lhes oportuni-
dades reais de sucesso. Isso pode envolver, por exemplo, dividir problemas complexos em
partes mais graduadas, propor perguntas abertas em que diferentes formas de responder
sao validas ou planejar atividades em grupo nas quais os estudantes possam contribuir
das formas mais diversas, com habilidades que eles ja possuem e normalmente ndo sao
valorizadas em certas disciplinas, como no exemplo do professor Ivo e da estudante Larissa.

2 Ajude os estudantes a reconhecerem a relagao entre seus esforcos e os resultados

Muitos estudantes atribuem suas dificuldades de aprendizagem a ideia de que “nao
levam jeito" para determinada disciplina, com pensamentos como: “eu nao sirvo para
aprender Matematica” ou “Historia nao € para mim, nao entendo nada’, desconside-
rando o papel do esforco, da persisténcia e das oportunidades de aprendizagem. Os
professores podem tornar essa relacao mais explicita ao evidenciar como o envolvi-
mento dos estudantes em tarefas especificas resulta em progressos concretos, que
precisam ser reconhecidos e valorizados, mesmo quando ocorrem de forma gradual.

3 Construa com os estudantes uma cultura de que a avaliagdo apoia a aprendizagem

Nao é dificil encontrar estudantes que ficam muito frustrados quando nao tiram a
nota maxima. Por outro lado, € também muito comum encontrar estudantes que se
esforcam para atingir apenas a nota minima para aprovacao. Em ambos os casos, a
avaliacao tende a ser compreendida como um julgamento sobre ser ou nao “bom’
em determinada disciplina, e nao como parte do processo de aprendizagem. Trans-
formar essa compreensao depende, em grande medida, da forma como o professor
utiliza os instrumentos avaliativos em sua pratica.

Quando a avaliacao € usada como punicao ou mecanismo de controle, ela pode refor-
car insegurancas, desengajamento e uma relacao pouco produtiva com a aprendiza-
gem. Por outro lado, quando ¢ utilizada para acompanhar o percurso dos estudantes,
identificar dificuldades e orientar avancos, ela passa a cumprir uma funcao formativa.
Nesse sentido, compartilhar com os estudantes os objetivos de aprendizagem espe-
rados para determinado periodo, bem como explicitar os critérios de avaliacao, pode
contribuir para que compreendam melhor 0 que se espera deles e como podem
avancar. Alem de tornar o processo mais transparente, essa pratica ajuda os estu-
dantes a reconhecerem seus progressos, identificarem aspectos que ainda precisam
desenvolver e participarem de maneira mais ativa de sua propria aprendizagem.

4 Forneca devolutivas aos seus estudantes

Pode ser muito frustrante para um estudante dedicar-se a realizacao de uma tare-
fa e nao receber nenhum retorno do professor, ou receber apenas uma nota baixa
acompanhada da marcacao de erros. Situacdes como essas podem impactar nega-
tivamente tanto a motivacao para se envolver nas atividades quanto a confianga em
relacao a propria capacidade de aprender.
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Por outro lado, devolutivas especificas, ageis, construtivas e orientadas para a apren-
dizagem podem favorecer o desenvolvimento dos estudantes. Quando essas devo-
lutivas destacam o que ja esta alinhado aos objetivos propostos e indicam caminhos
possiveis para superar dificuldades e equivocos, os estudantes conseguem com-
preender melhor seus avangos, reconhecer aspectos que ainda precisam desenvolver
e identificar o que podem fazer para continuar aprendendo.

5 Proporcione apoio motivacional especial para os estudantes desmotivados

Estudantes que enfrentam transtornos de aprendizagem ou dificuldades persistentes
frequentemente vivenciam a escolarizacao como um processo marcado por frus-
tracdes e esforcos constantes para acompanhar os colegas, o que pode impactar
negativamente a autoestima e a motivagcao para aprender. Nesses casos, torna-se
especialmente importante oferecer tambéem um suporte voltado aos aspectos emo-
cionais e motivacionais da aprendizagem.

Os professores podem contribuir incentivando os estudantes a persistirem diante
dos desafios, reconhecendo seus avancos e reforcando que os processos de apren-
dizagem ocorrem em ritmos distintos. Além disso, ao demonstrar disponibilidade
para apoia-los e promover um ambiente de cooperacao e assisténcia mutua entre
os colegas, o professor fortalece condicoes mais favoraveis para a participacao e o
engajamento desses estudantes.

Em conjunto, essas estrategias evidenciam que fortalecer a percepcao do estudante
sobre sua propria capacidade de aprender nao depende de discursos motivacionais
genéricos, mas de praticas pedagogicas concretas, intencionais e sensiveis as diferen-
cas presentes na sala de aula. Ao oferecer oportunidades reais de sucesso, explicitar
a relacao entre esforco e aprendizagem, utilizar a avaliagao como apoio ao desenvol-
vimento, fornecer devolutivas construtivas e acolher de modo especial os estudantes
mais desmotivados, o professor contribui para a construcao de um ambiente em que
todos possam se perceber como capazes de aprender, participar e avancar.

g PARA REFLETIR

®» Como vocé poderia aumentar as expectativas de sucesso

dos seus estudantes?

Principio 3

A aprendizagem significativa

Quando pensamos em favorecer a motivacao e o envolvimento dos estudantes, outro aspecto
importante € tornar o ensino significativo e interessante para eles. Muitas vezes, isso nos leva a
ideia de que os estudantes so estarao engajados se as aulas forem constantemente ludicas ou

divertidas. No entanto, € importante diferenciar aquilo que € simplesmente divertido daquilo
que efetivamente mobiliza os estudantes para aprender, distincao que sera discutida a seguir.
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DONA HERMENGARDA, EU NAO
VOU APRENDER ESSA MATERIA
A MENOS QUE VOCE A ENSINE

SEI. E O QUE VOCE FARA SE O RESTO
DA SUA VIDA NAO FOR DIVERTIDO

POR QUE? A SENHORA ACHA
QUE EU VOU MORAR EM ALGUM
LUGAR QUE NAO

DE UM MODO DIVERTIDO.

_/ A CADA MINUTO?

TENHA TV A CABO?

(

N
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A diferenca fundamental entre uma atividade pedagogicamente motivadora e uma ati-
vidade voltada apenas ao entretenimento esta na intencionalidade pedagdgica e na
qualidade do engajamento promovido. Atividades dinamicas sem objetivos pedagogicos
claros tornam-se atividades meramente divertidas. Segundo Weinstein e Novodvorsky
(2015), € um equivoco assumir que 0 bom ensino precisa ser necessariamente divertido,
como se a escola devesse funcionar como um espaco de recreagao e o professor como
um animador. Atividades meramente divertidas podem gerar distragao ou entretenimento
momentaneo, sem, contudo, favorecer a aprendizagem. Ja experiéncias de aprendizagem
significativas tendem a envolver os estudantes intelectualmente, despertar curiosidade,
promover desafios e produzir satisfacao pelo proprio processo de compreender, participar
e aprender, sem que isso dependa de humor ou diversao constante.

Nesse contexto, intencionalidade pedagogica pode ser compreendida como a orienta-
cao consciente e planejada da acao docente em funcao de objetivos formativos claros.
Isso significa que atividades, recursos, interacdes, intervencdes e formas de avaliacao
nao sao escolhidos apenas por serem atrativos ou dinamicos, mas porque favorecem
determinadas aprendizagens e contribuem para o desenvolvimento dos estudantes. As-
sim, uma atividade pedagogicamente motivadora € aquela que mobiliza o interesse dos
estudantes ao mesmo tempo que esta articulada a propositos educativos definidos e a
construcao de conhecimentos significativos.

Apresentaremos na sequéncia algumas estrategias inspiradas nos trabalhos de Weins-
tein e Novodvorsky (2015) e de Zabala (2014) que vocé pode utilizar para construir aulas
pedagogicamente motivadoras:
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\/ Proponha atividades que envolvam problemas auténticos

Relacione as atividades com a vida dos estudantes, ou com problemas reais do
mundo contemporaneo.

Exemplo

Em Ciéncias da Natureza, os estudantes investigam por que deter-
minados bairros sofrem mais com enchentes e elaboram propostas
para reduzir os impactos ambientais na comunidade.

Crie atividades abertas

Ofereca aos estudantes oportunidades de escolha, seja pelo caminho para resolver
um problema, pela forma como o resultado sera apresentado ou pelos materiais
que serao utilizados.

Exemplo

Em aulas de Matematica que envolvem calculos com as quatro ope-
ragoes, o uso de estrategias como Conversas Numericas (Parker;
Humphreys, 2015) pode mostrar que um resultado pode ser alcan-
cado por diferentes estratégias de calculo.

Forneca oportunidades para os estudantes responderem ativamente

Estruture sua aula para que a participacao dos estudantes seja realmente valorizada,
evitando perguntas retoricas que s6 quem ja sabe o conteudo é capaz de responder.

Exemplo

Antes de explicar um novo conceito, o professor pode apresentar uma
situacao-problema e pedir que os estudantes discutam, em duplas
OU pequenos grupos, possiveis explicacoes, registrem hipoteses ou
indiguem o que ja sabem sobre o tema.

Permita que os estudantes criem produtos finais

Elabore atividades em que os estudantes possam trabalhar na construcao de um
produto que sintetize seus aprendizados. O produto pode ser um texto, um mapa
mental, um prototipo ou outro meio que possa representar o que foi aprendido.

Exemplo

Apos uma sequéncia de aulas sobre a Historia Local e a formagao da co-
munidade, os estudantes podem elaborar um projeto de valorizacao do
patrimonio e da memoaria da regiao. Eles podem produzir uma campanha
cultural para a comunidade escolar, desenvolvendo cartazes historicos,
mini documentarios em video, podcasts que envolvam entrevistas com
moradores ou infograficos digitais que sintetizem as transformacdes
historicas e os conhecimentos construidos ao longo das atividades.
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\/ Promova interacao entre pares

Estudantes aprendem mais quando tém boas interacoes com seus pares. Crie ativi-
dades em que eles possam interagir com qualidade.

Exemplo

Para aprender conceitos complexos, o professor pode propor ativi-
dades em grupos has quais a estrutura da atividade depende das
interacoes e conversas No grupo, COmo por exemplo em um proble-
ma matematico em que os estudantes precisam fazer estimativas da
area de diversos espacos.

\/ Inclua elementos de novidade em suas aulas

Diversifique sua forma de ensinar, nao tenha medo de incluir elementos artis-
ticos para ensinar matematica ou partir de um experimento para escrever uma
redagao ou poesia.

Exemplo

Em Fisica, ao estudar ondas e som, o professor inicia o estudo sobre
som utilizando instrumentos musicais e aplicativos de frequéncia
sonora para explorar conceitos de ondas.

\/ Crie formas de valorizagao da participacao e da aprendizagem

Conheca seus estudantes a fim de descobrir o que pode ser recompensador para
eles ao realizar uma atividade. Pode ser que eles gostem muito da possibilidade de
fazer uma atividade fora da sala de aula.

Exemplo

Ao perceber que a turma demonstra grande interesse por atividades pra-
ticas e espacos diferentes da sala de aula, o professor pode propor uma
investigacao no patio da escola, uma observacao de campo no entorno
da comunidade ou a realizacao de parte da aula na biblioteca, vinculando
essas experiéncias aos objetivos de aprendizagem da disciplina.

\/ Ajude os estudantes a encontrar sentido no que fazem

Contextualize cada atividade dentro de objetivos mais amplos e claros, compar-
tilhando com a turma as justificativas do trabalho pedagdgico, ao mesmo tempo
em que se promove 0 engajamento e o interesse continuo por meio de propostas
desafiadoras, porem alcancgaveis, e de um clima de confianga em que o estudante
experimenta o sucesso da sua propria capacidade de aprendizagem.
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Exemplo

Ao transformar o estudo da geografia urbana em um projeto pratico,
como por exemplo, “Plano de Melhoria do Nosso Bairro”, o professor
contextualiza os conceitos tedricos na realidade dos estudantes, dando
sentido a aprendizagem ao capacita-los a diagnosticar e propor solu-
coes reais para os problemas de infraestrutura da propria comunidade.

\/ Promova canais de comunicacao

Entenda a sala de aula como um espaco de construgcao conjunta e participacao
orientada, em que o professor estabelece uma rede comunicativa clara, fluida e
bidirecional que evita mal-entendidos.

Exemplo

O professor propde uma atividade em grupo para que os estudantes
leiam e discutam sobre determinados conceitos em vez de apenas
apresentar a explicacao.

\/ Potencialize a autonomia e possibilite que os estudantes aprendam a aprender

Transfira progressivamente a responsabilidade do processo do professor para o
estudante, retirando o suporte pedagogico a medida que o estudante desenvolve
estratégias metacognitivas para planejar, autorregular, ponderar seus erros e mo-
bilizar conhecimentos de forma independente frente a novos desafios.

Exemplo

Em uma aula de Lingua Portuguesa, os estudantes recebem um guia
de planejamento para escreverem uma redacao em duplas. Os estu-
dantes rascunham a redacao de forma colaborativa enquanto o pro-
fessor circula mediando a atividade, intervindo de maneira pontual para
estimular a autonomia dos pares antes de oferecer respostas prontas.

Em conjunto, essas estrategias mostram que promover aprendizagens significativas nao
depende de transformar toda aula em espetaculo ou entretenimento, mas de organizar
experiéncias pedagogicas intencionalmente voltadas ao envolvimento dos estudantes com
o conhecimento. Quando o professor cria oportunidades de participacao, favorece a inte-
racao entre os pares, propode desafios conectados a realidade e amplia progressivamente
a autonomia da turma, contribui para que os estudantes atribuam sentido ao que apren-
dem e se reconhecam como sujeitos ativos de seu proprio processo de aprendizagem.

’ PARA REFLETIR

O que vocé poderia fazer para que suas aulas sejam
pedagogicamente motivadoras e nao apenas divertidas?

O que é realista e apropriado quando pensamos em aumentar a
motivacao dos estudantes?
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Retomando a pergunta inicial

Iniciamos esta unidade com a seguinte pergunta: o que professores podem fazer para
contribuir com a motivagcao e o envolvimento de seus estudantes? Para respondé-la,
partimos do entendimento de que a motivacao para aprender esta relacionada a ten-
déncia de o estudante considerar as atividades académicas significativas e proveitosas.
Com base nessa compreensao, apresentamos estratégias que os professores podem
utilizar em suas salas de aula para promover maior engajamento dos estudantes em seus
processos de aprendizagem.

Finalizamos concluindo que, para promover uma sala de aula motivadora, o professor
deve criar um contexto de apoio que favoreca a confianca do estudante em sua capaci-
dade de realizar as atividades propostas e, simultaneamente, evidencie a relevancia dos
conhecimentos trabalhados para sua vida e seus objetivos pessoais. Diferentemente de
atividades voltadas apenas para o entretenimento, praticas pedagogicas motivadoras
contribuem para a construcao de sentido e valor da aprendizagem para o estudante.
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Unidade 2

As relagoes interpessoais e sua influéncia na aprendizagem

Quantas vezes nos sentimos desconfortaveis ao pre-
cisar trabalhar com um colega com quem tivemos um
desentendimento ou ao sermos estudantes de um
professor autoritario? Por outro lado, sabemos como
€ mais prazeroso aprender com um docente que nos
faz sentir respeitados? E ainda, no papel de profes-
sores, quantas vezes constatamos o quanto pode ser
desastroso colocar dois estudantes para trabalharem
Jjuntos logo apos uma briga entre eles no recreio?

As relacdoes que acontecem na sala de aula, com-
preendendo tanto o vinculo entre professor e estu-
dante quanto entre o estudante e seus proprios pares,
configuram-se como os alicerces socioemocionais e
cognitivos sobre os quais a aprendizagem formal se
consolida. De acordo com Zabala (2014), o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem esta intrinsecamen- : o
te relacionado a qualidade das relagoes interpessoais Grupo diverso de estudantes e professora
desenvolvidas no ambiente escolar. O autor afirma que  pam e aos emeres o smsa e sue.
: ges 2. .
a aprendizagem nao se restringe a dimensao cognitiva,
sendo amplamente perpassada por componentes afetivos e relacionais. Dessa forma, a
constituicao de um ecossistema educativo baseado no respeito mutuo, na acessibilidade
e na sinceridade apresenta-se como condicao fundamental para a otimizacao do desen-
volvimento intelectual e psicossocial do estudante.

@ QUESTAO DIRECIONADORA

Nesta unidade, daremos continuidade a discussao sobre a constru-
c¢ao de ambientes respeitosos e cuidadosos, partindo da pergunta:

O que professores podem fazer para estabelecer
vinculos que apoiem a aprendizagem?

A gestao de sala de aula e frequentemente associada a autoridade, a disciplina e ao con-
trole do comportamento dos estudantes. No entanto, o trabalho de Weinstein e Novodvor-
sky (2015) evidencia que a base de uma aula bem gerida nao esta em praticas punitivas
ou no controle excessivo, mas na qualidade das relacdes construidas entre professor e
estudantes. Segundo as autoras, os estudantes tendem a se engajar mais e a cooperar
com maior frequéncia quando percebem que o professor se importa genuinamente com
eles enquanto sujeitos.
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Outro aspecto importante na construcao de vinculos respeitosos € o modelo oferecido
pelos professores. Os estudantes observam o comportamento do professor para entender
como devem agir. Portanto, um bom relacionamento comega na postura do docente, que
deve tratar os estudantes com a mesma cortesia que espera receber.

Alem disso, para buscar relacdes mais equitativas, o professor precisa monitorar suas
proprias acdes para garantir que todos os estudantes recebam o mesmo nivel de atencao
e tempo de fala, evitando privilegiar apenas aqueles de alto desempenho.

@ )

a® PRATICA EM FOCO

Em uma turma do 9° ano, durante uma discussao sobre as mudangas econdémicas,
culturais e sociais ocorridas no Brasil a partir da década de 1990, a professora Bia
percebeu que as interacoes em sala eram marcadas por desigualdade na parti-
cipacgao: os estudantes com historico de alto desempenho concentravam a maior
parte das respostas e do tempo de fala. Buscando reverter esse cenario e pro-
mover praticas mais equitativas, ela organizou um sistema de rodizio que garantia
a todos os estudantes oportunidades semelhantes de participacao, reforcando a
ideia de que cada integrante da turma era um sujeito legitimo e respeitavel naquele
espaco de aprendizagem.

Alem disso, ao dirigir perguntas aos estudan-
tes que normalmente participavam menos, a
professora evitava transferir rapidamente a
questao para outro colega diante do siléncio
inicial. Em vez disso, aguardava o tempo ne-
cessario para que o estudante pudesse ela-
borar sua resposta, sinalizando confianca em
sua capacidade de pensar e contribuir com
a discussao. Apos as respostas, valorizava os
aspectos positivos das contribuicdes apre-
sentadas, reconhecendo a pertinéncia das
ideias dos estudantes mesmo quando elas Professora observa estudante pensando.
nao correspondiam exatamente ao formato Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
esperado pelo livro didatico.

2 Que outras estratégias vocé utiliza para modelar praticas equitativas em
* sua sala de aula?

Vocé utiliza outras formas de demonstrar respeito e atencao aos seus
estudantes? Quais?

g J

"N
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Uma sala de aula marcada por relagoes saudaveis € aguela em que os estudantes tam-
bém aprendem a cuidar uns dos outros, construindo vinculos de respeito, cooperacao e
pertencimento. Nesse contexto, o professor atua como mediador das interagcées sociais
da turma, planejando situagoes, organizando interacoes e realizando intervengoes inten-
cionais que favorecam relacdes mais acolhedoras e colaborativas entre os pares. Nessa
perspectiva, apresentamos, com base no trabalho de Weinstein e Novodvorsky (2015),
trés maneiras principais pelas quais vocé pode contribuir:

1

Proporcionando trabalho em grupo de forma estruturada

Se o vinculo com o professor oferece a sustentacao emocional necessaria para o en-
gajamento, as interagcdes entre os estudantes podem criar oportunidades de ampliacao
cognitiva. Na dinamica entre os pares, os estudantes frequentemente recorrem a um
repertorio linguistico e cultural compartilhado, o que facilita a traducao e a apropriacao
de conceitos complexos que, em um primeiro momento, podem parecer distantes. Neste
contexto, nao basta colocar os estudantes para trabalharem juntos, € preciso promover
atividades que proporcionem interagcoes construtivas, bem como € fundamental ensinar
os estudantes a trabalharem em grupo compartilhando as normas de cooperacao, como
ouvir o colega, respeitar os tempos de fala e oferecer ajuda de forma solidaria.

Fazendo intervencoes para evitar a exclusao de estudantes

E importante estar sempre atento a dindmicas de bullying ou isolamento, promovendo
atividades que permitam a participacao de todos e intervindo de forma a valorizar as
contribuicoes de estudantes que possam estar sendo excluidos.

Valorizando a heterogeneidade da sala de aula

Vocé pode trazer para a aula referéncias que dialoguem com a realidade e a identi-
dade dos estudantes. Quando o estudante e representado no curriculo, ele sente que
sua identidade é respeitada e valorizada pela instituicao.

g PARA REFLETIR

Essas estratégias evidenciam que a construcao de relagoes interpessoais
saudaveis na sala de aula depende de agdes docentes intencionais, volta-
das a promocao da participacao, do respeito mutuo e do reconhecimento
de cada estudante como sujeito legitimo no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, favorecer vinculos positivos entre os pares nao significa ape-
nas evitar conflitos ou ampliar a cooperacao, mas também criar condi¢cées para
que a diversidade presente na turma seja acolhida e valorizada como elemento
constitutivo de uma convivéncia mais equitativa, democratica e formativa. Pen-
se em sua experiéncia como estudante na educacgao basica:

e¢» Como eram suas relagées com seus pares e com seus professores?

®» Que associagoes voceé faz entre uma disciplina da qual gostava e a qualidade do
vinculo que vocé estabelecia com a professora ou o professor que a lecionava?
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Respeito a diversidade na sala de aula

Um dos pilares fundamentais de uma educacao
verdadeiramente democratica e respeitosa € a
compreensao de que a pluralidade nao € um
obstaculo, mas uma grande riqueza que pode
ser mobilizada a favor do ensino. De acordo com
Lotan (2006), a escola funciona como um sistema
social e se constitui como um dos primeiros espa-
Cos publicos em que criangas e jovens convivem Y e
com o diferente, cruzando origens étnico-raciais, /q . ]
configuragdes familiares, identidades de género,

crencas religiosas e ritmos de aprendizagem.

Nesse cenario, respeitar a diversidade significa : Base Nacional Comum Curricular
rejeitar tentativas de padronizagao que acabam @& _ Politica Nacional de Educagio Especial Inclusiva

; - . , R
por excluir aqueles que nao se ajustam as normas - LeideDiretrizes e Bases da Educagso
arbitrarias. Esse compromisso encontra respaldo
em marcos normativos da educacao brasileira.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
orienta que a escola se fortaleca como espaco
de aprendizagem e de democracia inclusiva, pau-

N . o ~ ~ ) Trés livros de legislacao educacional empilhados em
tado na nao discriminacao, no nao preconceito uma mesa, com um professor ao fundo.

e no respeito as diferencas e diversidades. Na Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).

mesma direcao, a Competéncia Geral 9 propde
o exercicio da empatia, do dialogo, da cooperagao e da valorizacao da diversidade de
individuos e grupos sociais, sem preconceito de qualquer natureza.

Para que a pratica do respeito a diversidade se efetive, € crucial substituir a logica da
igualdade abstrata pela logica da equidade. Em uma sala de aula equitativa, professores
e estudantes reconhecem cada estudante como capaz de aprender habilidades basicas e
conceitos de alto nivel, assegurando acesso a experiéncias intelectualmente desafiadoras
(Cohen e Lotan, 1997, p. 12). Essa perspectiva dialoga com a educacgao inclusiva. A Politica
Nacional de Educacao Especial Inclusiva (Brasil, 2025) estabelece que os sistemas de
ensino devem garantir acesso ao ensino regular com participagao, aprendizagem e con-
tinuidade, além da oferta do atendimento educacional especializado, da acessibilidade
e da articulacao com a comunidade escolar.

De modo complementar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Brasil, 1996) prevé a
adocao de curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para atender as neces-
sidades dos estudantes. Nesse processo, o professor atua como mediador das relacoes
e das aprendizagens, intervindo de forma ativa diante do bullying, do preconceito e de
outras barreiras a participacao, utilizando linguagem cuidadosa e garantindo que todas
as vozes sejam reconhecidas como parte legitima do saber escolar.
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Assim, valorizar a diversidade beneficia o desenvolvimento humano de todos os envol-
vidos, e ndo apenas dos grupos historicamente marginalizados, pois a convivéncia com
a diferenca favorece a empatia, 0 pensamento critico e a capacidade de colaboracao.

Um olhar para a saude mental dos estudantes

Outro ponto importante quando falamos da criagao de relagcdes saudaveis entre professo-
res e estudantes, bem como entre os pares, € estar atento a saude mental dos estudantes.
Vamos observar dados da Organizacao Mundial da Saude (OMS) a esse respeito (World
Health Organization, 2025).

o das enfermidades globais que acometem a populacao
de 10 a 19 anos estao associadas a transtornos mentais,

1 5 /o tratando-se, predominantemente, de depressao,

ansiedade e problemas comportamentais.

principal causa

a de morte entre
jovens de 15a19
anos e o suicidio.

A Pesquisa Nacional da Saude do Escolar (PeNSE) realizada periodicamente pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) entrevistou em 2024 cerca de 120 mil adoles-
centes de 13 a 17 anos que frequentavam escolas publicas e privadas de todo o Brasil e
apresenta um quadro preocupante sobre a saude mental dos estudantes (IBGE, 2026).

o afirmaram ter
0 sentimento
’ o persistente

de tristeza.

disseram ter
o vontade de
o se machucar

de proposito.
alegaram
o perda de
o sentido em
’ viver a vida.

Lidar com questdes como essas nao e atribuicao apenas dos professores, mas da socie-
dade como um todo. Cabe ao professor acolher, observar, registrar e acionar os fluxos
institucionais de apoio, sem assumir funcdes de diagnodstico ou atendimento clinico.

27




%& Curso de Especializacao em Docéncia na Educacao Basica - Médulo 1 e

Do ponto de vista dos impactos ha aprendizagem, de acordo com uma pesquisa realizada por
Boruchovitch e da Costa (2009), o sentimento de ansiedade escolar € frequentemente obser-
vado em estudantes com rendimento abaixo do esperado, o que acaba por diminuir sua mo-
tivagao para aprender. Esse aspecto se torna mais agudo durante os periodos de avaliagoes e
apresenta uma tendéncia de crescimento ao longo dos anos letivos, sendo capaz de consolidar
um padrao motivacional disfuncional que compromete gravemente o desempenho escolar.

@

Vocé pode conhecer mais dados de saude mental na escola
acessando o material “Saude Mental também é assunto de sala

SAIBA MAIS

de aula” disponivel no site do IBGEeduca.

No papel de professor, € importante lembrar que construir bons vinculos na sala de aula €
também estar atento a questoes relacionadas a saude mental de seus estudantes e prestar
atencao em agoes que podem desencadear a ansiedade. Entre os principais gatilhos apon-
tados por Boruchovitch e da Costa (2009), sobressaem-se as devolutivas desanimadoras e
0s apontamentos exclusivos das falhas. Alem disso, a prevaléncia de um ambiente de sala de
aula focado na rivalidade e na hostilidade, a aplicacao de méetodos avaliativos inadequados
e aimposicao de prazos muito rigidos para a conclusao de tarefas sao fatores determinantes
para 0 aumento do estresse escolar.

Retomando a pergunta inicial

Iniciamos esta unidade com a seguinte pergunta: o que professores podem fazer para
estabelecer vinculos que apoiem a aprendizagem? Para respondé-la, partimos da pre-
missa de que a aprendizagem acontece em ambientes em que os estudantes se sentem
cuidados e respeitados e que esses sentimentos nao sao abstratos, mas dependem de
acoes concretas e intencionais do professor.

A construcao de vinculos respeitosos entre professor e estudante e entre os proprios es-
tudantes nao se limita a gentileza interpessoal; constitui uma estrategia pedagogica que
articula a qualidade das relacoes, a construcao de um ambiente equitativo e o exercicio
equilibrado da autoridade docente. Ao entender que o cuidado também se faz com o
estabelecimento de limites claros e altas expectativas, em vez de permissividade, o pro-
fessor pode atuar para promover o bem-estar coletivo.

Finalizamos entendendo que considerar o estudante em sua individualidade e estruturar
rotinas que valorizem a diversidade e a sua saude mental sao passos fundamentais para
transformar a sala de aula em um espago seguro, em que a dignidade do estudante precede
o desempenho e no qual a motivagao para aprender possa florescer de forma sustentavel.

28



https://link.ufms.br/5pw6o

%& Curso de Especializacao em Docéncia na Educacao Basica - Modulo 1 e

As discussdes propostas ao longo deste modulo nos permitem concluir que a construcao
de um ambiente favoravel a aprendizagem vai muito além da organizacao das carteiras
ou da estética da sala de aula. Trata-se, fundamentalmente, de uma gestao sensivel das
relagcdes humanas e do fortalecimento da individualidade de cada estudante. Ao relacio-
narmos a construcao de um ambiente favoravel a aprendizagem ao fortalecimento da
motivacao para aprender e da criagcao de vinculos de respeito e cuidado, percebemos
que o sucesso pedagogico floresce quando o docente assume o papel de mediador da
confianca e arquiteto de interagdes saudaveis.

Um dos pontos centrais dessa reflexao € a desmistificacao da motivacao em aprender como
algo inato. Como vimos, ela € uma disposicao dinamica, profundamente influenciada pelo
modo como o professor planeja suas aulas. Ao superar a visao que separa o prazer pessoal
(motivacao intrinseca) das recompensas externas (motivagao extrinseca), entendemos que
o essencial € o sentido e o valor que o estudante atribui ao que faz. Quando o docente valo-
riza diferentes habilidades, como o desenho, a organizagao ou o raciocinio logico, ele eleva
a autopercepcao do estudante de sua propria capacidade de realizacao, transformando a
percepcao de incapacidade em um desejo real de persistir diante dos desafios.

Nesse contexto, vale destacar que o engajamento nao deve ser confundido com
entretenimento. Enquanto atividades apenas ludicas e divertidas podem distrair,
praticas pedagogicamente motivadoras desafiam, conectam o conteudo a rea-
lidade e estimulam o estudante a sentir-se capaz de aprender.

Estratégias de avaliacdo da aprendizagem mais equitativas, como devolutivas constru-
tivas e critérios de avaliacao transparentes, deixam de ser meras formalidades para se
tornarem suportes pedagogicos e emocionais indispensaveis, reduzindo a ansiedade e
transformando o erro em uma etapa natural e produtiva do processo.

Somado a isso, a construgcao de um ambiente que apoia a aprendizagem depende do
cultivo intencional de boas relagdes interpessoais, exigindo que o respeito e o cuidado
saiam do plano abstrato e se tornem agoes concretas. A gestao da sala de aula, sob essa
otica, nao se pauta no controle autoritario nem na permissividade que gera caos, mas sim
no equilibrio que leva a liberdade.

Estabelecer limites claros e manter altas expectativas de aprendizagem € uma forma de
demonstrar que o professor valoriza o potencial do estudante. O cuidado se manifesta
nas praticas equitativas, na escuta ativa, no respeito a diversidade e na criagao de uma
rede de apoio em que 0s proprios pares aprendem a colaborar entre si.

Por fim, concluimos que um ambiente favoravel a aprendizagem € aquele no qual a dig-
nidade do ser humano precede qualquer nota, e que o rigor do conhecimento caminha
lado a lado com o afeto, garantindo que a escola cumpra sua missao de promover o
desenvolvimento integral de todos e todas.
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PARA APROFUNDAR

Sugerimos que vocé explore os minicursos disponiveis gratuitamente na
plataforma AVAMEC, voltados ao acolhimento, a identificagao de sinais de
sofrimento psiquico e a promogao da saude mental no contexto escolar. Es-
ses materiais podem contribuir para ampliar o olhar sobre o cuidado com os
estudantes e fortalecer praticas pedagdgicas mais acolhedoras e preventivas
no cotidiano da escola.

Acolhimento e bem-estar na sala de aula

Este curso oferece caminhos praticos para criar uma cultura de afeto
na escola e ajudar os estudantes a lidar com a ansiedade, o estresse e
a desmotivacao diante da vida escolar.

Acesse aqui!

Saude mental na escola: identificagao e acolhimento dos estudantes

O curso aborda estratégias para reconhecer sinais de sofrimento psi-
quico e fortalecer praticas de acolhimento no ambiente escolar.

Acesse aqui!

Promovendo a saude mental no ambiente escolar:
ferramentas e praticas preventivas

O curso apresenta orientagoes e recursos para apoiar agoes preventivas
e promover o cuidado com a saude mental na escola.

Acesse aqui!
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Apresentacao

Em contextos escolares, comunidades de aprendizagem constituem espacos colabo-
rativos em que educadores, estudantes e comunidade em geral compartilham praticas,
refletem coletivamente e produzem conhecimentos voltados a transformacao da apren-
dizagem e da cultura escolar (Lave; Wenger, 1991, Flecha et al., 2024). Mais do que um
agrupamento de pessoas, uma comunidade de aprendizagem se constroi a partir de
relagcoes de participacao, dialogo, escuta e corresponsabilidade. Nela, aprender deixa
de ser um processo individual, como normalmente pensamos a aprendizagem, e passa
a acontecer na interacao com o outro, no compartilhamento de experiéncias e na cons-
trucao coletiva de sentidos sobre 0 mundo e sobre a propria escola.

Unidade 1

Discutiremos o papel do dialogo na construcao de comunidades de aprendizagem.
Para isso, partiremos de ideias fundamentais do trabalho de Paulo Freire (2019)
sobre educacao dialégica para pensar a escola como um espago de encontro,

escuta e construcao coletiva do conhecimento. Nesse processo, estudantes e
educadores sao reconhecidos como sujeitos capazes de aprender, ensinar,
questionar e transformar suas realidades. As experiéncias, os saberes e as vivéncias
que cada sujeito traz consigo deixam de ser vistas como algo externo a escola e
passam a fazer parte das possibilidades de aprendizagem.

Unidade 2

Abordaremos algumas estratégias para a criagao e o fortalecimento de comunidades de
aprendizagem no cotidiano escolar. Discutiremos praticas que favorecem a participagao
ativa dos estudantes, a construcao de vinculos e a ampliacao dos espagos de didlogo e
tomada de decisao coletiva. Entre essas estratégias, serao exploradas possibilidades de
atuagao no contexto da sala de aula e iniciativas que ampliam a participacao estudantil
na vida escolar, como assembleias de turma e grémios estudantis.

Neste modulo, portanto, estudaremos a construcao de comunidades de aprendizagem
no contexto escolar, compreendendo o dialogo, a participacao e a corresponsabilidade
como elementos centrais para fortalecer vinculos, ampliar o pertencimento e promover
aprendizagens mais equitativas. O objetivo principal é refletir sobre como praticas pe-
dagogicas dialdgicas podem contribuir para que estudantes, educadores e comunidade
participem ativamente da construcao coletiva do conhecimento e da vida escolar.

Bons estudos!

34




NN
\\?kh Curso de Especializacao em Docéncia na Educacao Basica - Médulo 2 e

Unidade 1
A educacao por meio do dialogo

Ao longo de nossa trajetoria escolar, todos fomos marcados por diferentes formas de ensinar
e aprender. Talvez vocé se lembre de professores cujas aulas eram centradas principalmente
na explicacao e na memorizacao de conteudos. Talvez também recorde experiéncias em
que pdde participar mais ativamente, fazer perguntas, compartilhar suas ideias e sentir que
aquilo que aprendia tinha relacao com sua vida. Essas experiéncias deixam marcas profundas
e, muitas vezes, influenciam a maneira como construimos nossa propria pratica docente.

’ PARA REFLETIR

®» Em quais momentos de minhas aulas os estudantes tém opor-
tunidades reais de dialogar, questionar, argumentar e construir
conhecimentos coletivamente?

Quais conhecimentos, experiéncias e formas de compreender o mun-
do os estudantes trazem para a sala de aula, e como eles podem ser
mobilizados no processo de aprendizagem?

Em quais situagoées minhas praticas pedagogicas se aproximam mais de
uma logica de transmissao de conteudos e em quais favorecem a partici-
pacao, o dialogo e a construgao compartilhada do conhecimento?

Essas perguntas nao tém respostas prontas, nem servem para classificar praticas como
‘certas’ ou “erradas’. Elas podem, antes, abrir caminhos para percebermos que nossas
praticas sao complexas, contextualizadas, construidas continuamente e que podem ser
transformadas ao longo do tempo.

Dan Lortie (1975) contribui para essa compreensao ao discutir a “aprendizagem da ob-
servagao”, indicando que futuros professores passam muitos anos observando o trabalho
docente ainda como estudantes e, nesse processo, internalizam concepcoes, rotinas e
modos de ensinar que tendem a influenciar sua atuacao profissional. Em didlogo com
essa perspectiva, Tardif (2002) destaca que os saberes docentes nao se originam ape-
nas na formacao académica, mas também nas experiéncias acumuladas ao longo da
vida escolar e profissional. Por isso, refletir sobre nossa concepcao de educacao nao
significa procurar erros individuais ou culpados, mas reconhecer que fomos formados
dentro de modelos escolares construidos historica e socialmente. Significa compreender,
também, que nossa atuacao docente pode tanto reproduzir quanto transformar essas
formas de pensar e fazer educacgao.

A escola e todos 0s seus espacos constituem-se como lugares de relagoes. Relacdes com
0s objetos de conhecimento, com as experiéncias vividas e, sobretudo, com as pessoas:
professores, estudantes, coordenadores, funcionarios, familias e comunidade. A forma como
essas relagdes sao construidas influencia diretamente as possibilidades de aprendizagem,
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participacao e pertencimento dos sujeitos no ambiente escolar. Por isso, pensar a construcao
de comunidades de aprendizagem implica refletir sobre metodologias de ensino, modos
de convivéncia, participagao e dialogo que sustentam a vida coletiva na escola.

Patio escolar com estudantes, professores, equipes pedagogicas e familias.
Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).

As comunidades de aprendizagem sao definidas como ecossistemas educacionais cola-
borativos baseados na aprendizagem dialogica, lideranca compartilhada e participacao
inclusiva, com o objetivo de promover o desenvolvimento académico e socioemocional de
forma equitativa (Flecha et al., 2024). Essas comunidades enfatizam a interdependéncia de
estratégias pedagogicas, envolvimento da comunidade escolar e do entorno com facilitacao
de professores para criar ambientes de aprendizagem favoraveis (Flecha et al,, 2024). Nestas
comunidades, sao implementadas as acdes educativas de éxito (AEE), consideradas como
estratégias que melhoram os resultados educacionais em diferentes contextos, quando
implementadas com intencionalidade e acompanhamento. Tais comunidades contribuem
para reduzir as taxas de abandono escolar e melhorar os resultados educacionais, espe-
cialmente em contextos de vulnerabilidade socioeconomica.

@ QUESTAO DIRECIONADORA

A construcao de comunidades de aprendizagem, em que os estudan-
tes sintam-se seguros para expressar suas ideias e aprender com os
colegas e com o professor, nao exige perfeicao imediata, mas dispo-
sicao para escutar, aprender e experimentar novos caminhos junto
aos estudantes. E isso so6 € possivel se partirmos de uma concepgao

dialégica da educacao. Nesta unidade, portanto, discutiremos:

Como uma educacao dialogica pode contribuir para a
construcao de uma comunidade de aprendizagem?
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A educacao dialogica de Freire (2019) parte do principio de que ensinar e aprender
sao processos coletivos, intrinsecamente humanos e profundamente relacionados
com a realidade vivida pelos estudantes. Essa perspectiva se opde a concepcao
bancaria de educacao. Em vez de transmissao unilateral, propde uma escola aberta
ao dialogo, democratica, com escuta ativa, sensivel a construcao compartilhada e
significativa do conhecimento.

Em uma educacao bancaria, o conhecimento e tido como algo pronto, construido fora das
interacdes em sala de aula, de modo que a funcao do professor & transmitir ou depositar
unilateralmente esse conhecimento nos estudantes. O papel dos estudantes, nessa con-
Cepcao, € apenas memorizar os conteudos transmitidos pelo professor. Tal perspectiva
implica uma “absolutizacao da ignorancia’ (Freire, 2019, p. 81), na medida em que estabelece
uma relacao hierarquica em que o professor € concebido como aquele que detém o saber,
enquanto os estudantes sao vistos como aqueles que nada sabem.

ag PRATICA EM FOCO

O professor Roberto entra na sala do 9° ano. Ele traz um conteudo denso sobre Geo-
politica. Mal pisa na sala, ja levanta a mao pedindo siléncio, pois alguns estudantes
conversam sobre o intervalo. Ele gasta dez minutos tentando baixar o volume da
turma até que, finalmente, consegue o siléncio absoluto desejado. Roberto comeca
a falar. Ele explica, aponta para o mapa e escreve
no quadro. Os estudantes estao quietos, alguns
olhando para a janela, outros desenhando no ca-
derno, e poucos realmente anotando. Roberto
sente um alivio, afinal, ninguém o interrompe. Ele
deu a aula plangjada sem sobressaltos. No final,
ele pergunta: "Alguem tem alguma duvida?". O
siléncio permanece. Ele sorri, guarda o seu ma-
terial e pensa: "Hoje a aula rendeu porque eles
finalmente se comportaram”. No entanto, ao cor-
rigir as atividades na semana seguinte, percebeu
que a maioria nao atingiu a compreensao dos
conceitos basicos necessarios. O siléncio que ele

Professor deixa a sala sorrindo enquanto dois
estudantes trocam um olhar de confusao.

conquistou nao era de reflexao, mas de auséncia.  Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).

Situacoes como essa, infelizmente, ainda sao
parte da realidade de muitas de nossas escolas. Cabe a nds questionar:

O que osiléncio dos estudantes no caso apresentado pode revelar sobre seu
envolvimento com a aprendizagem?

?  Quevisaodeensinoe aprendizagem parece orientar a pratica do professor Roberto?
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Em uma perspectiva dialogica, entende-se que o conhecimento € construido nas interacoes
entre educadores, educandos e o mundo que os cerca. Como afirma Freire, ‘ninguém educa
ninguem, como tampouco ninguem se educa a simesmo: 0s homens se educam em comu-
nhao, mediatizados pelo mundo’ (Freire, 2019, p. 96). Para que isso seja possivel, € necessaria
uma postura que supere a contradicao entre educador e educando, entre o que sabe e 0s
que nao sabem. Nessa perspectiva, os estudantes nao sao tidos como folhas em branco, mas
como sujeitos que pensam e atuam ativamente na construcao do seu conhecimento.

Quando a pratica pedagodgica se limita a transmissao unilateral de conteudos, os estudantes
tém poucas oportunidades de questionar, relacionar o que aprendem com sua realidade
ou desenvolver autonomia intelectual. J& em uma perspectiva dialogica, os estudantes
sao reconhecidos como sujeitos capazes de interpretar, problematizar e transformar o seu
cotidiano e 0 mundo. Isso significa criar condicdes para que possam perguntar, argumentar,
levantar hipoteses, compartilhar experiéncias e construir sentidos coletivamente.

A partir da linguagem, construimos dialogos que nos permitem olhar para © mundo en-
tendendo a sua realidade inacabada e em constante processo de transformacao (Zitkos-
ki; Streck; Redin, 2008). Quando o didlogo € uma pratica intencionalmente construida,
criam-se espacos de fala e escuta, de reflexdes e possibilidades de novos percursos. A
escola torna-se, assim, um espaco em que diferentes perspectivas podem se encontrar,
favorecendo o desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e do sentimento
de pertencimento dos estudantes.

No processo de tornar nossas aulas mais dialogicas, os estudantes e os conhecimentos que
trazem para a escola ocupam um lugar cada vez mais central. Para isso, precisamos reconhecer
que cada estudante chega a escola trazendo experiéncias, saberes familiares, culturais e co-
munitarios que influenciam sua forma de compreender 0 mundo. Esses saberes, muitas vezes
chamados de “fundos locais de conhecimento”’ (Moll; Amanti; Neff, Gonzalez, 1992), podem e
devem ser incorporados as praticas pedagogicas. Quando o professor reconhece e valoriza
esses conhecimentos, fortalece o vinculo dos estudantes com a aprendizagem e contribui
para que se percebam como sujeitos pensantes e produtores de conhecimento.

Para Flecha et al. (2024), as interacoes dialogicas tém o potencial de aumentar as aprendizagens
e o sentido de aprender por transformarem pessoas e contextos com base em sete principios.

i J As diferentes falas sdo valorizadas, a partir da validade dos
Dialogo seus argumentos, ndo com base nas relagdes de poder.
igualitario

* Vai aléem da inteligéncia académica e todos a possuem, inde-
pendentemente do seu nivel educacional, linguagem, nivel
socioeconomico, cultura e tracos de identidade.

Inteligéncia
cultural
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taculos em oportunidades. A mera adaptacao aos proble-
mas acaba por perpetua-los, limitando o alcance do pleno
Transformacao potencial educativo.

/ A aprendizagem so é transformadora quando converte obs-

| . ' I Implica oferecer a todos os estudantes a exceléncia que dese-
Jjamos aos nossos proprios filhos, diversificando as interagoes e

Dimensao utilizando o diadlogo para articular a cultura dos adultos a cons-
instrumental trucao de novos significados pelos estudantes.

v O sentido é criado quando as contribuicoes e as diferengas cul-

turais e linguisticas sao tratadas igualmente, quando os estu-

Criacao de dantes sentem que a escola reconhece e reforca a sua propria
sentido identidade e os seus projetos futuros.

« O principio da solidariedade sustenta uma educagao igualitaria
% comprometida em oferecer as mesmas oportunidades a todos

() o = 3
(4 os estudantes, priorizando a colaboragao e a construgao de con-
Solidariedade sensos em lugar da competitividade.

&}& Ser igual implica ter os mesmos direitos, sendo a diversidade
um elemento de riqueza cultural, humana e académica, que

Igualdade de beneficia todas as pessoas.

diferencas

Tomados em conjunto, esses principios ajudam a compreender que a aprendizagem dialo-
gica nao se reduz a simples abertura para a fala dos estudantes, mas envolve a construcao
intencional de interacdes pautadas no respeito, na escuta, na valorizagao das diferencas e
na confianca nas capacidades de todos. Mais do que categorias tedricas, eles oferecem
referéncias para pensar praticas pedagogicas que ampliem a participagao, fortalecam o
sentimento de pertencimento e contribuam para a constituicao de uma comunidade de
aprendizagem mais equitativa, democratica e humanizadora.

’ PARA REFLETIR

¢ Em que medida os principios das interagoes dialogicas ja se fazem
presentes em suas praticas pedagoégicas e nas interagoes construidas
em sala de aula?

® De que formas esses principios podem ser incorporados ao planejamento e as praticas
pedagogicas para fortalecer a construgao de uma comunidade de aprendizagem?
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Iniciamos esta unidade com a seguinte pergunta: como uma educacao dialégica pode
contribuir para a constru¢ao de uma comunidade de aprendizagem? Fundamentamo-
-nos no trabalho de Freire (2019) para respondé-la ao longo desta unidade.

A percepcao de pertencimento a uma comunidade de aprendizagem se constroi no en-
volvimento e convivéncia. Ao compartilhar modos de enxergar o mundo, inquietagoes,
historias e conhecimentos, os sujeitos constroem novas formas de compreender a realida-
de e de atuar sobre ela. Nessa relagao dialogica, aprender significa participar ativamente
de um processo coletivo de construcao de sentidos, no qual palavra e agao se articulam
em uma pratica humanizadora e transformadora. Como afirmam Zitkoski, Streck e Redin
(2008, p. 117), esse movimento “implica em uma praxis social, que € 0 compromisso entre
a palavra dita e nossa agcao humanizadora’.

A construcao de comunidades de aprendizagem exige, portanto, uma relacao dialogi-
ca entre educador e educando. Nessa perspectiva, o professor desempenha um papel
fundamental na organizagcao das experiéncias de aprendizagem, nha mediacao das dis-
cussodes e ha ampliagcao do repertorio cultural dos estudantes, criando condicoes para a
participacao, o didlogo e a construcao coletiva do conhecimento.

De acordo com Gomes (2021), esses principios apoiam-se na base epistemoldgica de
Paulo Freire. O principio do dialogo igualitario preconiza que os sujeitos aprendem na
coletividade, “criando significados que contribuem para a reflexao sobre a sua vivéncia
pessoal, a0 mesmo tempo que favorecem a convivéncia, ou seja, as pessoas, em dialogo
igualitario, lutam para superar desigualdades." (Gomes, 2021, p. 301).

O principio da inteligéncia cultural apoia-se na ideia de que todas as pessoas tém
condigoes de participar de um dialogo igualitario, pois possuem habilidades cognitivas
diferentes, mas nunca inferiores. Essa inteligéncia vai além dos conhecimentos acadé-
micos e € adquirida nas vivéncias, com a praxis em contextos diversos, dentro e fora
dos espacos escolares.

Na proxima unidade, apresentaremos algumas estratégias para a construcao de comu-
nidades de aprendizagem equitativas, democraticas e de exceléncia.
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Unidade 2

Estratégias para a construgcao de comunidades de aprendizagem

Como vimos, as experiéncias escolares que vivenciamos ao longo da vida e as proprias con-
dicdes concretas do trabalho docente frequentemente influenciam a organizacao de praticas
mais centradas na exposicao de conteudos. Essas formas de ensinar sao resultado de processos
historicos e sociais que atravessam a escola e a formacao docente. Reconhecer sua presenca
em nossas praticas pode nos ajudar a refletir sobre outras maneiras de organizar o ensino,
ampliando os espacos de participacao, dialogo e construcao compartilhada da aprendizagem.

Construir uma sala de aula mais dialogica implica ampliar as oportunidades de participacao dos
estudantes no processo de aprendizagem, sem perder de vista os objetivos de aprendizagem.
Nessa perspectiva, o dialogo nao substitui a agao docente, mas orienta a criagao de situacoes
em que os estudantes possam expressar suas ideias, levantar hipoteses, fazer perguntas, re-
lacionar os conteudos as suas experiéncias € construir conhecimentos coletivamente.

@ QUESTAO DIRECIONADORA

Nesta unidade, apresentaremos estratégias que ajudam os estudan-
tes a se perceberem como sujeitos capazes de pensar e transformar
a realidade. Nosso objetivo sera responder a questao:

Como professores podem contribuir para a construcao
de comunidades de aprendizagem mais participativas,
acolhedoras e dialdgicas?

As estratégias apresentadas a seguir oferecem possibilidades para inspirar professores
na construcao de salas de aula mais equitativas, participativas e dialogicas, em que todos
os estudantes tenham oportunidades reais de escuta, participacao e aprendizagem.

PER T v A0 - r i e

i e oF
il k) S

Estudantes e professora com vestimentas tradicionais quilombolas em roda em sala de aula.
Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
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Criar espacos reais de fala e escuta

Em muitas salas de aula, os estudantes até podem falar, mas nem sempre sao
verdadeiramente escutados. Em uma pratica dialogica, a escuta nao acontece
apenas para verificar se o estudante acertou ou nao a resposta esperada, mas
para compreender seus raciocinios, duvidas, experiéncias e formas de interpretar
o mundo (Windschitl; Thompson; Braaten, 2018).

Criar espacos de fala e escuta envolve construir um ambiente em que os estudan-
tes sintam que suas contribuicdes tém valor. Isso pode acontecer em momentos
simples da aula: uma pergunta aberta no inicio da atividade, uma roda de con-
versa, uma discussao em duplas ou pequenos grupos, ou um tempo reservado
para que expliqguem como pensaram para resolver um problema.

Uma escuta pedagogica atenta também ajuda o professor a compreender me-
Lhor o que os estudantes ja sabem, quais dificuldades possuem e como podem
avangar em suas aprendizagens.

Exemplo

Em Lingua Portuguesa, rodas de conversa, debates e producdes textuais sobre te-
mas presentes na comunidade podem favorecer praticas mais dialogicas. Ao discutir
questdes como racismo, transporte publico, violéncia ou cultura local, os estudantes

exercitam a fala, a escuta e a argumentacao. Esse espaco de escuta pode trazer a
tona fatores complexos que impactam a vida dos estudantes e fazé-los perceber
que a linguagem nos permite compreender e intervir na realidade.

Professor e alunos uniformizados sentados em circulo em sala de aula.
Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
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Relacionar os conteudos a realidade dos estudantes

Os estudantes chegam a escola trazendo conhecimentos construidos em suas
vivéncias familiares, culturais, territoriais e comunitarias. Esses conhecimentos
nao devem ser vistos como obstaculos ao ensino, mas como pontos de partida
potentes para a aprendizagem (Ladson-Billings, 1995).

Quando os conteudos escolares se conectam com situagoes reais e significativas para
os estudantes, aumentam as possibilidades de envolvimento, participa¢ao e cons-
trucao de sentido. Isso nao significa abandonar os conhecimentos cientificos ou aca-
démicos, mas criar pontes entre esses conhecimentos e o cotidiano dos estudantes.

Exemplo

Em uma aula de Ciéncias sobre alimentacao saudavel, um professor pode convidar
0s estudantes a compartilharem os alimentos mais consumidos em suas casas e
discutir como fatores econémicos, culturais e territoriais influenciam os habitos ali-
mentares. Em vez de apresentar apenas uma lista pronta de “alimentos saudaveis’,
o professor e os estudantes, juntos, constroem o conhecimento a partir das expe-
riéncias concretas da turma, considerando o seu contexto sociocultural e historico.

Em Historia ou Geografia, o professor pode incentivar os estudantes a investiga-
rem a histéria do bairro, os movimentos sociais da regiao ou as transformacgoes
do territorio onde vivem. Essas praticas fortalecem o sentimento de pertenci-

mento ao territdério em que vivem e ajudam os estudantes a perceberem que
fazem parte de processos historicos e sociais mais amplos.

Fazer perguntas que promovam reflexao

As perguntas tém um papel central em praticas dialégicas. Algumas pergun-
tas apenas verificam memorizagao, enquanto outras convidam os estudantes a
explicar ideias, argumentar, comparar, levantar hipoteses e construir relagées
(Windschitl; Thompson; Braaten, 2018).

Uma sala de aula mais dialégica nao depende apenas das respostas dadas pelos
estudantes, mas também da qualidade das perguntas construidas pelo professor.

Exemplo
Perguntas que ampliam o dialogo

‘Como voCcé pensou para chegar nessa resposta?”
“Vocé concorda ou discorda dessa ideia? Por qué?”
*Que relagdes podemos fazer com outras situagoes?”
“Existe outra forma de resolver esse problema?”

‘O que aconteceria se..?"
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Valorizar o erro como parte da aprendizagem

Em ambientes muito centrados na resposta correta, os estudantes podem sentir
medo de errar e evitar participar. Em praticas dialégicas, o erro € compreendido
como parte do processo de aprendizagem.

Quando o professor acolhe os erros como oportunidades de reflexao, os estudan-
tes tendem a participar mais, compartilhar seus raciocinios e desenvolver maior
autonomia intelectual. Isso nao significa deixar de corrigir conceitos ou relativizar
os conhecimentos cientificos, mas compreender que aprender envolve testar
hipoteses, revisar ideias e reconstruir compreensoes.

Exemplo

Em uma aula de Matematica, dois estudantes resolvem um mesmao problema utili-
zando estratégias diferentes. Em vez de apenas indicar qual resposta esta correta, o
professor propde que a turma compare os caminhos utilizados, discuta os raciocinios
envolvidos e identifiqgue em que momento ocorreu um equivoco.

Promover atividades colaborativas

A aprendizagem nao acontece apenas ha relagao entre professor e estudante. Os
proprios estudantes aprendem muito quando interagem entre si (Cohen e Lotan,
2017). Atividades colaborativas favorecem a troca de ideias, a argumentacao, a
escuta e a construcao coletiva de solugoes. Aléem disso, ajudam os estudantes a
perceberem que existem diferentes formas de pensar sobre um mesmo problema.

Exemplo

Algumas estratégias possiveis:

Trabalhos em pequenos grupos (de 4 a 5 estudantes),
Trabalhos em duplas;

Debates estruturados;

Seminarios.

Em uma perspectiva dialogica, o professor continua exercendo um papel fundamental
na organizacao e condugao das experiéncias de aprendizagem. Cabe a ele selecionar
conteudos, realizar intervencdes pedagogicas, ampliar repertorios culturais e contribuir
para que avancem em seus conhecimentos. Como elucida Freire (2019), a diferenca en-
tre uma sala de aula alinhada a perspectiva bancaria e uma sala de aula dialogica esta
no lugar ocupado pelo professor: em vez de atuar exclusivamente como transmissor de
respostas prontas, ele passa a assumir o papel de mediador das aprendizagens.
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Isso exige observar atentamente os estudantes, criar oportunidades de participacao e
construir praticas em que ensinar e aprender sejam movimentos compartilhados. Trans-
formar a pratica pedagogica € um processo continuo, feito de reflexao, tentativa, dialogo
e construcao coletiva. Afinal, nos, professores, também seguimos aprendendo enquanto
ensinamos. Algumas mudangas nas perguntas feitas, nas formas de escuta, na organi-
zagao das atividades e na valorizacao das experiéncias dos estudantes ja podem abrir
caminhos importantes para relacoes mais dialogicas e participativas.

A escola € um espaco de relagdes, diferencas e conflitos, no qual as aprendizagens vao mui-
to além dos conteudos curriculares. Ela também € um espaco de formacao ética, moral e
democratica. Como afirma Vinha (2000), pouco tempo ainda € dedicado, nas escolas, ao de-
senvolvimento moral dos estudantes, apesar de 0s valores relacionados a convivéncia serem
aprendizagens fundamentais para a vida em sociedade. Nesse sentido, criar espacos de dialo-
go, participacao e construcao coletiva torna-se essencial tanto para promover aprendizagens
cognitivas quanto para fortalecer relacdes mais democraticas e equitativas no cotidiano escolar.

’ PARA REFLETIR

Mas como transformar esses principios em praticas concretas no coti-
diano escolar? Isso pode comecar a partir de uma autoavaliacao:

¢ Nas minhas aulas, em quais momentos os estudantes tém espaco
para dialogar, participar das decisoes e construir ideias coletivamente?

® Que mudancas eu poderia experimentar para fortalecer o dialogo, a
convivéncia e a participagcao dos estudantes no cotidiano escolar?

A seguir, apresentaremos propostas que podem ser implementadas ou fortalecidas nas
escolas e salas de aula, ampliando espacos de participacao, dialogo e construcao coletiva
de uma comunidade de aprendizagem. Entre elas, destacam-se as tertulias dialogicas, as
assembleias em contextos escolares e os grémios estudantis, praticas que favorecem a
escuta, a argumentacao, a construcao coletiva de sentidos e a convivéncia democratica.

1. Tertulias Dialégicas

As tertulias dialogicas caracterizam-se como espacos de dialogo igualitario entre os en-
volvidos a partir da escolha de um livro, um texto ou qualquer outra obra. Nas escolas,
esta estratégia pode ser planejada por qualquer um dos componentes curriculares e até
mesmo de forma interdisciplinar.

Os pesquisadores Calzolari, Batisteti e Mello (2020) propuseram uma Tertulia Dialogica
Cientifica (TDC) com o objetivo de democratizar o conhecimento cientifico, permitindo
que professores e estudantes construissem, juntos, significados sobre textos classicos e
descobertas cientificas, rompendo com o modelo tradicional de ensino no qual o saber
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fluia em apenas uma direcao. O processo comegou com a curadoria de um texto cien-
tifico relevante. Cada participante realizou uma leitura individual prévia, selecionando
trechos que despertaram curiosidade, reflexao ou até mesmo discordancia. No dia da
atividade, a disposicao fisica também assumiu papel fundamental: estudantes e pro-
fessor organizaram-se em circulo, eliminando hierarquias espaciais e criando condicoes
para um dialogo mais igualitario.

IMPORTANTE A

Na tertulia, a dindamica se desenvolve por meio da interagao dialogica. Um
participante Lé o trecho que selecionou e explica os motivos de sua escolha,
abrindo espaco para que os demais comentem e relacionem aquela ideia
as suas proprias experiéncias e perspectivas. Nesse contexto, o papel do

professor € o de mediador: ele organiza as falas, garante a participagcao
dos estudantes e favorece a valorizagao dos diferentes saberes presentes
no grupo, sem se colocar como o unico detentor do conhecimento. Essa
troca nao apenas reconhece e amplia os conhecimentos prévios dos estu-
dantes, mas também fortalece a solidariedade e a construcao de sentido,
elementos fundamentais para uma aprendizagem mais significativa.

Ao se apropriarem do vocabulario e dos conceitos cientificos por meio do debate, os
estudantes podem ampliar sua capacidade de argumentacao e analise critica, amplian-
do, assim, suas possibilidades de participacao em discussoes relacionadas as questoes
cientificas e tecnologicas presentes na sociedade.

As tertulias organizam-se como espacos de dialogo que, para Freire (2019), constituem
uma exigéncia existencial. Nesses espacos, reflexao e acao articulam-se de forma in-
dissociavel, enquanto a confianga € construida por meio de relagdes dialogicas mais
horizontais e igualitarias.

g PARA REFLETIR

® Em que medida a incorporagao das tertulias em suas aulas poderia

favorecer a vivéncia dos principios das interagées dialogicas?
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2. Assembleias em Contextos Escolares

As assembleias escolares consolidaram-se no contexto das pedagogias ativas e coo-
perativas desenvolvidas no movimento da Escola Nova, especialmente a partir das
contribuicdes de Celestin Freinet. Ao defender uma escola menos autoritaria e mais
participativa, Freinet compreendia as praticas coletivas como fundamentais para o
desenvolvimento da cooperacao, da autonomia e da responsabilidade dos estudantes
(Freinet, 1974; Freinet, 1998).

Nessa perspectiva, as assembleias constituem espacos formativos de dialogo, escuta e
construgao coletiva, nos quais os estudantes aprendem a argumentar, negociar regras,
refletir sobre conflitos e participar da vida escolar de forma democratica.

Embora as contribuicoes de Freinet sejam fundamentais para compreender os principios
pedagogicos das assembleias escolares, neste material adotaremos principalmente as
contribuicoes de Vinha e Tognetta (2007), que discutem as assembleias de classe como
praticas de construcao da convivéncia ética, da participacao coletiva e da mediacao de
conflitos no contexto escolar contemporaneo.

’ PARA REFLETIR

% Em sua experiéncia docente, como os conflitos, regras e decisdes
relacionadas a convivéncia costumam ser conduzidos na escola?

® Os estudantes tém oportunidades reais de participar dessas discussoes,
argumentar, propor solugoes e construir acordos coletivos?

® Que aprendizagens sobre dialogo, responsabilidade e convivéncia democratica
podem surgir quando os estudantes participam ativamente desses processos?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a importancia do desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao dialogo, a empatia, a cooperacao e a participacao social. Entre
as Competéncias Gerais da Educacao Basica, destacam-se as Competéncias Gerais 9 (Empatia
e Cooperacao) e 10 (Responsabilidade e Cidadania), que propdem o exercicio da escuta, da
argumentacao, da resolucao de conflitos e da atuacao ética e responsavel na vida coletiva
(Brasil, 2018). Nesse contexto, as assembleias escolares apresentam-se como estrategias pe-
dagogicas coerentes com os principios da educacao integral defendidos pela BNCC.

As assembleias configuram-se, assim, como espacos institucionais nos quais os estudantes
participam da construcao coletiva das regras e da reflexao sobre os conflitos do cotidiano
escolar (Vinha; Tognetta, 2007). Nesse contexto, questoes relacionadas a convivéncia, aos
relacionamentos interpessoais, as dificuldades do cotidiano escolar e as necessidades
da turma podem ser discutidas coletivamente.
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Nas assembleias, regras e combinados podem ser revistos coletivamente, assim como
situacoes de conflito e dificuldades relacionadas a convivéncia escolar. O foco nao
esta na exposicao das pessoas, mas na compreensao das situacoes e na construcao
de encaminhamentos coletivos. Ao favorecer a escuta, a corresponsabilidade e a par-
ticipacao dos estudantes nas decisdes do grupo, essa pratica fortalece o sentimento
de pertencimento e contribui para a construcao de uma comunidade de aprendizagem
mais democratica e acolhedora.

SAIBA MAIS

@

Para aprofundar a compreensao sobre a organizacao de assembleias escolares e
conhecer encaminhamentos possiveis para sua realizagao no cotidiano da escola,
sugerimos o video “Assembleias escolares: procedimentos deliberativos para
o exercicio da democracia”.

O conteudo pode auxiliar professores e equipes gestoras na reflexao sobre
estratégias de mediacao, participacao estudantil e construgcao democratica
da convivéncia.

Acesse aqui!

Mais do que uma técnica de organizacao da turma, as assembleias escolares consti-
tuem espacos formativos em que os estudantes exercitam a escuta, a argumentacao,
a negociacao de sentidos e a corresponsabilidade pela vida coletiva. Quando inseridas
de modo intencional no cotidiano escolar, contribuem para fortalecer vinculos, ampliar
0 sentimento de pertencimento e consolidar praticas de convivéncia mais democraticas,
preparando o terreno para outras experiéncias de participacao estudantil na escola.

@ )

ag PRATICA EM FOCO

Que tal iniciar uma experiéncia de assembleia em sua turma? Reserve um momento
quinzenal para que os estudantes possam compartilhar questoes relacionadas a convi-
véncia e construir acordos coletivos. Vocé pode comegar com perguntas simples, como:

?2 O que esta funcionando bem em nossa convivéncia?
?2 O que precisamos melhorar?

?2 Que propostas podemos construir juntos?

Registrar os combinados e retoma-los nos encontros seguintes pode fortalecer o
compromisso coletivo e ampliar a participacao dos estudantes no cotidiano escolar.

\_ J
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Nos diferentes contextos escolares em que as assembleias ja fazem parte da rotina
institucional, pode ser interessante alternar diferentes formatos de participacao. Por
exemplo, as assembleias de turma podem ocorrer semanalmente, enquanto as as-
sembleias gerais da escola podem acontecer mensalmente. Essa organizacao favorece
tanto a discussao de questoes especificas de cada grupo quanto a reflexao sobre temas
coletivos da comunidade escolar, ampliando as oportunidades de participacao, dialogo
e construcao democratica da convivéncia.

PARA APROFUNDAR

Para conhecer mais sobre praticas de convivéncia democratica, participacao

N

estudantil e construcao coletiva no ambiente escolar, sugerimos a leitura do %

artigo “Contemporaneidade e a convivéncia democrdtica na escola”, de Telma
Vinha, Cesar Nunes e Adriano Moro, pesquisadores do GEPEM.

O texto discute a importancia de espacos de dialogo, cooperacao e partici-
pagao para a construcao de ambientes escolares mais éticos e democraticos.

Acesse aqui!

Dessa forma, mais do que uma metodologia, as assembleias expressam uma concepgao
de educacao comprometida com a formacao ética, democratica e emancipatoria. Quan-
do os estudantes percebem que suas vozes sao consideradas e que podem participar
ativamente da construcao do cotidiano escolar, fortalecem-se os vinculos, o sentimento
de pertencimento e o compromisso coletivo com a convivéncia, consolidando-se a
comunidade de aprendizagem.

3. Grémio Estudantil

De todas as escolas publicas do Brasil, apenas cerca de 12% possuem um grémio
estudantil, de acordo com a analise produzida pela Campanha Nacional pelo Direito
a Educacao (Pellanda; Frossard, 2023). A Lei n° 7.398 de 1985 garante a existéncia e a
organizacao deste colegiado como entidade autdbnoma e representativa dos interesses
dos estudantes do Ensino Médio.

Aleém disso, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996) buscam assegurar a participagao dos es-
tudantes nas atividades escolares, com o objetivo de criar e fortalecer os canais de
participacao a partir de interagdes dialogicas igualitarias desses sujeitos.
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Alem disso, tramitam no Congresso Nacional dois projetos de lei relacionados a participa-
cao estudantil: o Projeto de Lei (PL) n° 80 de 2014, no Senado Federal - busca alterar a Lei
n° 7.398/1985, para fomentar a criacao de entidades representativas dos estudantes; e o
PL n°1.224 de 2015 - trata da organizacao e atuacao dos Grémios Estudantis nos estabe-
lecimentos de ensino fundamental e medio publicos e privados e acrescenta dispositivo
a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente).

Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).

A constituicao de grémios nas escolas pode e deve ser fomentada e apoiada por todos
os professores e pela gestao escolar. Constitui-se como um importante espaco de so-
cializacao para os jovens estudantes, permitindo a aprendizagem na vivéncia coletiva,
no lidar com os conflitos e no exercicio de escolhas pautadas nas interagoes dialogicas.

Eles sdo muito mais do que simples instancias representativas, constituem o alicerce
para uma gestao escolar verdadeiramente democratica, na qual os estudantes exercem
seu papel de sujeitos ativos em sua propria formacao. Ao incentivar a criacao de grémios,
a escola abre caminho para que os estudantes possam expressar seus sentimentos e
pensamentos, sentindo-se valorizados e seguros para valorizar o outro.

Esse processo € fundamental para romper com modelos autocraticos que favorecem
apenas a manutencao da obediéncia e da submissao, substituindo-os por ambientes
que fomentam a autonomia e a participacao coletiva na construcao das regras e da
convivéncia escolar.
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3¢ PRATICA EM FOCO

Existem inumeros exemplos pelo Brasil afora sobre a implementacao de Grémios
Estudantis. Conheca a seguir alguns desses exemplos:

Grémio estudantil: eleicdes levam alunos de Cubatao a pratica da

democracia.
Acesse aqui!

Educacao do Para fortalece protagonismo juvenil com posse de doze

grémios estudantis na DRE Belém 5.

Dialogo que constroi confianga e protecao no ambiente escolar - Como
o Grémio da EMEF Alexandre Gusmao promove a Cultura de Paz por
meio de didlogo aberto sobre as diversas faces da violéncia.

Acesse aqui!

g J

O grémio estudantil tambem materializa a luta contra a educacao bancaria (Freire, 2019),
constituindo-se como um espaco dialogico em que professores e estudantes incidem
sua reflexao critica sobre a realidade escolar.

Retomando a pergunta inicial

Iniciamos esta unidade com a seguinte pergunta: como professores podem contribuir
para a construcao de comunidades de aprendizagem mais participativas, acolhedoras
e dialogicas? Esta unidade procurou mostrar que isso acontece por meio da criagao de
praticas concretas de participacao, escuta e construcao coletiva. As tertulias dialogicas,
as assembleias escolares e os grémios estudantis evidenciam que os estudantes apren-
dem e se envolvem mais quando tém espaco para dialogar, argumentar, participar das
decisdes e compartilhar responsabilidades no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, a aprendizagem deixa de ser entendida como simples transmissao de
conteudos e passa a ser construida nas interagdes, no dialogo e na participagao ativa dos
sujeitos. Do mesmo modo, Vinha (2000) ressalta que a escola também € um espaco de
aprendizagem de valores morais e de convivéncia democratica, o que exige a criagao de
contextos em que os estudantes possam exercer a escuta, a argumentacao, a cooperacao
e a tomada de decisoes coletivas.
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Essas praticas nao representam estrategias isoladas, mas sim uma concepcao de educacao
comprometida com a formagao humana, €tica e democratica. Em contextos dialogicos, en-
sinar e aprender tornam-se movimentos compartilhados, nos quais professores e estudantes
constroem juntos conhecimentos, vinculos e formas mais solidarias de convivéncia. Assim,
fortalecer comunidades de aprendizagem significa reconhecer os estudantes como sujeitos
ativos, capazes de pensar, participar, transformar a realidade e aprender coletivamente.

As escolas sao formadas por pessoas que se constroem e se educam a partir das relagcoes
que estabelecem entre si. Nesses espacos, 0s vinculos se estreitam a medida que os
conflitos sao coletivamente resolvidos, assim como as tomadas de decisao sobre como
a escola é e como ela deve funcionar para o bem coletivo.

As comunidades de aprendizagem constituem-se a partir de um objetivo comum: aumentar
os resultados de aprendizagem de forma equitativa, a partir da premissa de que todos e todas
podem aprender, respeitando-se e utilizando-se das diferencas para isso. E essa aprendi-
zagem acontece no coletivo, nas interacoes que tém o dialogo como elemento principal.

Para que as interagoes permitam didlogos que promovam aprendizagens mais
elevadas e equitativas, alguns principios sao importantes: o dialogo igualitario, a
inteligéncia cultural, a transformacao, a dimensao instrumental, a solidariedade
e aigualdade das diferengas. Estes principios apoiam a construcao de interagdes
dialogicas que apoiam as aprendizagens dos conteudos e de valores morais.

Todas as pessoas diretamente ou indiretamente envolvidas com a escola como os estudantes,
professores, familiares, vizinhos, colegas, dentre outros sujeitos, podem ser envolvidas nas
diversas acoes educativas de éxito que apoiam a construcao das comunidades de aprendi-
zagem. Todas elas tém em comum os encontros para dialogos e interacdes dialdgicas equi-
tativas como pratica essencial para a aprendizagem. Seja por meio de tertulias, assembleias
ou grémios, todas as acdes tém como intuito o dialogo intencional, democratico e horizontal
para elevar a qualidade das aprendizagens dos conteudos e valores morais.

As Tertulias Dialégicas promovem encontros em que estudantes,

professores, familiares e comunidade dialogam sobre obras clas-

sicas da literatura, musica, arte, ciéncia ou filosofia. Cada partici-

pante & previamente um trecho, seleciona partes significativas e
Q_’ compartilha suas reflexdes em um dialogo igualitario. A atividade

desenvolve leitura, argumentacao, pensamento critico, ampliagao
cultural, empatia e valorizacao das diferentes vozes. O documento destaca que as
tertulias melhoram tanto o desempenho académico quanto as relacdes humanas e
a autoestima dos participantes.
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As assembleias em contextos escolares promovem o dialogo, a
escuta e a construgao coletiva, permitindo que os estudantes de-
senvolvam habilidades de argumentacao e resolucao de conflitos,
enquanto participam ativamente da vida escolar. As assembleias sao
vistas como espacos para discutir regras, mediar conflitos e refletir
sobre a convivéncia, alinhando-se aos principios da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a importancia do dialogo e da participacao
social. Assim, ao permitir que os estudantes se envolvam na construcao de acordos
e na reflexao sobre suas vivéncias, as assembleias fortalecem o sentimento de per-
tencimento e contribuem para uma comunidade escolar mais ética e democratica.

E’Q‘ Os grémios estudantis sao fundamentais para a promocao da par-
ticipagao e da autonomia dos estudantes nas escolas brasileiras.

‘ ‘ . Esses colegiados servem como espacgos representativos que fa-
. vorecem a socializacao, a construcao de regras e a resolucao de
. - conflitos de maneira democratica. Eles hao apenas permitem que os
estudantes expressem seus sentimentos e opinides, mas tambem
Sao essenciais para a formacao de um ambiente escolar que valoriza a autonomia e
a participacao coletiva. Alem disso, a existéncia de grémios contribui para a forma-
c¢ao moral dos estudantes, promovendo o respeito mutuo e a consciéncia cidada.
Ao envolver os estudantes em atividades colaborativas, como projetos educativos
e competicoes académicas, os grémios podem impulsionar o desempenho escolar,
transformando a escola em uma verdadeira comunidade de aprendizagem.

Independentemente da acao educativa escolhida, o planejamento docente e 0 apoio
para a implementacao dessas acoes sao fundamentais na construcao de comunidades
de aprendizagem. Romper com a logica da educacao bancaria e das iniquidades de
aprendizagem nas nossas escolas acontece quando os sujeitos se reconhecem como
pertencentes ao contexto, quando se sentem seguros para a fala e a escuta e seguem
de forma solidaria e conjunta para alcancarem o melhor de si mesmos.
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Apresentacao

Professores organizam suas praticas para promover a aprendizagem e o desenvolvimento
dos estudantes, mas o sucesso dos processos de ensino e aprendizagem nao se restringe
as fronteiras da sala de aula, uma vez que a educacao € construida nas relacoes entre
diferentes agentes sociais.

Essa perspectiva esta presente em marcos normativos brasileiros, como a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao Nacional - LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996) e a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), que reconhecem a importancia da articulagao entre es-
cola, familia e comunidade para a formacao integral dos estudantes. Essa compreensao
também € enfatizada por diferentes autores da area educacional, cujas contribuicoes
serao discutidas ao longo deste modulo.

Unidade 1

Discutiremos como a construcao de vinculos positivos entre escola e familia pode

ampliar a comunidade de aprendizagem e, assim, favorecer a aprendizagem, o
engajamento e o desenvolvimento dos estudantes.

Unidade 2

Abordaremos estratégias que a escola e os professores podem utilizar para fortalecer
a aproximacgao, o dialogo e a parceria com as familias.

Desse modo, este modulo convida a reflexao sobre a relacao entre escola, familias e
comunidade como dimensao constitutiva do processo educativo. Mais do que instancias
separadas, esses espacos se articulam na formacao dos estudantes e podem fortalecer,
de maneira conjunta, as condicdes de aprendizagem, participacao e desenvolvimento.

Ao aprofundar essa discussao, buscamos evidenciar que a construcao de vinculos de
dialogo, confianga e corresponsabilidade entre escola e familias € parte fundamental de
uma comunidade de aprendizagem.

Bons estudos!
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Unidade 1

Relacoes com as familias e o processo de aprendizagem

Conforme os anos escolares avangam, a dinamica
de comunicacao entre as familias e as escolas tende
a se transformar. Com o ganho progressivo de auto-
nomia, muitos estudantes passam a ir sozinhos para
a escola, o que naturalmente reduz os momentos de
contato espontaneo no dia a dia. No contexto esco-
lar, € frequente o desabafo dos educadores sobre
a dificuldade de dialogar justamente com os res-
ponsaveis pelos estudantes que demandam maior
acompanhamento pedagogico ou comportamental.
No entanto, essa oscilacao na presenca familiar re-
flete os limites impostos pela rotina contemporanea:
conciliar a participagao presencial com longas jorna-
das de trabalho, deslocamentos urbanos complexos,
tarefas domesticas e o cuidado com outros mem-
bros do nucleo familiar representa um verdadeiro
desafio estrutural para os responsaveis.

Professores também podem demonstrar resis- :
téncia ao contato com as familias dos estudantes, Equipe escolar recebe familias diversas no
especialmente nos Anos Finais do Ensino Funda- portao da escola.

. T . ~ Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
mental e no Ensino Medio. Esse dialogo nao e sim-
ples e exige tempo, disponibilidade e investimento
emocional em uma rotina ja marcada pela sobrecarga de trabalho. Manter um contato
frequente e individualizado com as familias demanda horas adicionais de trabalho que
muitos docentes nao tém disponiveis em sua jornada. Aléem disso, professores frequen-
temente se sentem responsabilizados pelas dificuldades de aprendizagem ou pelo baixo
desempenho dos estudantes, o que pode tornar essas interacoes desgastantes e levar
muitos deles a adotarem uma postura defensiva.

g PARA REFLETIR

Nesse contexto, nao € raro que os contatos entre escola e responsaveis
ocorram apenas em situagdes de conflito ou dificuldade, fortalecendo
percepcoes negativas sobre essa relagao. Por isso, construir canais
permanentes de didlogo, escuta e acolhimento é fundamental para
consolidar vinculos de confianca entre escola e familias.

®» Como é o seu relacionamento com as familias de seus estudantes?

® Quais sao os fatores que influenciam o relacionamento entre a escola e as
familias dos estudantes?
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Apesar dos desafios envolvidos nessa relacao, existem razdes importantes para investir
em sua construcao e fortalecimento. De acordo com Weinstein e Novodvorsky (2015), um
vinculo positivo entre familias e professores contribui com a motivacao dos estudantes
para aprender e com a reducao dos comportamentos desafiadores.

O desenvolvimento do estudante depende do resultado de uma parceria entre a familia
e a escola, sendo estas as duas instituicoes fundamentais para a evolucao intelectual,
fisica e social do individuo. Embora possuam funcdes distintas, ambas devem estabe-
lecer objetivos simultaneos para formar cidadaos criticos e preparados para enfrentar a
diversidade de situacoes na sociedade.

@ QUESTAO DIRECIONADORA

Nesta unidade, investigaremos as relagdes familia-escola e
seus impactos no contexto educacional, com foco na questao:

De que maneira a construcao de vinculos
positivos entre escola e familia pode favorecer a
aprendizagem dos estudantes?

Para Oliveira e Marinho-Araujo (2010, p. 100), “A familia € considerada a primeira agéncia
educacional do ser humano e é responsavel, principalmente, pela forma com que o sujeito
se relaciona com o mundo, a partir de sua localizagdo na estrutura social’. E no ambiente
familiar que a crianca recebe os contatos primarios e afetivos necessarios para estruturar
sua identidade e suas relagdes sociais. Alem disso, o suporte familiar, manifestado pelo
envolvimento nas tarefas escolares e valorizagao da cultura escolar, afeta diretamente a
motivacao e o desempenho, promovendo maior autonomia e seguranga ao estudante.

Quando falamos em familia, a que e a quem estamos nos referindo? De acordo com o
Ministério de Direitos Humanos e da Cidadania (Brasil, 2022), as relagdes familiares podem
envolver diferentes formas de vinculo, como afinidade ou alianca, parentalidade ou filiacao e
consanguinidade. Nem todas as familias apresentam esses trés tipos de relacao ao mesmo
tempo, mas, em geral, uma ou mais dessas dimensoes estao presentes em sua constituicao.

A familia pode ser compreendida como um conjunto de relagdes entre adultos responsaveis,
criangas, adolescentes e demais membros vinculados por parentesco, cuidado, afeto ou
responsabilidade. Esses vinculos nao se limitam a convivéncia fisica, pois envolvem tambéem
deveres, habitos de cuidado, reciprocidade, compromisso ético e responsabilidade mutua.

Nesse sentido, a estrutura familiar nao se constitui apenas por relagdes ocasionais ou
facilmente descontinuadas, mas por uma rede de vinculos que pode assumir diferentes
configuragoes e desempenhar papeis sociais importantes, como a educagao, o cuidado
€ 0 amparo aos seus membros, especialmente os mais vulneraveis.
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Alguns exemplos de configuragoes familiares, segundo Nascimento (2016):

Familia
MATRIMONIAL

Familia
INFORMAL

Familia
MONOPARENTAL

Familia
ANAPARENTAL

Familia
UNIPESSOAL

Familia
MOSAICO OU

Formada pelo casamento, tanto entre casais heterossexuais
quanto homoafetivos.

Constituida por unidao estavel, tanto entre casais heterosse-
xuais quanto homoafetivos.

Formada por um dos pais e seus descendentes, como no caso
de uma mae solo e seu filho.

Formada sem a presenca dos pais, como ocorre em familias
compostas apenas por irmaos.

Composta por uma unica pessoa.

Formada quando pessoas que ja tém filhos de relacionamen-

) tos anteriores passam a constituir uma nova familia
RECONSTITUIDA

Familia
EUDEMONISTA

Baseada nos vinculos de afeto e na parentalidade socioafetiva.

Por sua vez, a escola constitui-se como um espaco social e formativo responsavel pelo

desenvolvimento integral dos estudantes, abrangendo dimensdes cognitivas, emocionais,

afetivas e sociais. E no ambiente escolar que os estudantes convivem com regras de so-

cializacao, aprendem a lidar com diferentes pontos de

vista e desenvolvem valores e atitudes fundamentais

para a vida em sociedade e para o exercicio da cida- Q

dania. Para que essa formagao ocorra de maneira mais _

ampla e consistente, é fundamental que a escola bus- Para saber mais sobre as
diferentes configuracoes

familiares, assista ao video
“Afinal, o que é familia?”

SAIBA MAIS

que construir uma relacao de dialogo e parceria com
as familias, promovendo formas de integracao que as
facam sentir-se acolhidas, compreendidas e correspon-
saveis pelo processo educativo, e nao apenas acionadas

il
em momentos de cobranca ou dificuldade. Acesse aqui!

No contexto educacional brasileiro, a parceria entre escola e familias torna-se ainda
mais relevante diante das desigualdades sociais, culturais e econdmicas que atra-
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vessam a realidade escolar. A diversidade de configuracdes familiares presente nas
comunidades educativas exige da escola uma postura acolhedora, democratica e
sensivel as diferentes formas de organizacao da vida familiar. Nesse sentido, forta-
lecer os vinculos entre escola e familia também implica reconhecer os estudantes
em sua integralidade, considerando suas experiéncias, valores, contextos culturais
e modos de vida.

Libaneo (2015) e Vasconcellos (2022) reforcam que a escola democratica pressupoe
a participacao ativa da comunidade em seus processos educativos. Dessa forma, a
aproximagcao com as familias nao deve ser entendida apenas como uma acao com-
plementar, mas como parte constitutiva da propria pratica pedagogica. O fortaleci-
mento dessa parceria favorece nao apenas a aprendizagem académica, mas tambéem
a construcao de vinculos, o sentimento de pertencimento e o desenvolvimento de
uma cultura escolar mais participativa.

Conforme aponta Paro (2016), a participacao das familias na vida escolar nao deve ser
compreendida apenas como presenca em reunides ou acompanhamento de notas e
tarefas, mas como participacao efetiva na construcao da vida escolar e do processo
educativo. Nessa perspectiva, familia e escola assumem papeis complementares na
formacao humana, compartilhando o compromisso com o desenvolvimento ético, social,
emocional e cognitivo dos estudantes.

Familias diversas andando em patio escolar.
Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
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@ )

3¢ PRATICA EM FOCO

Marcos era um aluno do 7° ano que passava quase despercebido na sala de aula,
exceto quando o conselho de classe se reunia para discutir suas notas baixas e sua
postura apatica. Ele frequentemente nao entregava as tarefas e parecia sempre
alheio as explicacoes. A percepcao dos professores era de que faltava interesse ao
menino e cCompromisso aos pais, que nunca compareciam as reunides ou atendiam
aos chamados da coordenacao.

Do lado da familia, a realidade era marcada pelo siléncio. Os pais de Marcos traba-
lhavam em jornadas exaustivas no comercio e, muitas vezes, chegavam em casa
quando o filho ja estava dormindo. Para os pais, a escola era um espaco onde o
filho permanecia durante parte do dia, mas do qual se sentiam distantes, por acre-
ditarem nao possuir escolarizacao ou conhecimentos suficientes para questionar,
acompanhar ou contribuir com as questoes relacionadas a aprendizagem escolar.

A mudanga comegou com um gesto simples da
professora Cecilia, que lecionava Matematica.
Em vez de enviar um bilhete de adverténcia, ela
utilizou o canal de contato informado a esco-
la pela mae de Marcos e ligou em um horario
em que sabia que ela estaria em seu intervalo
de trabalho. Na conversa, nao houve cobran-
cas nem reclamacoes, mas escuta e interesse
genuino. A professora procurou compreender
como era a rotina de Marcos em casa e desco-
briu que ele cuidava da irma mais nova e aju- ' —— .

. . ] Professora em ligagao telefénica.
davao pal a conferir estoques de mercadorias Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
de maneira improvisada. Cecilia tambéem com-
partilhou aspectos positivos do estudante, contando a mae o quanto Marcos era
educado, gentil com os colegas e disponivel para ajudar os outros em sala de aula.

A partir desse primeiro contato, a professora convidou os pais para uma conversa
individual acompanhada de um café, em um horario mais acessivel do que as re-
unides gerais. Durante o encontro, a professora mostrou que atividades realizadas
por Marcos em casa, como ajudar o pai na contagem e conferéncia de mercadorias,
envolviam conhecimentos matematicos presentes no cotidiano. Aos poucos, os pais,
que antes se sentiam inseguros e constrangidos por sua propria trajetoria escolar,
passaram a perceber que também tinham muito a contribuir para a aprendizagem
do filho. Ao final da conversa, estabeleceram um combinado: a escola enviaria orien-
tacoes mais claras sobre as tarefas e formas de acompanhamento, enquanto os pais
se comprometeriam a reservar alguns minutos diarios para conversar com Marcos
sobre o que havia aprendido e descoberto na escola naquele dia.

- J
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Os reflexos na participacao de Marcos foram
perceptiveis em pouco tempo. Ao perceber que
suas experiéncias e esforcos escolares eram va-
lorizados pela familia e reconhecidos pelos pro-
fessores, ele deixou de se sentir deslocado entre
os dois mundos que faziam parte de sua vida. A
apatia deu lugar a uma postura mais participati-
va e envolvida nas atividades escolares. Marcos
passou a dedicar-se mais as tarefas, motivado
tambem pelo desejo de compartilhar com os
pais aquilo que aprendia na escola. Ao final do Estudante levanta a mao em sala de aula.
semestre, além de recuperar suas notas, tornou-  Fonte: Gerado com ChatGPTImages 20 (2026
-se um estudante mais confiante e participativo, pois a distancia que antes separava
sua vida familiar de sua experiéncia escolar comecou, enfim, a ser superada.

2 Voceé ja se perguntou quantos comportamentos interpretados como desinte-
resse podem, na verdade, estar relacionados a dificuldades de comunicacao e
distanciamento entre escola e familia? )

O exemplo da professora Cecilia, de Marcos e de sua familia evidencia como pequenos
gestos podem produzir impactos significativos na aproximagao entre escola e familia
e, consequentemente, no processo de aprendizagem dos estudantes. A professora foi
sensivel ao estabelecer uma comunicacao que nao se baseava em criticas ou cobrancas,
mas na escuta, no dialogo e na busca por compreender a realidade vivida pelo estudan-
te. Em vez de destacar apenas dificuldades, Cecilia também compartilhou com a familia
qualidades e aspectos positivos de Marcos, reconhecendo suas potencialidades. Essa
postura contribuiu para construir conflanca e fortalecer a parceria entre escola e familia,
criando condicoes mais favoraveis para o envolvimento e o desenvolvimento do estudante.

@

Para aprofundar a reflexao sobre a importancia da parceria entre escola
e familia na construcao de ambientes mais acolhedores, dialogicos
e protetivos, sugerimos a leitura do “Guia da Familia da Semana de
Convivéncia 2026”. O material apresenta orientagoes e reflexdes
que podem contribuir para fortalecer os vinculos entre responsaveis,
estudantes e escola no cotidiano educacional.

SAIBA MAIS

Acesse aqui!
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Dialogo e integracao entre escola e familia

Na perspectiva de Paulo Freire (2019), o dialogo constitui um elemento fundamental do
processo educativo. Assim, a aproximacao entre escola e familia precisa ser construida
com base na escuta, no respeito mutuo e no reconhecimento das experiéncias de vida dos
sujeitos envolvidos. Quando as familias se sentem acolhidas e participantes do cotidiano
escolar, ampliam-se as possibilidades de construcao de uma educagao mais democratica,
significativa e transformadora.

Essa compreensao dialoga com a concepcao freireana
de educacao como pratica social vinculada a realidade
historica e cultural dos estudantes. Nessa perspectiva,
o vinculo entre escola e familia ultrapassa uma relacao
meramente administrativa ou informativa, tornando-se
parte constitutiva do proprio processo formativo.

Para Freire (2019), a educacao nao acontece no iso-
lamento, mas nas relacdes estabelecidas entre os
sujeitos e o mundo que compartilham. Desse modo,
quando ha distanciamento entre a escola e as vivén-
cias familiares dos estudantes, corre-se o risco de
fragmentar experiéncias, enfraquecer o sentido da
aprendizagem e limitar a construcao de uma cons-
ciéncia critica sobre a realidade.

O dialogo, enquanto esséncia da educagcao como
pratica da liberdade, deve ser o eixo norteador da
parceria entre escola e familia. Quando a escola

Estudantes e familiares sentados em carteiras
abre espaco para a participacao das familias, nao em sala de aula, acenando.

. . Fonte: Gerad ChatGPT | 2.0 (2026)
como espectadoras, mas como sujeitos ativos do o Ferade comhattElimages

processo educativo, ela valida o vocabulario e a

bagagem existencial do estudante. O acolhimento da realidade sociocultural do estu-
dante permite que a experiéncia educacional seja ressignificada, tornando a aprendiza-
gem um ato de curiosidade e descoberta. O suporte familiar, ao alinhar-se a proposta
pedagogica de forma critica e reflexiva, fortalece a autonomia do estudante e sua
capacidade de intervir na realidade.

Além disso, o vinculo entre escola e familia pode atuar como um importante mecanismo
de resisténcia aos processos de desumanizacao. Em contextos de vulnerabilidade social,
a parceria dialogica proposta por Freire (2019) exige que a escola reconheca as dificulda-
des vividas pelas familias e construa, com elas, caminhos coletivos de enfrentamento e
superacao. Nessa perspectiva, o espaco educativo transforma-se também em um espaco
de acolhimento, esperanga e mobilizacao social.
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IMPORTANTE A

Para Paulo Freire, a esperan¢a nao € uma espera passiva nem um sim-
ples desejo otimista de que as coisas melhorem sozinhas. Ela esta ligada
a acao e a capacidade humana de transformar a realidade por meio da

reflexao critica e do compromisso coletivo. Esperan¢ar, em sua pers-
pectiva, significa agir diante das injusticas e acreditar que a mudancga
é possivel. Assim, a esperanca torna-se um elemento fundamental da
pratica educativa, pois mobiliza educadores e estudantes na construgao
de uma sociedade mais justa, democratica e humana.

Quando o estudante percebe que sua realidade, sua cultura e suas experiéncias de vida
sao reconhecidas pela escola, a aprendizagem tende a tornar-se mais significativa e po-
tente, pois passa a estabelecer relacdes entre o conhecimento escolar € 0 mundo vivido.
Assim, a colaboracao entre educadores e familias nao apenas favorece o desenvolvimento
cognitivo, mas fortalece uma praxis educativa comprometida com a formagao critica, a
emancipacao dos sujeitos e a efetivacao do direito a educacao.

@

Para aprofundar esta discussao, sugerimos a leitura do artigo “A
desqualificacao da familia para educar”, de Marcus Vinicius da Cunha.
O texto analisa, em perspectiva histérica, como determinados discursos
educacionais contribuiram para retirar a familia do lugar de agente legitimo
da educacao, reforcando uma separacao entre escola e vida familiar. A
leitura pode ampliar a reflexao sobre os desafios da construcao de vinculos
mais dialogicos, acolhedores e corresponsaveis entre escola e familias no
contexto contemporaneo.

SAIBA MAIS

Acesse aqui!
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@ )

3¢ PRATICA EM FOCO

Lucas, estudante do 7° ano, apresentava dificuldades de aprendizagem nas aulas
de Ciéncias. O conteudo sobre o Reino Vegetal, fotossintese e tipos de solo parecia
algo abstrato, limitado a desenhos no livro didatico. Ele nao conseguia relacionar os
nomes cientificos e os ciclos biogeoquimicos com a realidade da pequena proprieda-
de onde morava com 0s avos, que viviam da venda de ervas medicinais e temperos.

Ao perceber que o avo de Lucas, o Sr. Benedito,
era um profundo conhecedor das plantas da re-
giao, o professor Joao propds o projeto chamado
Laboratério no Quintal e convidou o Sr. Benedi-
to para uma aula pratica sobre a preparacao do
solo. O Sr. Benedito explicou para a turma como
ele percebia se a terra estava boa apenas pelo
cheiro e pela textura. Ele contou aos estudantes
como usava restos de folhas e cinzas para forta-
lecer as plantas que estavam murchas.

Nos dias seguintes, o professor Joao planejou  Homem idoso em aula pratica sobre solo com
suas aulas para apoiar os estudantes a estabe- . dopgr:séﬁartzgij ﬁ;ges 502006,
lecerem conexoes entre a explicacao do Sr. Be-

nedito e os conceitos apresentados no livro didatico. Essa estratégia contribuiu hao
s6 com a aprendizagem de Lucas, mas também de seus colegas que passaram a
dar sentido aquilo que estavam estudando nas aulas de Ciéncias.

Lucas sentiu orgulho de sua origem ao ver o avo reconhecido e respeitado pela
escola como alguéem que possuia conhecimentos valiosos. A familia, por sua vez,
tambéem passou a se sentir acolhida e valorizada pela comunidade escolar. Esse
movimento fortaleceu o apoio familiar aos estudos e despertou maior interesse de
Lucas pelas aulas de Ciéncias, aumentando sua participacao, seu envolvimento nas
atividades e, consequentemente, sua aprendizagem.

2 Em sua pratica docente, que conhecimentos, experiéncias ou saberes pre-
sentes nas familias e na comunidade de seus estudantes poderiam ser in-
corporados as aulas para tornar a aprendizagem mais significativa e proxima
da realidade dos estudantes?

g J
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No caso relatado, o professor Jodao aproximou-se da concepcao de educagcao como pratica
da liberdade defendida por Paulo Freire (2019). Em vez de desconsiderar o vocabulario e
0s conhecimentos presentes na cultura familiar de seus estudantes, ele os reconheceu
como ponto de partida para a construgcao do conhecimento escolar. Ao utilizar saberes
do cotidiano como ponte para o conhecimento sistematizado, o professor contribuiu para
que a escola deixasse de ser percebida como um espaco de imposicao de conhecimentos
desvinculados da realidade dos estudantes. Assim, 0 ensino passou a promover o dialogo
entre o saber cientifico e o saber popular, favorecendo aprendizagens mais significativas
e o desenvolvimento da consciéncia critica.

Retomando a pergunta inicial

Iniciamos a unidade com a pergunta: de que maneiras a construcao de vinculos positivos
entre escola e familia pode favorecer a aprendizagem dos estudantes? Ao longo desta
unidade, discutimos que uma educacao de qualidade nao se constroi de forma isolada.
O desenvolvimento integral dos estudantes depende de uma acao coletiva, na qual es-
cola e familia n&o apenas coexistem, mas estabelecem relacdes de dialogo, parceria e
corresponsabilidade no processo educativo.

A escola pode tornar-se mais equitativa quando compreende que a relacao com as familias
precisa ser construida por meio de uma comunicacao dialogica, baseada nao apenas em
informar, mas também em ouvir. Ao reconhecer e valorizar os saberes e experiéncias das
familias, a escola fortalece vinculos, atribui maior sentido as aprendizagens escolares e
contribui para o fortalecimento da autoestima e do pertencimento dos estudantes.

g PARA REFLETIR

Imagine uma escola em que familias e professores atuem em parceria para
apoiar a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

Como vocé imagina as relagoes construidas nessa comunidade escolar?

De que maneira ocorre a comunicagao entre escola e familias?

Como esse relacionamento pode influenciar a aprendizagem, a motivagao e o
comportamento dos estudantes?
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Unidade 2

Estratégias de aproximagao entre familia e escola

Como discutimos na primeira unidade deste modulo, a participacao das familias na vida escolar
traz muitos beneficios para a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes. De acordo
com Weinstein e Novodvorsky (2015), quando familias e professores estabelecem relacdes de
colaboragao, os estudantes tendem a apresentar melhor desempenho académico, atitudes
mais positivas em relacao a escola e maiores indices de permanéncia e aprovacao.

No entanto, essa parceria nao se constroi de maneira espontanea. Ela exige que a escola e
os professores adotem uma postura intencional e proativa na construcao de vinculos e na
superacao de barreiras culturais, sociais e emocionais que podem dificultar essa aproximacao.

@ QUESTAO DIRECIONADORA

Ao longo desta unidade, discutiremos estratégias que favorecem
essa aproximacgao, destacando como a parceria entre escola e
familia pode contribuir para o enfrentamento de comportamen-
tos desafiadores e para a construcao de relagoées mais acolhe-
doras, colaborativas e participativas entre escola, estudantes e
comunidade escolar, com foco na questao:

O que os professores podem fazer para se aproximar
das familias de seus estudantes e fortalecer sua
participacao no processo de aprendizagem?

Para fortalecer a aproximacao com as familias, € importante que o professor reflita, ini-
cialmente, sobre os fatores que podem dificultar essa relagcao. Muitas familias carregam
experiéncias negativas de sua propria trajetoria escolar e, por isso, podem sentir inse-
guranca, constrangimento ou distanciamento em relacao ao ambiente escolar. Alem
disso, como vimos, as transformacgoes nas configuracdes familiares, as longas jornadas
de trabalho e as limitacdes de tempo impoem desafios concretos a participagao na vida
escolar. Nesse contexto, o docente precisa desenvolver uma postura sensivel e acolhe-
dora, compreendendo que o envolvimento das familias pode assumir diferentes formas,
de acordo com suas condicoes de vida, valores, possibilidades e contextos socioculturais.
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@ )

a¢ PRATICA EM FOCO

Era o inicio do ano letivo na turma da professora Vivian e o clima era aquele
misto de timidez e promessa de hovos comecos, mas Julia, uma aluna do 3° ano
do Ensino Médio, rompia o siléncio com uma risada estridente e um deboche
que beirava a agressividade. Julia ndo parava sentada, interrompia os profes-
sores com comentarios fora de hora e parecia ignorar as normas mais basicas
de convivéncia. Em poucos dias de aula, sua presenca ja gerava desconforto e
tensao entre colegas e professores.

Incomodada com aquele comportamento, a
professora Vivian decidiu conversar com a
coordenacao e fez uma descoberta que mu-
dou completamente sua percepcao sobre o
barulho que a aluna fazia.

A historia de Julia foi uma sucessao de abando-
nos. A mae, sobrecarregada pelo subemprego
e pelo vinculo com o novo companheiro, havia
colocado Julia para fora de casa meses antes,
alegando que “ela ja era mulher e poderia se
virar”. Julia passou por um episc')dio grave de au- Professora com olhar distante em sala de aula.
tomutilac;éo e chegou a ser internada ap()s uma Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).
overdose medicamentosa.

Agora, ela estava tentando se reconstruir. Morava de favor nos fundos da casa
de uma madrinha, trabalhava como operadora de caixa em um supermercado
no periodo da noite e usava o pouco dinheiro que recebia para garantir as des-
pesas mais basicas do dia a dia.

A escola nao era apenas um lugar de estudo para Julia, era o unico lugar onde
ela nao precisava ser adulta o tempo todo. Sua agitacao constante, as falas
excessivas e o comportamento provocativo eram, em grande medida, manifes-
tacoes de alguem que buscava ser percebida, acolhida e reconhecida depois
de experiéncias marcadas por abandono e fragilidade dos vinculos familiares.

g J

Vinculo escola-familia no enfrentamento de desafios pedagogicos

De acordo com Weinstein e Novodvorsky (2015), a aproximagao entre escola e familias
pode contribuir significativamente para o enfrentamento de comportamentos desafiado-
res dos estudantes. As autoras destacam, especialmente, trés dimensodes dessa parceria.
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1 Entenda o contexto

Conhecer aspectos da rotina, das responsabilidades e das dificuldades vividas pelas fa-
milias pode ajudar os professores a compreender os comportamentos dos estudantes
com mais sensibilidade e empatia. Muitas vezes, atitudes interpretadas como desinteresse,
apatia ou indisciplina estao relacionadas a fatores emocionais, sociais ou familiares que
atravessam a experiéncia escolar do estudante. Para Weinstein e Novodvorsky (2015),
compreender o contexto familiar permite que o professor construa estratégias de interven-
cao mais adequadas e fortaleca vinculos de confianca com os estudantes e suas familias.

2 Compartilhe os objetivos pedagégicos com as familias

O compartilhamento pode gerar contribuicoes muito valiosas. Muitas familias dese-
Jjam apoiar a aprendizagem e o desenvolvimento dos filhos, mas nem sempre sabem
como fazé-lo. Por isso, compartilhar de forma clara os objetivos pedagogicos e as
expectativas da escola pode transformar as familias em importantes parceiras do
processo educativo. Quando compreendem o que os professores esperam dos estu-
dantes e de que maneira podem contribuir, 0s responsaveis tendem a sentir-se mais
seguros para acompanhar a vida escolar. Nos Anos Finais, por exemplo, as familias
podem ajudar os estudantes a organizar horarios de estudo, acompanhar prazos de
entrega de atividades, incentivar a participacao nas aulas ou estabelecer combinados
relacionados ao uso de celulares e redes sociais durante os momentos de estudo.

3 Envolva as familias no desenvolvimento e implementacao de estrategias para
enfrentar comportamentos desafiadores

Muitas vezes, os responsaveis recebem apenas notificacdes sobre problemas de
comportamento ou baixo rendimento, sem orientacao sobre como podem apoiar 0s
estudantes. Uma abordagem colaborativa permite que escola e familia construam
objetivos comuns, estabelecam expectativas claras e definam formas coerentes de
acompanhamento. Quando os estudantes percebem que familia e escola atuam de
maneira articulada e consistente, aumentam as chances de desenvolvimento de
atitudes mais responsaveis e de maior envolvimento com a aprendizagem.

Essas possibilidades de colaboragcao eviden-
ciam que a parceria entre escola e familia nao
se constroi apenas em momentos de crise, | | | _ T
mas depende de vinculos cultivados continua-  pgsesf -9 R
mente por meio do dialogo, da escuta e da . Yoo B
confianca mutua. Para que esse trabalho con-
junto se torne efetivo no cotidiano escolar, €
fundamental que a escola desenvolva formas Y
consistentes de aproximagcao e comunicagao '
com as familias, criando canais que favorecam

a participacao, o acompanhamento e a corres- Evento escolar em quadra esportiva.
ponsabilidade no processo educativo. Fonte: Gerado com ChatGPT Images 2.0 (2026).

1l
1

69




Curso de Especializacao em Docéncia na Educacao Basica - Médulo 3 e

Estratégias de aproximagao e comunicacao

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) reforca a importancia de praticas educativas
fundamentadas no dialogo, na empatia, na cooperacao e na responsabilidade coletiva. Nes-
se cenario, fortalecer a aproximagao entre familia e escola torna-se condicao essencial para
consolidar ambientes escolares mais democraticos e acolhedores. Weinstein e Novodvorsky
(2015) sugerem que a base da aproximacao entre familias e escola reside em uma comunicagao
que seja, a0 mesmo tempo, frequente e positiva. Algumas estratégias fundamentais incluem:

0 Estabeleca contato positivo com as familias

O professor nao deve esperar a ocorréncia de um problema para entrar em contato
com a familia. Um telefonema, e-mail ou bilhete enviado logo no inicio do ano letivo
para se apresentar e compartilhar algo positivo sobre o estudante ajuda a construir
uma relacao de confianca e a abrir canais de comunicacao.

(" )

a¢ PRATICA EM FOCO

Durante uma atividade de um curso de especializa-
cao em docéncia na Educacao Basica, a professora
Carla, que lecionava Matematica nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Medio, recebeu a
proposta de entrar em contato com a familia de um
estudante cujos responsaveis normalmente eram
procurados apenas para tratar de dificuldades de
comportamento ou desempenho escolar. O objetivo
era simples: realizar uma ligagao para compartilhar ~ Professora leva a méo ao queixo
algo positivo sobre o estudante. em frente a sala de aula

Fonte: Gerado com ChatGPT
Images 2.0 (2026).

Essa atividade foi bastante desafiadora para a pro-
fessora Carla. Ela nunca havia telefonado para os
pais apenas para falar sobre atitudes positivas, avan-
cos ou qualidades de algum estudante. Isso nao pa-
recia fazer sentido para ela.

Como precisava realizar a proposta, Carla escolheu
uma estudante que frequentemente acumulava re-
clamagoes e passou alguns dias observando com
mais atencao suas atitudes em sala de aula. Aos

o i Professora alegre em chamada
poucos, comecou a perceber caracteristicas posI- telefénica.

Fonte: Gerado com ChatGPT

tivas que antes passavam despercebidas em meio
Images 2.0 (2026).

aos conflitos cotidianos.

No dia da ligacao, a mae da estudante atendeu ja esperando ouvir novas recla-
macoes. Em vez disso, escutou a professora relatar atitudes positivas da filha,
sua gentileza com colegas e pequenos avancos percebidos nas aulas.

\_ J
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(Surpresa e emocionada, a mae comentou que raramente recebia esse tipo de\
retorno da escola.

ApOos a experiéncia, a professora Carla refletiu: “Tenho certeza de que essa ligacao
teve um impacto positivo nao apenas para a familia da minha aluna, mas tambéem
para a turma e para mim mesma. E curioso pensar por que uma atitude tao simples,
e que beneficia tantas pessoas, ainda seja tao incomum nas escolas, sejam publicas
ou privadas. Depois dessa experiéncia, percebi que oferecer retornos positivos as
familias precisa fazer parte da minha pratica como professora” )

\_

9 Diversifique os canais de comunicagao

Considerando a diversidade de realidades e rotinas das familias brasileiras, €
importante que a escola utilize diferentes formas de comunicacao para ampliar
as possibilidades de participacao e acompanhamento da vida escolar. Muitas
familias enfrentam longas jornadas de trabalho, dificuldades de deslocamento
ou limitacoes de acesso a escola em horarios convencionais.

Nesse contexto, aléem das reunides presenciais, podem ser utilizados recursos
mais acessiveis ao cotidiano das familias, como aplicativos de mensagens, bilhe-
tes, ligacoes telefénicas, plataformas virtuais e reunides on-line. As tecnologias
digitais ampliaram significativamente as possibilidades de aproximagao entre
escola e familia, especialmente por meio de aplicativos amplamente utilizados
no Brasil, como o WhatsApp.

No entanto, mais importante do que a ferramenta utilizada € a clareza da comu-
nicacao. Evitar termos excessivamente técnicos ou académicos e utilizar uma
linguagem simples, respeitosa e objetiva contribui para que as familias com-
preendam as informacdes e sintam-se mais seguras para dialogar com a escola.

&

Para enfrentar as exigéncias da era tecnologica, a Lei n° 15.211/25
estabelece o Estatuto Digital da Crianca e do Adolescente, que € uma
legislacao fundamental para modernizar a defesa dos direitos dos jovens
e criangas diante das transformacgodes e perigos do mundo virtual.

SAIBA MAIS

Acesse aqui!

3 Construa espacgos de dialogo nas reunides com as familias

As reunides de pais e professores podem ser vistas como uma oportunidade de
escuta. O professor pode perguntar as familias sobre os interesses, talentos e ne-
cessidades do estudante fora da escola, validando o conhecimento que a familia
possui sobre o estudante.
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Segundo Vasconcellos (2022), construir espacos de participacao e escuta fortalece a
gestao democratica e contribui para o desenvolvimento de uma cultura escolar mais
participativa. As reunidoes podem deixar de ser momentos centrados apenas em informes
burocraticos para se tornarem espacos de dialogo, acolhimento e construcao coletiva.

@

A associacao de pais e mestres (APM) ou associagao de pais e professores
(APP) & uma instituicao juridica de direito privado e sem fins lucrativos que
atua como um 6rgao colegiado, representando os interesses comuns dos
profissionais da educacao e das familias dos estudantes de uma escola.

SAIBA MAIS

Entre os seus principais beneficios, destaca-se a promogao de uma gestao
escolar mais democratica e participativa, estabelecendo um canal direto e
fluido de didlogo e integracao entre a comunidade local e a instituicao de
ensino. Além de auxiliar a diretoria no cumprimento do projeto politico-
pedagogico e viabilizar parcerias ou projetos culturais, a APM/APP
desempenha um papel financeiro e administrativo crucial na tomada de
decisdes democraticas sobre a aplicacao de recursos financeiros recebidos
pela escola e de fundos arrecadados em eventos escolares, garantindo maior
transparéncia e revertendo esses investimentos em melhorias diretas na
aprendizagem e no bem-estar dos estudantes.

Acesse aqui!

O Envolva as familias nas experiéncias de aprendizagem desenvolvidas em casa

A participacao das familias tende a ser mais significativa quando elas compreen-
dem que podem apoiar a aprendizagem dos estudantes mesmo sem dominar os
conteudos escolares. Nesse sentido, as atividades realizadas fora da escola podem
ser planejadas de modo a aproximar o conhecimento académico das experiéncias
cotidianas dos estudantes e de suas familias, criando oportunidades para conversas,
observagoes, trocas de experiéncias e compartilhamento de saberes.

@

O Programa Escola e Comunidade (Proec), lancado pelo Governo Federal
em 2024, atua como um suporte estratégico para fortalecer os vinculos
entre o ambiente domeéstico e o escolar ao fomentar a participagcao ativa
das familias no projeto educativo. Por meio da transferéncia de recursos
e do apoio técnico, a iniciativa permite que as instituicéoes de ensino
desenvolvam planos de acao voltados para a integracao da comunidade,
o que corrobora a visao de que a gestao de sala de aula e o sucesso dos
estudantes dependem da qualidade das relagodes.

SAIBA MAIS

Acesse aqui!
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Retomando a pergunta inicial

Iniciamos a unidade com a pergunta: o que professores podem fazer para se aproxi-
mar das familias de seus estudantes em prol da aprendizagem? Ao longo da unidade,
apresentamos estratégias que evidenciam que a construcao de uma parceria solida entre
escola, professores e familias € um dos caminhos mais eficazes para garantir o sucesso
académico, a permanéncia e o desenvolvimento integral dos estudantes. Como funda-
mentado por Weinstein e Novodvorsky (2015), essa relacao nao floresce por acaso; ela
exige intencionalidade, sensibilidade e uma postura proativa do corpo docente para su-
perar barreiras historicas, sociais € emocionais.

Compreender o contexto de vida dos estudantes transforma o olhar do educador e nos
permite ver alem do comportamento em sala de aula, substituindo o julgamento pela
empatia e pela busca de estratégias de acolhimento que fazem da escola um porto se-
guro. Quando o professor se oferece para abrir canais de dialogo, compartilhar objetivos
pedagogicos de forma clara e, sobretudo, romper o ciclo de contatos puramente punitivos
por meio de retornos positivos, cria-se uma rede de confianga reciproca.

Fica evidente que a aproximacao com as familias brasileiras contemporaneas exige fle-
xibilidade. Diversificar as ferramentas de comunicagao, simplificar a linguagem e trans-
formar as reunides burocraticas tradicionais em espacos de escuta ativa e democratica
Sa0 passos urgentes para incluir os responsaveis no cotidiano escolar, respeitando suas
rotinas e limitacoes de tempo.

Por fim, ao fortalecer seus vinculos com a comunidade, a escola potencializa a aprendiza-
gem de seus estudantes e consolida um ambiente educativo mais democratico, humano
e colaborativo. Afinal, educar € um ato coletivo.

g PARA REFLETIR

®» O que voceé ja tem feito e o que vocé poderia comecar a fazer, em
sua pratica docente, para fortalecer a aproximagao e a parceria com
as familias de seus estudantes?

Quais desafios relacionados a aprendizagem, a participagao ou ao
comportamento de seus estudantes poderiam ser enfrentados de maneira
mais efetiva com o apoio e a parceria das familias?
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A aproximacao entre familia e escola constitui um elemento fundamental para o fortaleci-
mento das aprendizagens, do desenvolvimento socioemocional e da construcao de am-
bientes escolares mais acolhedores e participativos. Ao longo desta unidade, foi possivel
compreender que o envolvimento das familias nao ocorre de maneira espontanea, sendo
necessario intencionalidade, acolhimento, escuta e disposicao da escola para criar canais
de comunicacao acessiveis e de respeito. Nesse processo, o papel do professor € central.

Conforme discutido por Weinstein e Novodvorsky (2015), a parceria entre professores e fa-
miliares contribui tanto para a melhoria do desempenho académico quanto para o enfren-
tamento de comportamentos desafiadores. Conhecer o contexto de vida dos estudantes
amplia a capacidade da escola de agir com mais empatia e assertividade, possibilitando
encaminhamentos mais adequados as necessidades de cada sujeito. Nesse sentido,
quando a escola comunica avancos, potencialidades e conquistas, fortalece-se uma
relagcao de confianca mutua, favorecendo a construgao de vinculos mais colaborativos.

Alem disso, a BNCC reforca a importancia de praticas educativas baseadas na cooperacao,
no respeito e na participacao coletiva, principios que se tornam mais efetivos quando as
familias sao reconhecidas como parceiras do processo educativo.

Fortalecer a relacao entre familia e escola significa reconhecer que educar € uma
responsabilidade compartilhada. Embora cada instituicao possua fungoes espe-
cificas, ambas tém em comum o compromisso com o desenvolvimento humano,
social e académico das criangas e adolescentes.

Atualmente, as tecnologias digitais tambem ampliam as possibilidades de aproximagao
entre escola e familias, tornando a comunicacao mais agil e frequente. No entanto, € im-
portante que o uso desses recursos esteja fundamentado em principios éticos, no respeito
aos direitos das criancas e adolescentes e na clareza das informacoes compartilhadas. Mais
do que utilizar diferentes ferramentas, € necessario construir uma comunicacao acessivel,
acolhedora e que realmente favoreca a participacao das familias no acompanhamento
da vida escolar dos estudantes.

Quando escola e familia caminham juntas, cria-se um ambiente mais seguro, acolhedor
e propicio a aprendizagem, condicao fundamental para a construcao de uma comuni-
dade de aprendizagem.
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