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RESUMO

Esta pesquisa analisou criticamente a inser¢do da Educacdo Ambiental (EA) no curriculo, na formagao docente e
nas praticas pedagogicas da Educacdo Basica no municipio de Rolim de Moura, situado na Amazbnia Sul-
Ocidental. Partindo da compreensao da crise socioambiental como expressdo de uma crise civilizatdria, a pesquisa
fundamenta-se na perspectiva da Educacdo Ambiental Critica, concebendo-a como processo formativo continuo,
territorializado ¢ emancipador, atravessado por disputas epistemoldgicas e politicas no interior das politicas
curriculares e da instituigdo escolar. O objetivo geral consistiu em analisar como a EA tem sido incorporada a
formag@o inicial e continuada de professores da rede estadual de Rondonia, examinando as articulagdes entre
politicas curriculares, organiza¢do dos cursos de licenciatura, experiéncias formativas e praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas estaduais do municipio. Sustenta-se a hipotese de que a fragilidade epistemologica e a
marginalizacdo da EA nos curriculos de formacdo docente contribuem para a reproducdo de praticas
predominantemente conservacionistas, fragmentadas e descontextualizadas, limitando o potencial critico da escola
frente aos conflitos socioambientais amazdnicos. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa,
exploratéria e interpretativa, estruturada em seis etapas articuladas e multiescalares: (1) analise bibliométrica da
producdo cientifica latino-americana sobre Educacdo Ambiental (2019-2023); (2) revisao sistematica da literatura
brasileira acerca da inser¢do da EA nos curriculos de formacao inicial (2015-2023); (3) analise de teses defendidas
na Regido Norte (2019-2024); (4) estudo documental das matrizes curriculares e Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPCs) das licenciaturas ofertadas em Rolim de Moura; (5) pesquisa de campo com 37 docentes de seis escolas
estaduais, por meio de questionarios semiestruturados; ¢ (6) sistematizagdo de referéncias e proposigdo de
caminhos para o fortalecimento da EA no contexto regional. O tratamento dos dados foi realizado com base na
Analise de Conteudo, articulada a procedimentos lexicométricos com suporte do software IRAMUTEQ. Os
resultados evidenciam que, embora a Educagdo Ambiental disponha de s6lido arcabougo legal no Brasil, sua
institucionalizag¢@o nos curriculos formativos e escolares permanece fragil. Nos cursos de licenciatura analisados,
a EA aparece de forma periférica, fragmentada e frequentemente restrita as areas de Ciéncias Bioldgicas e
Geografia, sendo tratada como componente complementar ou topico transversal diluido. Observou-se baixa carga
horaria especifica, auséncia de integracdo interdisciplinar consistente e limitada problematizacdo dos conflitos
territoriais amazdnicos. No ambito escolar, as praticas docentes revelaram predomindncia de abordagens
conservacionistas e resolutivas, centradas em agdes pontuais (reciclagem, campanhas, datas comemorativas), com
reduzida articulagdo curricular e pouca inser¢do nos Projetos Politico-Pedagogicos. As concepgdes docentes
oscilaram entre perspectivas naturalistas e moralizantes, com menor incidéncia de abordagens criticas orientadas
a analise estrutural das desigualdades socioambientais. Tais achados confirmam a hipdtese de que a fragilidade
formativa repercute diretamente na qualidade e profundidade das praticas pedagdgicas. Adicionalmente, a analise
das politicas educacionais recentes, especialmente a BNCC ¢ a BNC-Formacgdo, indica um movimento de
tecnicizagdo e padronizagao curricular que contribui para a dilui¢do da EA enquanto eixo estruturante, reduzindo-
a a competéncia transversal desprovida de densidade politica e territorial. Nesse contexto, a transversalidade opera
como mecanismo de dispersdo tematica, enfraquecendo sua poténcia transformadora. Conclui-se que a superago
desse cenario demanda a institucionalizagdo da Educagdo Ambiental como eixo estruturante, interdisciplinar e
territorializado dos curriculos de formagdo docente e da educagdo basica, articulando universidade, escola e
comunidade. Defende-se uma praxis educativa critica que reconhega o educador como sujeito politico e o territério
amazoOnico como espago formativo, de resisténcia e de producdo de saberes. A consolidacdo da EA na Amazonia
Sul-Ocidental exige politicas piblicas integradas, fortalecimento da formagao continuada e valorizagdo de praticas
pedagodgicas contextualizadas, capazes de enfrentar as contradicdes entre expansdo agropecudria, degradagdo
ambiental e justica socioambiental.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Formagao docente; Curriculo; Praticas pedagogicas; Amazonia Sul-
Ocidental.



ABSTRACT

This research critically analyzed the integration of Environmental Education (EE) into the curriculum,
teacher education, and pedagogical practices of Basic Education in the municipality of Rolim de Moura, located
in the Southwestern Amazon. Grounded in the understanding of the socio-environmental crisis as an expression
of a broader civilizational crisis, the study is based on the perspective of Critical Environmental Education,
conceived as a continuous, territorialized, and emancipatory formative process, shaped by epistemological and
political disputes within curricular policies and school institutions. The general objective was to examine how EE
has been incorporated into both initial and continuing teacher education within the state school system of
Rondénia, analyzing the articulation among curricular policies, the organization of teacher education programs,
formative experiences, and pedagogical practices developed in state schools. The study advances the hypothesis
that the epistemological fragility and marginalization of EE within teacher education curricula contribute to the
reproduction of predominantly conservationist, fragmented, and decontextualized practices, thereby limiting the
critical potential of schools in addressing Amazonian socio-environmental conflicts. Methodologically, this
qualitative, exploratory, and interpretative research was structured into six articulated and multiscalar stages: (1)
bibliometric analysis of Latin American scientific production on Environmental Education (2019-2023); (2)
systematic review of Brazilian literature concerning the incorporation of EE into initial teacher education curricula
(2015-2023); (3) analysis of doctoral theses defended in Brazil”’s Northern Region (2019-2024); (4) documentary
analysis of curricular matrices and Pedagogical Course Projects (PPCs) of teacher education programs offered in
Rolim de Moura; (5) field research with 37 teachers from six state schools through semi-structured questionnaires;
and (6) systematization of references and proposal of pathways for strengthening EE in the regional context. Data
were analyzed through Content Analysis, articulated with lexicometric procedures using IRAMUTEQ software.
The findings reveal that, despite the solid legal framework supporting Environmental Education in Brazil, its
institutionalization within teacher education and school curricula remains fragile. In the analyzed teacher education
programs, EE appears peripherally and in a fragmented manner, frequently restricted to Biology and Geography
programs and treated as a complementary component or diluted cross-cutting topic. The study identified low
specific workload allocation, absence of consistent interdisciplinary integration, and limited problematization of
Amazonian territorial conflicts. At the school level, pedagogical practices were predominantly conservationist and
problem-solving oriented, centered on punctual actions (recycling campaigns, commemorative dates, awareness
campaigns), with reduced curricular articulation and limited incorporation into Political-Pedagogical Projects.
Teachers” conceptions fluctuated between naturalistic and moralizing perspectives, with less frequent critical
approaches aimed at structural analysis of socio-environmental inequalities. These findings confirm the hypothesis
that formative fragility directly impacts the quality and depth of pedagogical practices. Furthermore, the analysis
of recent educational policies, particularly the National Common Curricular Base (BNCC) and the National
Common Base for Teacher Education (BNC-Formagao), indicates a movement toward curricular technicization
and standardization, contributing to the dilution of EE as a structuring axis and reducing it to a transversal
competency devoid of political and territorial density. In this context, transversality operates as a mechanism of
thematic dispersion, weakening its transformative potential. The study concludes that overcoming this scenario
requires the institutionalization of Environmental Education as a structuring, interdisciplinary, and territorialized
axis within teacher education and basic education curricula, articulating universities, schools, and communities. It
advocates for a critical educational praxis that recognizes educators as political subjects and the Amazonian
territory as a formative space of resistance and knowledge production. The consolidation of EE in the Southwestern
Amazon demands integrated public policies, strengthened continuing education, and the valorization of
contextualized pedagogical practices capable of addressing the contradictions between agribusiness expansion,
environmental degradation, and socio-environmental justice.

Keywords: Environmental Education; Teacher Training; Curriculum; Pedagogical practices; Southwestern
Amazon.



RESUMEN

Esta investigacion analizo criticamente la insercion de la Educacion Ambiental (EA) en el curriculo, en la
formacion docente y en las practicas pedagégicas de la Educacion Basica en el municipio de Rolim de Moura,
ubicado en la Amazonia Suroccidental. Partiendo de la comprension de la crisis socioambiental como expresion
de una crisis civilizatoria mas amplia, la investigacion se fundamenta en la perspectiva de la Educacion Ambiental
Critica, concebida como un proceso formativo continuo, territorializado y emancipador, atravesado por disputas
epistemolodgicas y politicas en el interior de las politicas curriculares y de la institucion escolar. El objetivo general
consistio en analizar cdmo la EA ha sido incorporada en la formacion inicial y continua del profesorado de la red
estatal de Rondonia, examinando las articulaciones entre politicas curriculares, organizacion de los cursos de
licenciatura, experiencias formativas y practicas pedagogicas desarrolladas en las escuelas estatales del municipio.
Se sostiene la hipodtesis de que la fragilidad epistemoldgica y la marginalizacion de la EA en los curriculos de
formacion docente contribuyen a la reproduccion de practicas predominantemente conservacionistas,
fragmentadas y descontextualizadas, limitando el potencial critico de la escuela frente a los conflictos
socioambientales amazoénicos. Metodologicamente, se trata de una investigacion cualitativa, exploratoria e
interpretativa, estructurada en seis etapas articuladas y multiescalares: (1) analisis bibliométrico de la produccion
cientifica latinoamericana sobre Educacion Ambiental (2019-2023); (2) revision sistematica de la literatura
brasilefia sobre la insercion de la EA en los curriculos de formacion inicial (2015-2023); (3) analisis de tesis
doctorales defendidas en la Region Norte (2019-2024); (4) estudio documental de las matrices curriculares y de
los Proyectos Pedagdgicos de Curso (PPC) de las licenciaturas ofrecidas en Rolim de Moura; (5) investigacion de
campo con 37 docentes de seis escuelas estatales mediante cuestionarios semiestructurados; y (6) sistematizacion
de referencias y propuesta de caminos para el fortalecimiento de la EA en el contexto regional. El tratamiento de
los datos se realizé mediante el Analisis de Contenido, articulado con procedimientos lexicométricos utilizando el
software IRAMUTEQ. Los resultados evidencian que, a pesar del s6lido marco legal que respalda la Educacion
Ambiental en Brasil, su institucionalizacion en los curriculos formativos y escolares sigue siendo fragil. En las
licenciaturas analizadas, la EA aparece de manera periférica y fragmentada, frecuentemente restringida a las areas
de Ciencias Biologicas y Geografia, siendo tratada como componente complementario o como tema transversal
diluido. Se constatd baja carga horaria especifica, ausencia de integracion interdisciplinaria consistente y limitada
problematizacion de los conflictos territoriales amazonicos. En el ambito escolar, las practicas pedagogicas
revelaron predominio de enfoques conservacionistas y resolutivos, centrados en acciones puntuales (reciclaje,
campaiias, fechas conmemorativas), con escasa articulacion curricular y limitada inserciéon en los Proyectos
Politico-Pedagogicos. Las concepciones docentes oscilaron entre perspectivas naturalistas y moralizantes, con
menor presencia de enfoques criticos orientados al analisis estructural de las desigualdades socioambientales. Estos
hallazgos confirman la hipdtesis de que la fragilidad formativa repercute directamente en la calidad y profundidad
de las practicas pedagdgicas. Asimismo, el analisis de las politicas educativas recientes, especialmente la Base
Nacional Comun Curricular (BNCC) y la Base Nacional Comtn para la Formacion de Profesores (BNC-
Formagdo), indica un movimiento de tecnificacion y estandarizacion curricular que contribuye a la dilucion de la
EA como eje estructurante, reduciéndola a una competencia transversal desprovista de densidad politica y
territorial. En este contexto, la transversalidad opera como un mecanismo de dispersion tematica que debilita su
potencial transformador. Se concluye que la superacion de este escenario requiere la institucionalizacion de la
Educacion Ambiental como eje estructurante, interdisciplinario y territorializado de los curriculos de formacion
docente y de la educacion basica, articulando universidad, escuela y comunidad. Se defiende una praxis educativa
critica que reconozca al educador como sujeto politico y al territorio amazoénico como espacio formativo de
resistencia y produccion de saberes. La consolidacion de la EA en la Amazonia Suroccidental exige politicas
publicas integradas, fortalecimiento de la formacidon continua y valorizacién de practicas pedagogicas
contextualizadas, capaces de enfrentar las contradicciones entre expansion agropecuaria, degradacion ambiental y
justicia socioambiental.

Palabras clave: Educacion Ambiental, Formacion docente; Curriculo; Practicas pedagogicas; Amazonia
Suroccidental.
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Nota introdutdria: trajetoria socioambiental do pesquisador

A presente pesquisa nasce de uma trajetoria pessoal, formativa e profissional
profundamente atravessada pelo territorio amazonico e pelas contradigdes socioambientais que
o constituem. Ao assumir esta biografia ecologica como ponto de partida, reconhego que minha
relacdo com a Educa¢do Ambiental ndo se construiu apenas no ambito académico, mas se forjou
desde a infancia, nas experiéncias vividas, nas praticas educativas ¢ no cotidiano de um
territorio marcado por intensos processos de transformagao ambiental.

Sou rondoniense, nascido e criado na zona rural do municipio de Santa Luzia d’Oeste.
Iniciei minha escolarizagdo ainda crianga, ingressando na 1? série do ensino fundamental aos
cinco anos de idade, em uma escola do campo que ndo ofertava educagdo infantil. Desde esse
periodo, manifestei maior interesse pelas Ciéncias da Natureza, curiosidade que se intensificou
a partir de experiéncias pedagogicas que romperam com a rotina escolar tradicional. Recordo-
me de forma marcante de uma atividade desenvolvida na entdo 4° série (atual 5° ano) do ensino
fundamental, quando a professora Justina conduziu nossa turma a cidade para conhecer espagos
que ndo faziam parte do nosso cotidiano rural. Entre esses lugares, dois foram particularmente
marcantes: a visita ao lixdo a céu aberto, onde refletimos sobre descarte de residuos,
consumismo e polui¢do, e um laticinio, seguido de uma visita ao rio Bambu, onde observamos
o langamento de rejeitos diretamente no curso d’agua. Como atividade de retorno, elaboramos
desenhos que registravam essas vivéncias (hoje reconheco esses registros como mapas mentais,
conforme discutido por Buzan, 2009) nos quais representei o esgoto despejado no rio e os peixes
mortos a partir daquele ponto. Essa experiéncia constituiu um marco inicial de sensibilizagdo
socioambiental.

Na 5% série, tive aulas com o professor Argemiro, cuja pratica pedagogica deixou marcas
duradouras em minha formagdo. Embora ndo utilizasse explicitamente o termo Educagdo
Ambiental, suas agdes estavam profundamente alinhadas a esse campo: ensinava-nos o cuidado
com 0s animais, orientava sobre formas de retirar um sapo de dentro de casa sem machuca-lo e
ja alertava, a época, sobre o avango acelerado do desmatamento na regido, em um periodo em
que ainda havia significativamente mais florestas em pé do que hoje. Anos mais tarde, em 2017,
tive a oportunidade de trabalhar com esse mesmo professor na rede estadual, no ultimo ano de
sua docéncia antes da aposentadoria, experiéncia que reforgou a poténcia formativa de praticas
educativas comprometidas com a ética ambiental e o cuidado com o territorio.

Esse interesse se manteve e se aprofundou ao longo do ensino médio, cursado na Escola
Familia Agricola Padre Ezequiel Ramin, em Cacoal, instituicao voltada a formagao técnica em

agropecuaria. Nesse espaco, fui apresentado a concepgoes de produgdo integrada a floresta e a
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praticas que buscavam conciliar agricultura, sustentabilidade e respeito aos ciclos naturais.
Contudo, esse aprendizado convivia com o confronto permanente com a realidade
predominante em Rondonia, marcada por modelos produtivos orientados pela logica da
expansao agropecudria a qualquer custo, pelo avango das monoculturas de pastagem, soja,
milho e, mais recentemente, pela intensificacdo da cafeicultura, frequentemente associada a
supressao da vegetacao nativa.

ApoOs concluir o ensino médio, vivenciei um periodo de espera forcada de
aproximadamente um ano. Ainda menor de idade, ndo consegui inser¢do no mercado de
trabalho, e minha familia ndo dispunha de condi¢des financeiras para custear uma graduagao
ou minha permanéncia em uma cidade com institui¢ao de ensino superior publica. Ao completar
18 anos, ingressei como professor de disciplinas técnicas na Escola Familia Agricola Chico
Mendes, em Novo Horizonte do Oeste. Nessa experiéncia inicial como docente, passei a
integrar, sempre que possivel, a Educagdo Ambiental as disciplinas de Agroindustria Familiar
e Planejamento e Empreendedorismo, mesmo antes de possuir formacgao superior, reafirmando
uma pratica educativa construida a partir do territério e da realidade dos estudantes.

Em 2012, j4 inserido no mundo do trabalho, vislumbrei a possibilidade concreta de
cursar uma graduagdo. Inicialmente, planejei ingressar em uma Licenciatura em Ciéncias
Biologicas no periodo noturno, em Cacoal, mesmo diante da perspectiva de deslocamento diario
de cerca de 80 km. Contudo, a ndo formacdo da turma inviabilizou essa op¢do, levando-me a
ingressar em uma graduagdo semipresencial em Rolim de Moura, a aproximadamente 25 km
de onde trabalhava, o que permitiu conciliar estudo e docéncia.

Durante a graduagdo, marcada pela auséncia cotidiana de professores em sala de aula,
empenhei-me em absorver o maximo de conhecimentos possiveis. Nos estagios
supervisionados, observei praticas pedagdgicas tecnicamente adequadas, porém fortemente
ancoradas no livro didéatico, com pouca diversificacio metodologica e quase nenhuma
contextualizagdo com a realidade dos estudantes. Ao tentar romper com esse padrdao durante a
regéncia, deparei-me com orientagdes para seguir rigidamente o conteido programatico e
“fechar o livro” ao final do ano letivo. Essa légica conteudista me inquietou profundamente,
por perceber que a mera transmissao de informagdes tedricas pouco impactava a vida dos alunos
e limitava o potencial formativo da educagao.

Ap6s concluir a graduagdo, fui aprovado em concurso publico da Secretaria de Estado
da Educacao de Rondonia (SEDUC-RO), onde atuei por sete anos, permanecendo na rede até a
metade do doutorado. Orientado pela convicg¢do, que mais tarde encontraria respaldo tedrico na

Pedagogia Critica (Freire, 1996) e na Educagao Ambiental Critica (Loureiro, 2004), de que a
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escola deve formar sujeitos criticos e conscientes, na pratica docente, trazia comigo a clareza
de tudo aquilo que ndo desejava reproduzir. Mesmo diante das exigéncias institucionais,
busquei articular os contetidos curriculares a realidade dos estudantes, orientado pela convicgao
de que a escola deve formar sujeitos criticos € conscientes, € ndo apenas profissionais ajustados
as demandas do mercado de trabalho.

Apos a conclusio da graduagao, dei continuidade a minha formagao académica por meio
de uma especializagdo em Auditoria, Pericia e Desenvolvimento de Projetos Ambientais,
experiéncia que aprofundou minha compreensdo técnica e pedagogica sobre as questdes
ambientais. O curso foi marcado por aulas tedricas e praticas voltadas ao manejo e a
conservagdo de florestas e nascentes, ao manejo integrado de espécies florestais associado a
producdo agropecuaria e a articulagdo de tematicas ambientais no contexto da educacao bésica.
Nesse percurso formativo, destaco a atuacdo da professora Dra. Luzia Lourenco, cuja
abordagem integrava de forma consistente os aspectos técnicos, educativos e territoriais da
Educacdo Ambiental. Sob sua orientagdo, desenvolvi a monografia de conclusdo da
especializacdo, na qual pesquisamos a Agenda 21 Escolar, compreendida como um instrumento
pedagdgico participativo voltado a promoc¢do da sustentabilidade no espago escolar, por meio
da construgdo coletiva de diagnosticos, planos de acdo e praticas educativas articuladas a
realidade local, envolvendo estudantes, professores e comunidade.

Em 2019, ingressei no Mestrado em Ensino de Ciéncias da Natureza, no ambito do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias da Natureza (PGECN/UNIR).
Inicialmente, apresentei um pré-projeto voltado a educagdo integral, no qual a tematica
ambiental estava presente, embora ainda ndo configurasse o objeto central da investigagao.
Contudo, desde o inicio do processo formativo, minha orientadora, professora Dra. Elaine
Delarmelinda, sugeriu o redirecionamento do estudo para a Educagdo Ambiental na educacdo
basica, ao reconhecer tanto a relevancia do tema quanto a auséncia de pesquisas consolidadas
nessa linha no programa. Acolhi prontamente essa proposi¢ao, que dialogava diretamente com
minha trajetoria e inquietacdes formativas, e desenvolvemos uma pesquisa voltada a Educacao
Ambiental na pratica docente na regido da Zona da Mata rondoniense. Essa experiéncia
consolidou a Educacdo Ambiental como eixo estruturante da minha forma¢ao académica e
investigativa, aprofundando o olhar critico sobre curriculo, formacdo docente e praticas
pedagogicas em contextos amazonicos.

O desenvolvimento dessa pesquisa no mestrado representou um marco importante, uma
vez que resultou na primeira dissertacdo do programa dedicada especificamente a Educacao

Ambiental, construida em um contexto marcado por incertezas quanto a aceitagdo da tematica
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e por questionamentos criticos, por vezes associados ao desconhecimento do campo da EA
enquanto area de investigacdo consolidada. Apesar desse cenario, foi possivel elaborar uma
dissertacao robusta e de carater pioneiro, que contribuiu para ampliar o debate académico no
ambito do programa e para legitimar a Educacao Ambiental como objeto de pesquisa relevante
no Ensino de Ciéncias da Natureza. Recentemente, ao retornar ao programa na condi¢do de
palestrante, tive a satisfagdo de constatar avangos significativos nesse percurso: apenas na turma
de 2025, composta por 13 mestrandos, 3 desenvolvem pesquisas vinculadas a Educagdo
Ambiental. Embora o programa ainda ndao possua uma linha de pesquisa ou um grupo
formalmente constituido nessa area, esse movimento sinaliza a ampliagdo do interesse ¢ do
reconhecimento da tematica. Nesse sentido, assumo como objetivo pessoal e profissional, apds
a conclusdo do doutorado, atuar como docente no programa e contribuir para a criacdo e
consolidacdo de um grupo de pesquisa em Educagdo Ambiental, fortalecendo a producao
cientifica e a formagdo de pesquisadores comprometidos com as especificidades
socioambientais amazdnicas.

Atualmente, atuo como professor de Biologia no Instituto Federal de Rondonia (IFRO),
mantendo o compromisso com praticas de Educagdo Ambiental integradas ao curriculo e
sensiveis as especificidades territoriais. Essa trajetoria, atravessada por vivéncias no campo,
pela docéncia na educacgdo basica e pela formagao académica, fundamenta o olhar investigativo
desta pesquisa. Assumir uma biografia ecologica nao significa substituir a analise cientifica por
um relato pessoal, mas explicitar a posi¢ao situada a partir da qual o conhecimento € produzido.
E a partir desse lugar, entre territorio, formagdo docente e pratica pedagogica, que esta
investigacao se desenvolve, com o objetivo geral de analisar como a Educagdao Ambiental tem
sido incorporada a formagdo de professores e as praticas pedagogicas na educagdo basica, em
um contexto amazdnico marcado por profundas contradicdes socioambientais, buscando
contribuir para o fortalecimento de abordagens criticas, contextualizadas e territorialmente

situadas.
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1 INTRODUCAO

A crise socioambiental que marca a contemporaneidade desafia de maneira profunda os
modelos de desenvolvimento econdmico, as praticas politicas e os sistemas educacionais em
escala planetaria (Martins; Araujo, 2021). A intensificacdo da degradagao ambiental, associada
a légica predatoria do capital e a concentragdo de poder decisorio em esferas historicamente
excludentes, tem produzido impactos irreversiveis sobre a biodiversidade, os modos de vida
tradicionais e a justica ambiental (Andrade; Carmo; Henriques, 2022). Frente a essa realidade,
a Educacao Ambiental (EA) afirma-se como um campo de disputa epistemoldgica e politica,
reivindicando seu papel na constru¢do de sociedades mais conscientes, criticas e
comprometidas com a sustentabilidade 'social e ecolégica.

No Brasil, o campo da EA tem evoluido sob a tensao de distintas perspectivas teoricas,
transitando de visdes predominantemente conservacionistas para a incorporacao de concepgoes
criticas, emancipadoras e decoloniais. Esse campo diverso se estrutura por meio de correntes
que expressam disputas sobre os sentidos atribuidos ao meio ambiente, a natureza, a educagao
e a fungdo social da escola. Autores como Sauvé (2005), Layrargues e Lima (2011) e Tristao
(2012) destacam a necessidade de superar a abordagem tecnicista e moralizante da EA,
afirmando praticas pedagogicas contextualizadas, situadas, interdisciplinares e politicamente
engajadas.

Essa necessidade torna-se ainda mais evidente em territorios marcados por
vulnerabilidades historicas e conflitos socioambientais, como a Amazdnia® brasileira, onde
desmatamento, garimpo e grilagem intensificam a violagdo de direitos e a injustica ambiental
(Ferreira Junior et al., 2024). A regido, historicamente instrumentalizada por logicas de
ocupacdo e exploragdo que invisibilizam os saberes locais, apresenta sistemas educacionais
permeados por curriculos descontextualizados, rotatividade de professores e caréncia de

politicas publicas consistentes de formacio critica (Costa, 2021). Na Amazonia Sul-Ocidental?,

' Refere-se a capacidade de manutengio dos sistemas ecoldgicos e sociais ao longo do tempo, articulando
dimensdes ambientais, sociais, culturais, econdmicas e politicas. Diferentemente do uso frequentemente reduzido
a dimensao ecologica, autores da Educacdo Ambiental critica defendem uma compreensao ampliada, vinculada a
justi¢a socioambiental e as relagdes entre sociedade, territorio e poder.

2 O termo refere-se a vasta regido geografica e ecoldgica da América do Sul, centrada na Bacia Amazdnica
e caracterizada pela maior floresta tropical do mundo. E um complexo de ecossistemas que abrange o Bioma
Amazonia, o qual se estende por nove paises. No contexto brasileiro, a Amazonia ¢ frequentemente abordada sob
as perspectivas do Bioma Amazonia (delimitagdo ecologica do IBGE) e da Amazodnia Legal (delimitagdo politico-
administrativa).

3 A regido foca em integragdo econdmica, social, ambiental e adaptagdo climatica na triplice fronteira
Brasil-Peru-Bolivia, englobando 91 municipios para promover infraestrutura, bioeconomia e politicas sustentaveis
(GeoLAB, 2022). Distingue-se da divisdo tradicional da Amazonia Legal em Ocidental (Amazonas, Acre,
Rondénia, Roraima) e Oriental (IBGE, 2025)
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particularmente em Rondoénia, investiga¢des evidenciam lacunas na inser¢ao da EA nos cursos
de licenciatura e nos planejamentos didaticos, indicando desafios estruturais para a formagao
docente comprometida com a realidade socioambiental (Barba; Cavalari, 2018; Souza;
Delarmelinda, 2023).

A forma como a EA tem sido incorporada aos processos de formagdo docente na
Amazodnia Sul-Ocidental constitui o elemento central para a compreensao das limitagdes nas
praticas educativas. A fragilidade estrutural nos cursos de licenciatura, somada a persisténcia
de curriculos descontextualizados ¢ a auséncia de politicas formativas continuas, favorece
abordagens pontuais e pouco problematizadoras da tematica ambiental. Partimos da premissa
de que, apesar do reconhecimento legal e da importancia frente aos desafios socioambientais
da regido, a EA ¢ tratada de forma conservadora, fragmentada e desarticulada na formacgao
inicial e nas praticas pedagdgicas.

Com base neste diagnostico, sustenta-se a hipotese de que a fragilidade epistemologica
da EA nos curriculos de formagao de professores da Amazonia Sul-Ocidental, manifestada pela
sua marginalizacdio e fragmentacdo, perpetua uma pratica docente de carater
predominantemente conservacionista. Consequentemente, essa lacuna formativa impede o
desenvolvimento de referenciais tedricos, metodologicos e politicos nos futuros professores,
comprometendo a capacidade da escola de atuar como espago de reflexdo e intervengao critica
sobre a realidade amazonica. Tal caracteristica repercute na realizacao de praticas pedagdgicas
pouco criticas e distanciadas das especificidades socioambientais amazonicas, limitando o
potencial formativo e emancipador da EA no contexto escolar.

Diante desse cenario, torna-se necessario esclarecer o uso dos diferentes recortes
territoriais adotados neste trabalho. A expressao “Amazonia” pode referir-se ao bioma
*Amazonia, definido por suas caracteristicas ecoldgicas, climéticas e de biodiversidade. Ha
também a Amazonia Legal®, categoria politico-administrativa criada pela legislagdo brasileira
que abrange nove estados, incluindo Rondodnia, e orienta politicas federais de planejamento e
gestao ambiental. O recorte central desta pesquisa, contudo, ¢ a Amazonia Sul-Ocidental, sub-

regido da Amazonia Legal que engloba majoritariamente os territérios de Rondonia, Acre e

4 Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), bioma ¢ definido como "um conjunto
de vida vegetal e animal, constituido pelo agrupamento de tipos de vegetacdo que sdo proximos e que podem ser
identificados em nivel regional, com condi¢des de geologia e clima semelhantes e que, historicamente, sofreram
0s mesmos processos de formagao da paisagem, resultando em uma diversidade biologica propria”

> A delimitagdo da Amazonia Legal € um conceito politico-administrativo brasileiro, estabelecido pela
Lein®5.173 de 1966, que visa o planejamento e o desenvolvimento econdmico da regido. Abrange nove estados
brasileiros (Acre, Amapa, Amazonas, Mato Grosso, Para, Rondonia, Roraima, Tocantins e parte do Maranhio),
totalizando cerca de 59% do territorio nacional.
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parte do sul do Amazonas. Trata-se de uma area marcada por intensos processos de ocupacao,
expansdo agropecuaria e conflitos socioambientais, constituindo o contexto territorial
especifico no qual se insere o municipio de Rolim de Moura, foco empirico desta investigacao.

E nesse contexto regional que se desenvolve esta pesquisa, vinculada ao Programa de
Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). A escolha por Rolim de Moura, como campo de pesquisa, se justifica por sua inser¢ao
geografica na Amazonia Ocidental e por seu expressivo dinamismo agropecudrio, cujas
transformagdes ambientais demandam praticas educativas que dialoguem com a realidade do
territorio. O municipio concentra instituigdes de ensino superior que ofertam diferentes cursos
de licenciatura, além de escolas publicas com trajetorias diversas de inser¢do da tematica
ambiental, permitindo uma analise multiescalar que envolve politicas curriculares, formagao
inicial e continuada, praticas pedagogicas e percepcdes dos professores.

Para situar espacialmente o recorte empirico desta pesquisa, a Figura 1 apresenta a
localizagdo do municipio de Rolim de Moura no contexto do bioma Amazonia, evidenciando
sua insercao em uma area de elevada sensibilidade ecologica e marcada por intensos processos
de transformagdo ambiental. A representagdo cartografica permite visualizar a posi¢ao
estratégica do municipio na Amazodnia Ocidental, reforgando a pertinéncia de investigar como
a Educagdo Ambiental tem sido incorporada a formagao docente em um territdrio diretamente
impactado pelas dinadmicas regionais de uso do solo, expansdo agropecudria e pressoes
socioambientais.

Figura 1 - Localizacdo do Municipio de Rolim de Moura (RO) e sua inser¢cao no Bioma
Amazonia

Localizacdo do Municipio de Rolim de Moura, Rondénia e o Bioma Amazdénia

Painel A: Localizacdo de Rondénia (RO) e Bioma Amazdénia no Brasil Painel B: Localizagao de Rolim de Moura em Ronddnia

Rondénia (RO)

Rl @R

Bioma Amazonia B Ronddnia (RO) M Rolim de Moura

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), com base nos limites municipais do IBGE (2020) e na delimitagdo do Bioma
Amazonia do ICMBio (2019).
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O estado de Rondonia tem apresentado, nos dados mais recentes do MapBiomas (2024),
um cenario critico de supressdo da cobertura vegetal e de recorréncia de queimadas,
evidenciando a intensificacdo das pressdes antrdpicas sobre o territorio. No ultimo ano
analisado, a area total desmatada no estado alcangou 77.916 hectares, sendo 68.647 hectares
(88,1%) correspondentes a supressdo de vegetagdo primaria e 9.269 hectares (11,9%) a
supressdo de vegetagdo secundaria. No mesmo periodo, as queimadas atingiram 1.074.119
hectares, abrangendo a totalidade das areas mapeadas como afetadas pelo fogo. Esses dados,
produzidos a partir de metodologia consolidada e de acesso publico, permitem compreender a
magnitude e a persisténcia dos processos de degradagdo ambiental em Rondonia, reforcando a
centralidade do debate sobre uso e ocupacao do solo no estado.

A analise da distribuicdo das classes de uso e cobertura da terra aprofunda essa
compreensdo, especialmente quando observada em escala municipal. Em Rondonia, as areas
destinadas a agropecuadria ja correspondem a 39,1% do territorio, enquanto as florestas ocupam
55,5%. Esse padrao torna-se ainda mais expressivo no municipio de Rolim de Moura, onde a
agropecuaria ocupa 80,8% da area total, ao passo que as florestas representam apenas 16,8%
do territério municipal. Tal configuracdo evidencia uma situagdo contraditdria, pois embora
inserido na Amazdnia Ocidental, Rolim de Moura apresenta baixa cobertura florestal e forte
especializacdo produtiva, refletindo a histérica pressdo por expansdo agropecudria € por
aumento da produgdo. Esse contexto intensifica conflitos socioambientais e impde desafios
especificos a EA, que passa a demandar abordagens criticas, contextualizadas e
territorializadas, capazes de problematizar os modelos de desenvolvimento vigentes e de
dialogar com as contradi¢des entre conservagao ambiental e produg¢do econdmica na regiao.

A materializagdo da crise socioambiental, encontra um ponto de convergéncia critico na
regido da AMACRO (Acre, Amazonas e Rondonia). Concebida como uma zona de
desenvolvimento agropecuario, a AMACRO representa uma nova fronteira de expansao do
agronegdcio que ameaca o equilibrio ecologico e social da Amazonia Sul-Ocidental. A analise
do desmatamento na regido, realizada por Martins et al. (2025), demonstra que, entre 2019 e
2023, a area destinada a agropecudria aumentou de 13,58% para 16,74% do territorio,
resultando em um desmatamento acumulado de mais de 1,3 milhdo de hectares. Municipios
como Porto Velho (RO) e Labrea (AM) figuram entre os mais impactados, evidenciando a
intensidade da pressdo sobre a floresta.

Essa expansdo acelerada da agropecudria na AMACRO, que cresce a uma taxa mais que
o dobro da média do bioma, ja levou a um cenério onde mais de um ter¢o dos municipios da

regido possui uma area de pastagem e lavoura superior a de floresta remanescente (Bispo,
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2024). Tal avancgo ndo apenas consome a floresta, mas também pressiona diretamente as Terras
Indigenas e Unidades de Conservagdo, que representam a ultima linha de defesa da
biodiversidade. A projecdo de que a AMACRO como um todo possa atingir o ponto de ter mais
agropecuaria do que floresta até 2067, conforme alertado pelo climatologista Carlos Nobre,
coloca a regido no centro da discussao sobre o ponto de ndo retorno da Amazodnia.

A relevancia da AMACRO para esta pesquisa reside no fato de que a EA e a formagao
de professores, temas centrais deste estudo, se ddo em um contexto de conflito territorial agudo.
A fragilidade da EA nas licenciaturas, conforme sera demonstrado, torna-se ainda mais critica
diante da necessidade urgente de formar educadores capazes de mediar e intervir nesse cenario
de intensa pressao socioambiental.

A Figura 2 ilustra algumas das principais expressoes da pressdo antropica na Amazonia
Sul-Ocidental, particularmente no estado de Rondonia, evidenciando padrdes recorrentes de
degradagdo ambiental que compdem o contexto territorial desta pesquisa. Os registros mostram
desde o padrao de desmatamento em “espinha de peixe”, tipico dos processos historicos de
ocupagdo, até areas recentemente devastadas por queimadas, abertura de estradas e atividades
de garimpo ilegal. Ao reunir diferentes manifestagdes da exploracdo ambiental, a figura
contribui para compreender a complexidade e a gravidade dos desafios socioambientais
enfrentados na regido, reforcando a necessidade de praticas educativas criticas e
contextualizadas no processo de formagdo docente.

Figura 2 - Expressoes da Exploragdo Ambiental na Amazonia Sul-Ocidental (Rondo6nia)
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(A)Padrio de desmatamento "espinha de peixe" caracteristico da ocupacdo da Amazonia. (B) Garimpo ilegal em
area de floresta, com lagoas de rejeito. (C) Area desmatada e queimada com abertura de estrada. (D) Foco de
queimada em vegetagdo nativa.

Fonte: Compilagdo do autor (2025) com base em imagens de satélite e registros fotograficos de: (A)
((0))eco (2012); (B) National Geographic Brasil (2021); (C) Greenpeace Brasil (2012); (D) Imagem de
satélite/Foto: Christian Braga/Greenpeace/2021, site Amazonia Real.

A anélise da EA na formagao de professores e nas praticas escolares em Rolim de Moura
permite situar a investigagdo em um territorio cuja vulnerabilidade ambiental se entrelaga a
desafios formativos e institucionais especificos. Essa abordagem fortalece objetivo geral da
pesquisa que busca compreender como a EA tem sido incorporada ao curriculo, formagao
docente e as praticas pedagdgicas no contexto da Amazonia Sul-Ocidental.

Diante desse panorama, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

o Analisar as tendéncias, enfoques e lacunas da producdo cientifica sobre Educagdo
Ambiental na América Latina e no Brasil, a partir da investigacdo sistematica da literatura,
identificando os principais eixos tematicos e abordagens predominantes no campo.

o Examinar como a Educagdo Ambiental ¢ incorporada nos curriculos de formagao inicial
de professores, analisando as matrizes curriculares e Projetos Pedagogicos dos cursos de
licenciatura a luz das politicas educacionais ¢ das demandas do contexto amazodnico.

. Analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes da educacdo basica e
sua relacao com as tendéncias da Educagao Ambiental, identificando limites, contradigdes e
possibilidades para a consolida¢do de uma abordagem critica e contextualizada.

Tais objetivos buscam responder a questao norteadora da pesquisa “de que maneira a
formacao inicial e continuada em EA, tal como definida pelas politicas curriculares e vivenciada
pelos docentes, repercute nas praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas estaduais do
municipio?”.

A delimitagdo teorica do estudo apoia-se em trés eixos principais: (1) a compreensao
critica da EA, fundamentada nas correntes propostas por Sauvé (2005) e nas macrotendéncias
politico-pedagdgicas discutidas por Layrargues e Lima (2011); (2) a perspectiva interdisciplinar
e emancipatéria da formacgao docente, conforme discutido por Tristdo (2012); e (3) a articulacao
entre territdrio, curriculo e politicas publicas, com enfoque nas especificidades da educacgao
amazonica.

A incorporagdo das correntes e macrotendéncias da EA fundamenta-se em sua
relevancia analitica para compreender os diferentes projetos politico-pedagogicos que
coexistem no campo. Essas correntes permitem identificar concepcdes de meio ambiente,
natureza, sociedade e educacdo que orientam politicas curriculares e praticas docentes. Além

disso, constituem referencial central para situar as praticas investigadas em Rolim de Moura
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dentro das tendéncias conservacionistas, pragmaticas ou criticas, contribuindo diretamente para
a sustentacdo da hipotese da pesquisa.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, exploratoria e
interpretativa, estruturada em multiplas etapas: (a) levantamento bibliométrico da produgao
cientifica sobre EA na América Latina; (b) revisdo sistematica da literatura nacional sobre EA
na formacgdo inicial de professores; (c) analise da producdo académica da Regido Norte; (d)
estudo documental das matrizes curriculares das licenciaturas ofertadas em Rolim de Moura;(e)
pesquisa de campo com docentes de seis escolas estaduais; e (f) sistematizagao de referéncias
e proposi¢do de caminhos para o fortalecimento da Educa¢ao Ambiental no contexto regional,
visando articular os diagndsticos obtidos com possibilidades concretas de reconstrugdo da area
na Amazoénia Sul-Ocidental. Os recortes temporais adotados, da América Latina até 2023,
Brasil entre 2015 e 2023, Regido Norte de 2019 a 2024, foram definidos para contemplar a
produgdo cientifica mais recente, alinhada as transformagdes curriculares e politicas
educacionais contemporaneas, garantindo coeréncia entre os diferentes niveis de analise.

E importante destacar que as diferentes etapas nio seguiram ordem cronoldgica linear.
Conforme os dados eram sistematizados e as analises avancavam, novas demandas teoricas e
empiricas emergiram, exigindo ajustes no planejamento inicial e ampliagcao do escopo analitico.
Algumas etapas, como a revisdo sistematica brasileira, foram realizadas antes das analises
latino-americana, ainda que, nesta pesquisa, a organizacdo apareca de forma invertida. Tal
escolha busca garantir coeréncia argumentativa e facilitar a compreensao integrada das analises.

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, diferentes estratégias investigativas foram
mobilizadas, articulando analises em distintas escalas, conforme apresentado nos capitulos que
compdem a secao de Resultados e Discussdes. Cada capitulo desempenha uma fungdo
especifica na construgdo do argumento central desta pesquisa, contribuindo para a compreensao
de como a EA vem sendo incorporada a formacao docente, no curriculo e na pratica docente na
Amazonia Sul-Ocidental.

Nesse sentido, apOs a apresentagdo da Introdugdo, da Fundamentagdo Teorica e do
Percurso Metodoldgico nos capitulos iniciais, a explana¢do detalhada dos resultados e a
subsequente discussdo se iniciam no Capitulo 4, a partir do subitem 4.1. Os capitulos
subsequentes aprofundam as andlises, triangulando os dados coletados com a literatura
especializada, de modo a responder aos objetivos propostos e validar a hipdtese central deste
trabalho.

O Capitulo 4.1 tem como objetivo analisar as tendéncias da EA na América Latina, por

meio de uma abordagem bibliométrica e lexical referente ao periodo de 2019 a 2023. O recorte
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temporal foi definido por corresponder ao ciclo mais recente de consolidacdo da produgao
cientifica no pos-pandemia, momento em que debates socioambientais ganharam centralidade
renovada nas agendas publicas e académicas da regido. A andlise continental fornece o pano de
fundo tedrico-metodoldgico necessario para compreender as disputas epistemologicas do
campo e para situar esta investigacdo no cenario latino-americano contemporaneo.

Em continuidade, o Capitulo 4.2 apresenta a revisdo sistematica da literatura brasileira
sobre a inser¢ao da EA na formagao inicial de professores no periodo de 2015 a 2023. A escolha
desse periodo fundamenta-se no fato de que, a partir de 2015, intensificam-se no Brasil reformas
educacionais ¢ marcos normativos, como a BNCC e atualiza¢des das Diretrizes Curriculares,
que influenciam diretamente as discussdes sobre curriculo e sobre o papel da EA na formagao
docente. Assim, o periodo permite acompanhar a configuracdo mais recente das politicas e
praticas formativas, oferecendo elementos essenciais para compreender as fragilidades e
tensdes presentes no cenario nacional.

O Capitulo 4.3 desloca o olhar para a Regido Norte, analisando teses defendidas entre
2019 e 2024 em programas de pods-graduagdo stricto sensu. Este recorte temporal foi
estabelecido para abarcar o ciclo mais atual da producdo académica regional, contemplando
pesquisas desenvolvidas sob o impacto das transformagdes politicas, socioambientais e
educacionais ocorridas na Amazonia na ultima década. Essa etapa permite identificar como a
EA vem sendo tematizada na pds-graduacdo da regido, demarcando o lugar desta pesquisa no
conjunto de estudos existentes e evidenciando lacunas que justificam a pertinéncia do foco
adotado.

O Capitulo 4.4 aprofunda a investigacdo ao examinar a presenca da EA nas matrizes
curriculares e Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) das licenciaturas ofertadas em Rolim de
Moura. Essa etapa cumpre o papel de identificar como a temadtica ¢ institucionalmente
organizada (ou negligenciada) na formagdo inicial dos docentes que atuam na regido. Essa
analise documental conecta diretamente politicas curriculares, formagdo docente e territorio,
elementos fundamentais para a defesa da tese.

No Capitulo 4.5 centra-se na EA no contexto escolar do municipio, por meio de
investigagdo de campo com docentes de seis escolas estaduais. O objetivo dessa etapa ¢
compreender as concepgdes de EA, as experiéncias formativas, as praticas pedagogicas € os
desafios enfrentados pelos professores. A andlise das percep¢des docentes e das dinamicas
institucionais permite estabelecer o elo entre formagao inicial, formagao continuada e praticas
escolares, consolidando a argumentacdo que sustenta a hipdtese da pesquisa.

Finalmente, o Capitulo 4.6, intitulado "Da fragilidade a Praxis: Estratégias e referéncias
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para o fortalecimento da Educagdo Ambiental na Amazonia Sul-Ocidental", dedica-se a uma
perspectiva propositiva fundamentada na trajetoria investigativa da pesquisa. Este capitulo
sistematiza experiéncias brasileiras e regionais de Rondonia que versam sobre a
institucionalizacao da EA no curriculo e modelos exitosos de formacao docente critica. Além
disso, a secdo explora acervos, materiais pedagogicos e referenciais disponiveis que podem
subsidiar a pratica escolar, buscando articular caminhos concretos e territorializados para o
fortalecimento da tematica em Rolim de Moura e na Amazonia Sul-Ocidental.

Considerando esse conjunto de fatores, compreende-se a EA como um processo
formativo continuo, critico e emancipador, capaz de promover a conscientizagdo € 0
engajamento dos sujeitos diante das injusticas socioambientais, articulando saberes, territorios
e praticas voltadas a constru¢do de uma sociedade mais justa e sustentadvel. Reconhecer essa
perspectiva implica compreender que sua efetivacao no campo da formagao docente demanda
politicas, praticas e processos educativos que dialoguem com as especificidades territoriais da
Amazodnia Sul-Ocidental. Assim, a presente investigacdo propde-se a analisar como a EA tem
sido incorporada a formagao de professores no municipio de Rolim de Moura, buscando
contribuir para o aprofundamento tedrico e para o fortalecimento das praticas formativas no

contexto amazonico.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1  Da Crise Socioambiental a Resposta Educativa: Fundamentos Epistemologicos da
Educaciao Ambiental

A crise ambiental contemporanea ndo ¢ apenas um fendmeno ecoldgico, mas a
expressao profunda das contradigdes civilizatérias de um modelo de desenvolvimento que, ao
longo do século XX, intensificou a degradagcdo ambiental e aprofundou as desigualdades sociais
(Gadotti, 2008). Trata-se de uma manifestacao da l6gica moderna, produtivista e utilitarista de
relacdo com a natureza, resultando em ameagas reais a sustentabilidade da vida no planeta e a
dignidade humana (Loureiro, 2021).

Essa crise nao pode ser compreendida isoladamente, pois estd ancorada em uma
racionalidade instrumental que orientou a modernidade, marcada pela dominagdo técnico-
cientifica da natureza e sua redu¢do a objeto de exploragdo e controle (Horkheimer; Adorno,
1985). Essa racionalidade instrumental, que reificou a natureza, forneceu também a base
filosofica para a dominacao de povos e a subjugagdo de seus saberes, articulando-se diretamente
ao que Quijano (2000) conceitua como colonialidade do poder e do saber. Nesse contexto, que
marginalizou modos alternativos de existéncia, o cendrio configura o que Santos (2007)
denomina uma “crise civilizatoria que exige uma ecologia de saberes”, capaz de superar a
monocultura da ciéncia moderna e abrir espago para epistemologias plurais e conectadas a
diversidade cultural e ambiental.

A partir das décadas de 1960 e 1970, alertas cientificos e sociais passaram a denunciar
os limites do modelo industrial. A obra Primavera Silenciosa, de Rachel Carson (1962), marcou
esse periodo ao expor os efeitos do uso indiscriminado de pesticidas. Em seguida, eventos como
a Conferéncia de Estocolmo (1972) e o relatério Os Limites do Crescimento (Meadows et al.,
1972) consolidaram a pauta ambiental, evidenciando as ameagas associadas ao produtivismo e
ao crescimento economico ilimitado. Nas décadas de 1980 e 1990, debates sobre mudangas do
clima, esgotamento dos recursos naturais e desigualdades socioambientais entraram de vez nas
agendas académicas e politicas (ONU, 2022; Campelo Junior; Wiziack, 2023).

E nesse contexto que emerge a EA como campo de praticas, saberes e disputas. Desde
a Carta de Belgrado (1975) e a Conferéncia de Tbilisi (1977), a EA foi reconhecida como
instrumento estratégico para a formagdo de uma populagdo mundial critica, informada e
mobilizada frente aos problemas ambientais (Dias, 1992). No entanto, sua trajetoria ndo se da
de maneira linear ou cumulativa, mas como um espago de disputas politico-pedagogicas. Nesse
campo em disputa, diferentes projetos politico-pedagdgicos coexistem. Layrargues e Lima

(2014) sistematizaram as trés macrotendéncias principais que orientam as praticas no Brasil: a
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conservacionista, a pragmatica e a critica. Essa diversidade ¢ também explorada por autores
como Sauvé (2005), que mapeia um espectro ainda mais amplo de correntes, incluindo
abordagens como a popular, que valoriza a participagdo comunitaria e os saberes locais.

Essas disputas expressam diferentes projetos de sociedade e tém implicagdes diretas na
formacao docente. Enquanto vertentes conservacionistas ou pragmaticas tendem a despolitizar
os problemas ambientais, a Educacdo Ambiental critica propde uma abordagem dialdgica,
histérica e contextualizada, articulando saberes locais, participacao social e enfrentamento das
causas estruturais da crise (Loureiro, 2021). Nessa perspectiva, como destaca Leff (2006), trata-
se de promover uma reconfiguragdo epistemologica que supere os limites do paradigma
moderno e abra caminhos para racionalidades ambientais fundadas na justica social e na
sustentabilidade ecoldgica.

Esse debate ndo ¢ apenas teorico, ele ganha densidade quando situado em territorios
como a AmazéOnia. A regido constitui um espago emblematico de manifestagdo da crise
civilizatéria, marcada pelo avanco do desmatamento, pelos conflitos fundidrios e pela violéncia
contra povos indigenas e comunidades tradicionais. Pensar a EA na Amazdnia implica adotar
perspectivas decoloniais que contestem tanto o extrativismo econOmico quanto o
epistemologico, valorizando cosmologias, saberes e modos de vida invisibilizados pela 16gica
moderna (Porto-Gongalves, 2006; Santos, 2007).

A compreensdo da crise contemporanea exige um deslocamento do olhar meramente
ecologico para uma perspectiva que a identifique como uma crise civilizatoria. Diferente de
uma crise setorial ou passageira, a crise civilizatoria representa o esgotamento de um modelo
de mundo fundado na racionalidade instrumental, no produtivismo desenfreado e na
fragmentacdo do conhecimento. Como afirma Enrique Leff (2009), a crise ambiental nao €
apenas uma crise da natureza, mas uma "crise da razdo, do pensamento, do conhecimento",
evidenciando que o modo como a modernidade interveio no mundo socavou as proprias bases
de sustentacao da vida.

Nesse sentido, a crise civilizatdria manifesta-se como o apice de um processo histérico
que separou o ser humano da natureza, tratando-a como um recurso inesgotavel a servigo do
capital. Boaventura (2008) argumenta que essa crise ¢ também uma crise epistemologica,
decorrente do "desperdicio da experiéncia" e da invisibilizagdo de saberes que ndo se
enquadram na légica hegemoénica eurocéntrica. Para o autor, a superacdo desse cenario
demanda o que ele denomina de Epistemologias do Sul, que buscam validar conhecimentos e
modos de vida que foram marginalizados pelo colonialismo e pelo capitalismo, promovendo

uma ecologia de saberes capaz de reinventar a emancipagao social.



33

A Amazodnia, e em particular a Amazdnia Sul-Ocidental, constitui o palco central onde
a crise civilizatoria se materializa de forma mais dramatica. O avango da racionalidade
econdmica predatdria, desvinculada da sustentabilidade da vida, ¢ evidenciado por dados
concretos de pressdo e ameaca. A materializacdo dessa pressdo ¢ quantificavel. O Atlas
'Amazonia sob Pressdao 2020' (RAISG, 2020) demonstra que 65,8% do territério amazonico ja
se encontra sob algum tipo de ameaga, sendo que 7% do territorio estd sob pressdo "muito alta"
e 26% sob pressao "alta".

Essa pressao se manifesta por meio de atividades como a mineragao ilegal, que em 2020
foi registrada em 4.472 localidades, com o Brasil concentrando mais da metade dessas zonas.
A expansdo da agropecuaria, a infraestrutura viaria e a economia ilegal (madeira, mineracao e
cultivos ilicitos) movem bilhdes de dolares, impulsionando a perda de 724 mil km? de vegetacao
natural entre 1985 e 2018, uma area equivalente ao tamanho do Chile. Tais dados nao apenas
confirmam a tese de Leff sobre a crise da razdo, mas também a de Layrargues (2012), que exige
que a EA atue na desconstrucdo dessa racionalidade dominante, fomentando uma leitura
estrutural da realidade.

A fragilidade institucional e a auséncia de politicas publicas integradas, que a tese
aponta na formacao docente, refletem essa crise. A Educacdo Ambiental critica, portanto,
emerge como a resposta educativa necessaria, que deve promover o didlogo entre o
conhecimento cientifico e os saberes territoriais, buscando construir caminhos que superem a
l6gica da exploracdo e fortalegcam a justica socioambiental, especialmente em um contexto onde
as Areas Naturais Protegidas e as Terras Indigenas, necessarias para a manutencio do ciclo
hidrologico, estdo sob crescente ameaga.

2.2 Da Sistematizacao de Correntes a Analise de Macrotendéncias: A Evoluciao do
Mapeamento do Campo

A compreensdo das tendéncias politico-pedagogicas da EA no Brasil € essencial para a
analise critica das praticas e discursos que estruturam esse campo. No processo de
amadurecimento tedrico da EA, Sorrentino (1995) figura entre os primeiros autores a
sistematizar suas vertentes no contexto brasileiro, identificando enfoques como o
conservacionista, a educagdo ao ar livre, a gestdo ambiental e a economia ecoldgica. Sua
contribui¢do pioneira impulsionou debates posteriores, abrindo caminho para que novas
cartografias analiticas fossem construidas.

A partir da década de 1990, como apontam Layrargues e Lima (2014), tornou-se
inviavel referir-se a EA de forma genérica, sem explicitar sua filiacdo politico-pedagdgica. A

EA consolidou-se como um campo social e disputado, cujas praticas revelam diferentes projetos
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da sociedade. Compreender essas macrotendéncias, conservacionista, pragmatica e critica, ¢
fundamental para situar as praticas docentes e para que educadores possam se posicionar
eticamente diante dos desafios socioambientais contemporaneos.

A apresentagao e discussao dessas correntes nao constitui mero exercicio classificatorio,
mas estratégia analitica que fortalece a EA como pratica formativa emancipadora e
historicamente situada. Permite relacionar concepgdes de natureza, sociedade e educacdo as
acoes pedagogicas desenvolvidas em contextos escolares, contribuindo para uma compreensao
ampliada da intencionalidade que orienta essas praticas.

Nesse cenario, destaca-se a contribui¢do de Lucie Sauvé, referéncia internacional no
campo da EA, cuja obra sistematiza uma das tipologias mais abrangentes sobre as correstes da
area. Sua cartografia amplia o debate iniciado por Sorrentino (1995) ao identificar um conjunto
diversificado de concepgdes, que evidenciam a complexidade e a pluralidade das praticas
educativas voltadas as questdes socioambientais. Ao oferecer uma cartografia conceitual densa
e articulada, Sauvé possibilita que educadores e pesquisadores reflitam criticamente sobre as
finalidades da EA, suas matrizes epistemologicas e as relagdes entre sujeitos, sociedade e
natureza.

2.3 Correntes da Educacio Ambiental conforme Marcos Sorrentino

A EA constitui-se como um campo plural, atravessado por diferentes concepgoes,
metodologias e projetos politicos. Para compreender essa diversidade, varios autores organizam
cartografias e tipologias das principais correntes de pensamento e pratica. No contexto
brasileiro, destaca-se a contribuicao seminal de Marcos Sorrentino (1995), que elaborou uma
tipologia com quatro vertentes fundamentais para compreender a consolidagdo da EA no pais.
Em ambito internacional, Lucie Sauvé (2005) ampliou esse mapeamento, identificando um
conjunto ainda mais diversos de concepcdes que dialogam com as vertentes brasileiras e as
complexificam.

Passados mais de 20 anos, a tipologia elaborada por Sorrentino (1995) permanece
pertinente para compreender as diferentes abordagens da EA no Brasil. O autor identifica quatro
vertentes principais: conservacionista, educa¢do ao ar livre, gestdo ambiental e economia
ecologica, cada uma expressando formas distintas de conceber e operacionalizar a EA no
contexto educacional e institucional.

A vertente conservacionista tem origem nos movimentos ecologicos das décadas de
1960 e 1970, com forte influéncia das concepgdes naturalistas e preservacionistas. Ela valoriza

acoes voltadas a prote¢do da natureza, geralmente concebida como separada do ser humano, e
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privilegia a mudanca de atitudes individuais, a obediéncia a normas de conduta ambiental e a
valorizacao de espécies e ecossistemas ameagados. Segundo Sorrentino (1995), trata-se de um
viés moralizante, frequentemente despolitizado, que evita questionar as estruturas sociais €
econOmicas geradoras da crise ambiental.

A vertente denominada educagdo ao ar livre propde o contato direto com o ambiente
natural como recurso pedagogico central. Valoriza experiéncias sensoriais e afetivas — trilhas,
excursdes, visitas a parques e vivéncias no campo — que buscam despertar nos educandos
vinculo de pertencimento e respeito ao ambiente. Contudo, quando desprovida de analise
critica, essa abordagem limita-se a praticas contemplativas sem problematizar causas
socioambientais profundas (Sorrentino, 1995).

A vertente da gestdo ambiental insere-se em contextos institucionais e empresariais,
caracterizando-se pela adog¢do de praticas organizacionais voltadas a sustentabilidade, como
coleta seletiva, gestdo de residuos, uso racional de recursos e certificagdes. Na escola,
manifesta-se pela institucionalizacdo de politicas e programas de gestdo ambiental interna.
Entretanto, dissociada de perspectivas criticas, tende a assumir um carater tecnicista, centrando-
se em resultados operacionais em detrimento de processos formativos transformadores.

Por fim, a vertente da economia ecologica apresenta-se como a mais critica e
transformadora entre as quatro. Propde reestruturar a relacdo entre economia e natureza,
afirmando que o sistema econdmico deve respeitar limites ecoldgicos. Esta vertente defende
uma racionalidade ambiental que articule justiga social, equilibrio ecologico e viabilidade
econdmica, superando a logica do crescimento econdmico ilimitado. Para Sorrentino (1995),
essa vertente aponta caminhos para novas formas de organizacao social, econdmica e ambiental,
baseadas na solidariedade e na sustentabilidade.

A contribuicdo de Sorrentino (1995) ¢, portanto, fundamental para compreender as
multiplas interpretacdes da EA no Brasil, revelando que as diferentes vertentes coexistem no
cotidiano escolar e institucional, ainda que apresentem diferentes niveis de criticidade e
potencial transformador.

24 Correntes da Educacio Ambiental conforme Lucie Sauvé

Ao analisar a diversidade de discursos e praticas em contextos distintos, Sauvé (2005)
propde uma cartografia ®*com mais de uma dezena de correntes da EA, organizadas segundo

matrizes epistemoldgicas, finalidades educativas e formas de compreender a relagdo entre ser

¢ Refere-se a um mapeamento conceitual e sistematico das diversas abordagens ou "correntes" que
compdem o campo da EA.
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humano e natureza. Embora muitas dessas correntes ja sejam discutidas ha mais de duas
décadas, neste trabalho optou-se por adotar a tipologia de Sauvé como referéncia principal para
analisar praticas docentes, por oferecer um portfélio mais amplo e sensivel as especificidades
das acdes pedagogicas escolares. A autora ressalta que as correntes ndo sao mutuamente
excludentes, podendo coexistir, articular-se ou conflitar conforme valores, objetivos e
concepgdes de mundo.

Lucie Sauvé organizou duas séries de tendéncias, uma retine correntes de longa tradigao;
a outra, correntes mais recentes, consolidadas a partir da década de 1990. A seguir, sintetizam-
se as correntes elencadas por Sauvé, com suas énfases, finalidades e limites principais:

A seguir, apresenta-se, no Quadro 1, uma sintese das correntes sistematizadas por Sauvé,

acompanhadas de suas énfases principais, finalidades educativas e palavras-chave associadas.

Quadro 1 - Sintese das Correntes da Educacao Ambiental

Corrente Enfase Finalidade Limites/Critic | Exemplos Palavras-
principal educativa as praticos chave
Correntes de longa tradicao
Naturalista Contato Cultivar Pode reduzir- | Trilhas, vinculo,
sensivel, encantamento | se a vivéncias | caminhadas admiragao,
emocional e | e vinculo | contemplativas | ecologicas, sensibilidade
estético com a | afetivo com o | sem analise | vivéncias ao
natureza ambiente critica ar livre
Conservacion | Prote¢do e | Preservar Tende a adotar | Campanhas conservacao,
ista / | uso racional | ecossistemas | postura de reciclagem, | recursos,
Recursista dos recursos | ¢ modificar | moralizante e | economia de | preservagdo
naturais comportamen | utilitarista, sem | agua,
tos questionar reflorestament
individuais causas 0
estruturais
Resolutiva Identificagdo | Desenvolver | Pode limitar-se | Projetos investigacao,
e competéncias | a agoes | escolares de | agdo, solugdo
enfrentament | investigativas | pontuais sem | coleta seletiva
o de | e de | articulagdo ou hortas
problemas intervenc¢ao politica comunitarias
locais
Sistémica Interdependé | Promover Corre risco de | Trabalhos complexidade
ncia entre | visdo se tornar | interdisciplina | , totalidade,
fatores integrada da | excessivament | res, projetos | rede
naturais, realidade e tedrica se ndo | integradores
sociais e | socioambient | houver pratica
culturais al pedagogica
contextualizad
a
Cientifica Produgdo de | Desenvolver | Risco de | Experimentos | método,
conhecimento | pensamento distanciamento | de laboratorio, | dados,
com base em | logico, do  contexto | monitorament | explicagdo
método observagdo e | social se for | o ambiental
cientifico analise meramente
tecnicista
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Humanista Dimensao Estimular Pode priorizar | Debates sobre | valores,
ética, responsabilid | atitudes consumo empatia,
empatica e | ade, individuais consciente, responsabilid
pessoal do ser | solidariedade | sem enfrentar | oficinas  de | ade
humano e valores | desigualdades | valores

éticos estruturais

Moral / Etica | Etica da | Promover Pode soar | Projetos sobre | justica, dever,
responsabilid | justica, normativo  se | justica equidade
ade planetaria | equidade e | desvinculado ambiental,

deveres para | de processos | direitos da
com a vida criticos natureza

Correntes mais recentes

Holistica Integragdo Promover Pode ser | Propostas integracao,
entre razdo e | equilibrio criticada  por | inspiradas em | plenitude,
emocao, integral e | excesso de | pedagogias espiritualidad
corpo e | superacdo de | subjetividade alternativas, e
mente, dicotomias praticas
ciéncia e integrativas
espiritualidad
e

Biorregionali | Pertenciment | Fortalecer Pode Educacao territorio,

sta 0 ao territério | vinculos com | restringir-se ao | baseada  em | raizes,

e identidade | 0 lugar e | local sem | saberes pertencimento
ecoldgica- praticas dialogo com o | comunitarios,
cultural contextualiza | global ecoturismo

das local

Praxica Acdo— Promover Pode enfrentar | Projetos praxis,
reflexao— transformaca | resisténcias criticos  em | engajamento,
acao, o coletiva e | institucionais comunidades, | transformagao
inspirada em | emancipatéri | por seu carater | acdes
Paulo Freire | a politico coletivas

escolares

Critica Estruturas de | Formar Frequentement | Educacao ecologia
poder e | sujeitos e popular, politica,
desigualdades | historicos marginalizada | articulagdo conflito,
socioambient | para por seu Viés | com justica
ais transformaca | politico movimentos

o0 social sociais

Feminista Relagdes de | Valorizar Pode ser pouco | Projetos sobre | género,
género, experiéncias | reconhecida género e | cuidado,
cuidado e | femininas e | em contextos | ambiente, equidade
equidade superar conservadores | ecofeminismo

opressoes
patriarcais

Etnografica Culturas, Promover Corre risco de | Educacdo tradigado,
saberes locais | didlogo  de | ser folclorizada | indigena, ancestralidade
e saberes e | se quilombola e |,
ancestralidad | reconhecimen | descontextuali | intercultural interculturalid
e to cultural zada ade

Ecoeducacao | Formacdo de | Reencantar a | Pode ser | Praticas  de | ser ecologico,
um ser | vida e propor | criticada  por | ecopedagogia, | reconexao,
ecoldgico ética de | excesso de | vivéncias ética da vida

interdependé | espiritualizagd | comunitérias
ncia 0 de
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espiritualidad
e
Sustentabilid | Integracdo Promover Pode ser | Projetos ODS, futuro,
ade das cidadania cooptada por | alinhados aos | equilibrio
dimensoes planetaria e | discursos ODS,
social, resiliéncia empresariais educagdo para
ecoldgica, verdes sustentabilida
econdmica e de
cultural

Fonte: Elaboragdo propria com base em Sauvé (2005).

Ao cartografar essas tendéncias, Sauvé contribui para que educadores, pesquisadores ¢

gestores refletiam criticamente sobre os sentidos de suas praticas e sobre os projetos de

sociedade que as orientam, oferecendo um instrumental analitico adequado para interpretar as

praticas observadas nas escolas pesquisadas nesta pesquisa.

2.5

As Macrotendéncias de Layrargues e Lima

No Brasil, Lima e Layrargues (2014) Propdem uma leitura politico-pedagogica da EA

a partir da teoria dos campos de Pierre Bourdieu, concebendo o campo da EA como um espago

de disputas simbolicas, ideologicas e pedagdgicas. Os autores identificam trés macrotendéncias

predominantes: conservacionista, pragmatica e critica, quadro analitico que resume e organiza

politicamente as diversas correntes da éarea. A partir disso, os autores identificam trés

macrotendéncias predominantes no Brasil, conforme descritas Quadro 2.

Quadro 2 - Sintese das Macrotendéncias da Educagao Ambiental

Tendéncia Enfase Caracteristicas Limites/Criticas Palavras-chave
Principal Centrais

Conservacionista | Preservacdo da | Baseada em | Despolitiza a crise | sensibilizagdo,
natureza ¢ | pedagogia ambiental; trata | moralizagdo,
mudanga normativa, busca | problemas preservacao
individual ~ de | sensibilizar e | estruturais  como
comportamento | moralizar  agdes | questdes de

ambientais. consciéncia e
Valoriza atitudes | valores pessoais.
responsaveis e

praticas

individuais de

conservacao.

Pragmatica Gestao Associada a | Evita analise | gestdo,
ambiental e | racionalidade critica das causas | sustentabilidade
sustentabilidade | gerencial, sociais e politicas | técnica,
técnica considera o|da degradacdo | eficiéncia

ambiente como | ambiental; pode ser
capital natural a | capturada por
ser administrado. | discursos

Foca em politicas | tecnocraticos  de
de eficiéncia,

certificacoes e




39

boas praticas de | desenvolvimento
gestdo. sustentavel’.

Critica Transformag¢do | Fundamentada na | Frequentemente ecologia
social e | ecologia politica e | marginalizada por | politica,
emancipagao na pedagogia | seu carater contra- | emancipacao,
politica libertadora. hegemdnico e por | justica

Entende a crise | tensionar estruturas | socioambiental
como expressdo de | de poder.

desigualdades

sociais e do

modelo capitalista.

Defende acao

politica e

emancipatoria.

Fonte: Elaboracdo propria com base em Lima e Layrargues (2014).

Essa categoriza¢do nao exclui as correntes discutidas anteriormente, mas as organiza
segundo projetos politico-pedagodgicos subjacentes. A articulacdo entre correntes (Sorrentino;
Sauvé) e macrotendéncias (Layrargues & Lima) permite interpretar praticas educativas em
termos de intencionalidade e projeto de sociedade. Dessa forma, o referencial das
macrotendéncias serda mobilizado nesta pesquisa para classificar e interpretar concepgoes e
praticas docentes em Rolim de Moura, sondando em que medida refor¢am ou contestam o status
quo na realidade amazonica. No quadro 3 apresenta-se a relacao entre as tendéncias de EA.

Quadro 3 - Relagao entre Correntes e Macrotendéncias da Educagdo Ambiental

Macrotendéncia Correntes Correspondentes | Foco Central e Caracteristica Principal
(Sorrentino, 1995; Sauvé,
(Layrargues & 2005)
Lima, 2014)
Conservacionista - Conservacionista | Enfase na preservagio da natureza e na
(Sorrentino) - Naturalista / | sensibilizagdo individual. Valoriza atitudes
Conservacionista (Sauvé) - | comportamentais e praticas moralizantes,
Educacdo ao Ar Livre | despolitizando as causas estruturais da crise
(Sorrentino) socioambiental.
Pragmatica - Gestdo Ambiental | Centralidade na gestdo técnica e na
(Sorrentino) - Resolutiva | sustentabilidade gerencial. Promove a
(Sauvé) - Praxica (Sauvé) eficiéncia e a resolu¢do de problemas
imediatos, mas sem questionar oS
fundamentos sociais, politicos e
econOmicos da degradagdo ambiental.
Critica - Economia  Ecolégica | Fundamentada na ecologia politica e na
(Sorrentino) - Critica (Sauvé) | pedagogia critica. Busca a transformagao
- Socioambiental / | social e a emancipacdo, enfrentando as
Emancipatoria (Sauvé) causas estruturais das injusticas ambientais

7 Conceito popularizado pelo Relatério Brundtland (1987) como o "desenvolvimento que satisfaz as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de satisfazerem suas proprias
necessidades". Na perspectiva da Educagdo Ambiental Critica, o DS ¢ frequentemente criticado por seu viés
economicista, que busca conciliar crescimento econdmico e conservagdo ambiental sem questionar a logica de
acumulacdo capitalista.
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e contestando a logica do desenvolvimento
capitalista.
Fonte: Elaboragao propria com base em Sorrentino (1995), Sauvé (2005) e Layrargues e Lima (2014).

A macrotendéncia conservacionista agrupa correntes que se centram na preservagao da
natureza como entidade separada da sociedade, promovendo uma pedagogia normativa que
frequentemente despolitiza a crise ambiental.

J4 a macrotendéncia pragmatica engloba abordagens, como a da gestdo ambiental, que
operam sob uma racionalidade gerencial. Seu objetivo ¢ a inser¢do da tematica ambiental nas
logicas de eficiéncia e desenvolvimento vigentes, evitando, contudo, uma critica profunda as
estruturas econdmicas e sociais.

Por fim, a macrotendéncia critica congrega as correntes que fundamentam a crise
socioambiental nas relagdes de poder e na légica capitalista. E a tendéncia que explicitamente
assume um carater contra-hegemonico, defendendo uma educagdo emancipatéria e vinculada a
acdo politica para a transformagao social.

Para Layrargues e Lima (2014), essas trés macrotendéncias coexistem e disputam
hegemonia no campo da EA brasileira. Esta estrutura analitica ¢ fundamental para classificar e
interpretar as concepgdes e praticas docentes investigadas, permitindo compreender ndo apenas
o que ¢ feito, mas qual projeto de sociedade esta por tras dessas acdes.

A tentativa de mapear as diferentes concepgdes de EA em categorias analiticas € um
esforco compartilhado por diversos autores. Gadotti (2000; 2008), por exemplo, estabelece uma
distin¢do clara entre uma EA conservadora, de carater adaptativo e técnico, e uma Educacao
Ambiental Critica, transformadora e politica. Esse movimento analitico foi aprofundado por
Layrargues e Lima (2014), que se tornaram referéncia ao propor a organiza¢do do campo em
trés macrotendéncias: conservacionista, pragmatica e critica.

A macrotendéncia conservacionista agrupa abordagens que se centram na preservacao
da natureza concebida como entidade separada da sociedade. Fundamenta-se em uma
pedagogia normativa, voltada a sensibiliza¢ao e mudanca de comportamentos individuais, mas
que frequentemente despolitiza as causas estruturais da crise ambiental. J& a macrotendéncia
pragmatica incorpora praticas de gestdo ambiental e estratégias resolutivas, inserindo a
dimensdo ecoldgica em logicas de eficiéncia técnica e desenvolvimento sustentavel. Seu foco
esta na otimizagao do sistema, mas sem questionar as bases sociais, economicas e politicas que
sustentam a degradagdo ambiental. A macrotendéncia critica, por sua vez, fundamenta-se na
ecologia politica e na pedagogia libertadora, reconhecendo a crise ambiental como expressao

de relagdes de poder e da logica capitalista. Essa tendéncia assume explicitamente um carater
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contra-hegemonico, defendendo a emancipagao, a acdo politica e a transformagao das estruturas
que produzem injustica ambiental.

A leitura de Layrargues e Lima (2014), encontra ressonancia em outros referenciais
tedricos que ajudam a aprofundar a compreensao das disputas no campo. Loureiro (2004; 2012)
detalha os fundamentos da perspectiva critica, articulando a ecologia politica, a teoria critica e
o materialismo historico como pilares para uma EA emancipatoria. Carvalho (2006), ao propor
a nocao de “matrizes epistemologicas” da EA, amplia esse debate ao destacar a influéncia de
fundamentos positivistas, fenomenologicos e dialéticos. Essa perspectiva, dialogando com a
filosofia da diferenga de Deleuze e Guattari e com o pensamento complexo, mostra que as
tendéncias ndo se limitam a tipologias pedagogicas, mas expressam diferentes ontologias e
epistemologias.

A disputa por hegemonia nesse campo, como ressaltam Layrargues e Lima (2014), pode
ser analisada a partir de conceitos de Pierre Bourdieu (1989), como campo, habitus e capital
simbdlico. A nog¢do gramsciana de hegemonia (Gramsci, 1978) também ¢ fundamental, pois
indica que a luta em torno da EA ndo € apenas por recursos ou reconhecimento académico, mas
pela imposicao de projetos de sociedade tomados como senso comum. Assim, compreender as
macrotendéncias significa entender também o embate simbolico e politico que estrutura o
campo.

Autores contemporaneos t€ém buscado superar os limites das proprias classificagdes.
Tristdo (2012; 2014) propde uma perspectiva poOs-critica ou sdcio-poética, que incorpora
dimensdes estéticas, afetivas e decoloniais, aproximando a EA das geopoliticas do
conhecimento e da valorizagdo dos saberes subalternizados. Boaventura de Sousa Santos
(2007), com sua proposta de uma ecologia de saberes, refor¢a esse horizonte ao defender a
superacdo da monocultura da ciéncia moderna e a abertura para epistemologias contra-
hegemonicas.

Portanto, as macrotendéncias ndao devem ser vistas como categorias estanques ou
i1soladas, mas como parte de um campo em disputa permanente, no qual diferentes concepgdes
de natureza, sociedade e educacao se confrontam.

2.6 Os marcos internacionais na construcio do campo da Educacdo Ambiental

A construgao do campo da EA em escala global foi profundamente estruturada por uma
série de marcos internacionais que, desde a década de 1970, ndo apenas responderam a
crescente preocupacdo com os impactos do modelo de desenvolvimento hegemdnico, mas

também atuaram como referenciais orientadores na defini¢ao de seus principios, finalidades e
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contornos politico-pedagogicos. Esses documentos e conferéncias consolidaram-se como
alicerces normativos que influenciaram diretamente a concepcdo da EA enquanto direito,
politica publica e pratica educativa interdisciplinar, critica e participativa.

Os primeiros debates internacionais sobre EA ganharam centralidade em 1972, durante
a Conferéncia de Estocolmo, promovida pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), que
reconheceu a importancia da educagdo na solucao dos problemas ambientais globais (Andrade;
Garcia, 2025). Em 1975, a Carta de Belgrado, elaborada pelo PNUMA e pela UNESCO, definiu
os objetivos fundamentais da EA, como a formagao de uma populagdo mundial consciente,
critica, participativa e comprometida com a resolugdo dos problemas socioambientais (Campelo
Junior; Wiziack, 2023). Conforme também sistematizado por Gomes (2019), esse documento
inaugura a compreensdo da EA como processo continuo de formacdo cidada, articulando
conhecimento, valores e participagdo social.

Dois anos depois, a Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi (1977) consolidou
principios que ainda hoje fundamentam o campo: abordagem interdisciplinar, criticidade, acdo
coletiva e constru¢ao de valores voltados a justica socioambiental (Leite; Aratjo; Vigoderis,
2025). Simione (2021) destaca que Tbilisi marca a transi¢do da EA de uma perspectiva
conservacionista para uma perspectiva politico-educativa, reconhecendo sua dimensao ética,
social e transformadora.

Nas décadas seguintes, a agenda internacional se fortaleceu com a Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento (Ri0-92), realizada no Rio de Janeiro,
em 1992, que consolidou o conceito de desenvolvimento sustentavel e resultou na elaboracao
da Agenda 21. Paralelamente, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global, construido por organizagdes da sociedade civil no mesmo evento,
enfatizou a justica social, a equidade e o protagonismo comunitario como fundamentos da EA
(Simione, 2021). Esse tratado ¢ apontado pela autora como um marco politico que tensiona o
discurso oficial da sustentabilidade ao propor a nogao de “sociedades sustentaveis”, deslocando
o foco do crescimento econdmico para a justi¢a socioambiental.

Nas discussdes paralelas a Rio-92, dois documentos oriundos da sociedade civil
organizada tornaram-se referéncias centrais para a consolidagdo da dimensao ética, politica e
cidada da EA, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992) e, posteriormente, a Carta da Terra (2000).

O Tratado, elaborado durante o Forum Global das ONGs, propde uma EA orientada pela
justica social, pela participacdo popular, pela diversidade cultural e pelo enfrentamento das

desigualdades socioambientais, deslocando a EA de uma perspectiva conservacionista para uma
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abordagem explicitamente politica e emancipadora (Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, 1992).

A Carta da Terra, por sua vez, sistematiza principios €ticos universais voltados ao
respeito a vida, a integridade ecologica, a justica social, a democracia e a cultura da paz, sendo
amplamente incorporada em propostas de Educacdo Ambiental critica e em programas
formativos ao redor do mundo (Carta da Terra, 2000). Como analisam Simione (2021) e Gomes
(2019), esses documentos influenciaram fortemente a formulacdo da PNEA no Brasil,
especialmente no que se refere a valorizagao da participagao social, da diversidade cultural e da
noc¢ao de sociedades sustentaveis como horizonte formativo da EA.

As diretrizes internacionais da EA foram posteriormente sistematizadas por Sauvé
(2005) e por Sauvé, Berryman e Brunelle (2005), que analisaram criticamente os discursos da
ONU ao longo de trés décadas. Esses autores demonstram como a EA foi sendo
progressivamente institucionalizada nos documentos oficiais, a0 mesmo tempo em que
tensionada por disputas conceituais entre conservagao, sustentabilidade e justica ambiental. A
traducdo e organiza¢do do quadro 4 sdo de nossa autoria.

Quadro 4 - Diretrizes Internacionais da Educagdo Ambiental

Ano | Evento / Documento Diretrizes principais

1972 | Conferéncia de Estocolmo (ONU) Reconhecimento da EA como essencial para enfrentar
desafios globais

1975 | Carta de Belgrado | @ Sensibilizag¢do e conhecimento sobre o ambiente;
(UNESCO/UNEP) e Desenvolvimento de habilidades e atitudes;

e Participacdo ativa;

e Educacgdo continua e interdisciplinar.

1977 | Declaragio de Thilisi | @ Abordagem holistica e ética;

(UNESCO/UNEP) e Objetivos ligados a consciéncia, conhecimento,
habilidades, atitudes e participacao;

e Estimulo a agdo coletiva.

1987 | Estratégia de Moscou | Implantar a EA como politica estruturada e agdo a ser
(UNESCO/UNEP) implementada nos anos 1990
1992 | Rio-92 — Agenda 21 (ONU) Capitulo 36 direciona a EA para o desenvolvimento
sustentavel em ambito local e global
1997 | Conferéncia de Tessalonica | Promogdo da educac@o transdisciplinar em prol da
(UNESCO) sustentabilidade e justica social

2005 | Década da Educagdo para o | Implementar estratégias de formagdo e curriculo
Desenvolvimento Sustentavel | alinhados com a sustentabilidade global
(UNESCO, 2005-2014)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com base em SAUVE, Lucie; BERRYMAN, Tom; BRUNELLE, Renée.
Three decades of international guidelines for environment-related education: a critical hermeneutic of the United
Nations discourse. Canadian Journal of Environmental Education, v. 10, p. 35-54, 2005.
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A Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), promovida
pela UNESCO, representou novo marco global ao consolidar a sustentabilidade como principio
estruturante das politicas educacionais. O relatorio final Shaping the Future We Want destacou
anecessidade de integrar a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) aos curriculos
escolares, a formagdo docente e aos sistemas de avaliacdo (UNESCO, 2014). Gomes (2019)
analisa que esse periodo marca a intensificagdo do discurso da sustentabilidade nos sistemas
educacionais, ampliando a inser¢ao formal da tematica ambiental nos curriculos.

Essa diretriz foi refor¢ada na Conferéncia Rio+20 (2012), cujo documento final “O
Futuro que Queremos” reiterou o papel estratégico da educagdo na construgdo de sociedades
sustentaveis, defendendo o fortalecimento da participagdo social e da formagao de professores
para a sustentabilidade (ONU, 2012). Simione (2021) observa que, nesse momento, a EA passa
a dialogar de forma mais explicita com a agenda climatica, com a justica ambiental e com as
vulnerabilidades sociais.

Em 2015, esses compromissos foram incorporados formalmente a Agenda 2030 por
meio da meta 4.7 dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que orienta os paises
a promoverem, em todos os niveis educacionais, conteudos voltados a sustentabilidade, a

cidadania global, aos direitos humanos e a valorizacao da diversidade (ONU, 2015).

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por
meio da educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis,
direitos humanos, igualdade de género, promo¢do de uma cultura de paz e ndo
violéncia, cidadania global e valorizagdo da diversidade cultural e da contribuicdo da
cultura para o desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015).

Esse percurso histérico evidencia que a EA, no cendrio internacional, evolui de uma
preocupagdo inicial com a conservacdo ambiental para uma abordagem que articula
sustentabilidade, justica socioambiental, participa¢do politica e formagao cidada, conforme
demonstram as andlises de Gomes (2019) e Simione (2021).

No Brasil, essas diretrizes internacionais influenciaram diretamente a formulagdo e
atualizagdo da Politica Nacional de EA.

2.7  Marcos Legais da Educacio Ambiental no Brasil

A influéncia dos marcos internacionais analisados concretizou-se no Brasil por meio de
um processo de institucionalizacdo da EA, cujo marco fundamental ¢ a Politica Nacional de
Educagdao Ambiental, instituida pela Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, e regulamentada pelo
Decreto n°® 4.281/2002. Esta secao analisa essa trajetoria legal e politica, destacando seus
principios, objetivos e diretrizes, com especial atengdo as interfaces com a formagao docente e

ao desafio de sua implementacdo em contextos especificos, como o da Amazdnia Legal.
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Antes mesmo da consolidagdo dos marcos legais formais, a EA no Brasil ja se
configurava como pratica politico-pedagdgica articulada a movimentos sociais, universidades,
organizagdes nao governamentais ¢ redes de educadores ambientais desde a década de 1980.
Conforme analisam Simione (2021) e Gomes (2019), esse periodo foi marcado pela atuagdo de
coletivos ambientalistas, pela emergéncia do movimento ecoldgico brasileiro e pela inser¢ao da
tematica ambiental nos debates educacionais, sobretudo em espacos ndo formais e em
experiéncias pedagogicas inovadoras. A criagdo do IBAMA, em 1989, e posteriormente do
Ministério do Meio Ambiente, sdo apontadas pelas autoras como marcos institucionais que
passam a incorporar a EA como estratégia de politica ptblica, ainda antes da formalizagdo da
PNEA.

O marco inicial da legislagdo ambiental brasileira remonta a Lei n°® 6.938/1981, que
institui a Politica Nacional do Meio Ambiente e reconhece a educagdo como instrumento para
a preservacdo ambiental. A Constituicdo Federal de 1988 fortaleceu essa dimensdo ao
consagrar, em seu artigo 225, o direito de todos a um meio ambiente ecologicamente
equilibrado e ao atribuir ao poder publico o dever de promover a EA em todos os niveis de
ensino.

Simione (2021) destaca que a Constitui¢do de 1988 representa ndo apenas um marco
juridico, mas um ponto de inflexao politico na historia da EA brasileira, ao inserir o direito ao
meio ambiente equilibrado como direito difuso e ao atribuir ao poder publico o dever de
promover a EA. Para a autora, esse momento sinaliza a passagem da EA de iniciativas dispersas
para um compromisso constitucional, que posteriormente fundamentard a criagdo da Politica
Nacional de Educacao Ambiental.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999) consolidou esse
compromisso ao reconhecer a EA como componente essencial e permanente dos processos
educativos, definindo-a como pratica continua e articulada a formacdo cidadd e a
sustentabilidade. O Decreto n® 4.281/2002, que regulamenta a lei, estabeleceu as competéncias
dos orgaos gestores da politica e instituiu mecanismos de articulacdo federativa, como as
Comissoes Interinstitucionais de Educagdo Ambiental (CIEAS).

Gomes (2019) observa que a promulgaciao da PNEA ocorre em um contexto fortemente
influenciado pelos debates da Rio-92 e pelo Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis, refletindo a incorporagdo, no cenario brasileiro, da nog¢dao de justica
socioambiental e participacdo social como eixos estruturantes da politica. A autora ressalta que
a PNEA nasce como resultado de intensa mobiliza¢ao de educadores ambientais, pesquisadores

e movimentos sociais que pressionavam o Estado pela institucionalizagdao da tematica.
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Para operacionalizar a PNEA, instituiu-se o ProNEA, cuja 6* edi¢do (2023) consolida
diretrizes, objetivos e linhas de agdo prioritarias para integrar a EA nas politicas publicas.
Elaborado interministerialmente pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o Ministério da
Educagao (MEC), promove planejamento estratégico de médio e longo prazo, articulando
governos ¢ sistemas de ensino com énfase em transversalidade, intersetorialidade e participacao
social. A versdo atualiza contetidos para incluir saberes tradicionais, via interacdo entre
conhecimentos de povos e comunidades tradicionais e saberes técnico-cientificos, abrangendo
educagao formal (escolar) e ndo formal (comunidades, ONGs e gestdo publica), além de
principios como diversidade cultural e étnica. (Brasil, 2023).

As CIEAs, segundo Simione (2021), configuram-se como um dos principais
mecanismos de materializagdo da PNEA nos estados brasileiros, funcionando como espacos de
articulagdo entre governo, sociedade civil e instituigdes de ensino. Para a autora, as CIEAs
representam uma tentativa de garantir participagdo social na implementacao da politica, ainda
que enfrentem dificuldades estruturais e descontinuidades administrativas.

No campo curricular, documentos orientadores como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), publicados a partir de 1997, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2017, reforcam o carater transversal da EA. A BNCC, em especial, inscreve a
sustentabilidade como uma das dez competéncias gerais da Educagdo Basica, exigindo sua
integragdo as praticas pedagdgicas e as areas do conhecimento. Complementarmente, a
Resolucao CNE/CP n°® 2/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA,
reafirma seu carater continuo, transversal e inter e transdisciplinar, valorizando sua dimensao
critica e emancipadora.

Gomes (2019) analisa que, ao longo dos anos 2000 e 2010, a EA passa a disputar espaco
no campo curricular brasileiro, tensionada entre sua perspectiva critica e sua incorporagdo como
tema transversal genérico nos documentos oficiais. Essa disputa evidencia a dificuldade de
transformar o reconhecimento legal da EA em praticas pedagogicas efetivas nas escolas e na
formacao docente.

No que tange especificamente a formacao docente, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica (Resolucdo CNE/CP n° 2/2019)
reforgam esse compromisso ao estabelecer que os cursos de licenciatura devem assegurar, entre
outras dimensdes, a compreensao da questao socioambiental como eixo integrador da formagao.
Essa determinag¢do vincula diretamente a formagao inicial de professores ao compromisso com

a sustentabilidade e com a promogao de sociedades justas e ambientalmente responsaveis.
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Outros marcos intersetoriais também dialogam com a institucionalizagdo da EA. A
Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais,
instituida pelo Decreto n°® 6.040/2007, explicita a necessidade de valorizagao dos saberes locais
e da diversidade cultural como principios para o desenvolvimento sustentavel. Tal perspectiva
¢ especialmente relevante para o contexto amazoOnico, onde a pluralidade de povos,
comunidades tradicionais e praticas culturais exige uma Educagdo Ambiental critica, decolonial
e territorialmente situada.

Simione (2021) relaciona esse marco a necessidade de uma EA territorializada e
decolonial, especialmente em regides como a Amazodnia, onde os saberes tradicionais, os modos
de vida locais e os conflitos socioambientais demandam abordagens formativas que ultrapassem
a loégica normativa e dialoguem com as realidades concretas dos territorios.

Além disso, a Lei n° 12.187/2009, que institui a Politica Nacional sobre Mudanc¢a do
Clima, inclui a EA entre seus instrumentos de implementagdo, fortalecendo sua vinculagdo com
uma agenda global urgente. Essa articulagdo foi retomada e ampliada pela Lei n® 14.926/2024,
que atualizou a PNEA, tornando obrigatoria a inser¢do de temas como mudangas climaticas,
biodiversidade e riscos socioambientais nos projetos institucionais e pedagdgicos da educacao
basica e superior.

Gomes (2019) evidencia que, a partir da incorporacao da agenda climéatica nas politicas
publicas, a EA passa a dialogar diretamente com as nog¢des de risco, vulnerabilidade e justica
climatica, ampliando seu escopo para além da conservagdo ambiental e aproximando-se das
discussdes sobre desigualdades sociais e direitos humanos.

Em um desdobramento recente e estratégico, a Portaria n° 10, de 18 de fevereiro de
2026, da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Diversidade
e Inclusdo (SECADI/MEC), estabeleceu critérios rigorosos para o apoio técnico e financeiro a
acoes de formacao docente em instituigdes federais. O Artigo 3°, inciso I, desta portaria inova
ao determinar a obrigatoriedade de no minimo um moédulo de Educagdo Ambiental, gestao para
a sustentabilidade ou enfrentamento a crise climatica em todas as propostas de curso,
independentemente da temadtica central. Este marco normativo sinaliza um avango na
institucionalizacdo da EA, movendo-a de uma recomendagdo transversal para uma
condicionante estruturante do financiamento publico para a formagao inicial e continuada no
Brasil.

Assim, a trajetoria da EA no Brasil combina marcos constitucionais, legislacdes
especificas, diretrizes curriculares e politicas intersetoriais. Mais do que um conjunto

normativo, esse percurso revela um campo em permanente disputa, tensionado entre
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abordagens conservadoras, pragmaticas e criticas. No caso da Amazodnia, esse referencial
normativo ganha forga ao orientar praticas educativas que dialoguem com a diversidade
cultural, enfrentem os desafios socioambientais contemporaneos e consolidem a EA como
estratégia de formacao cidada e transformagao social.

2.8 A Amazonia como territério formativo da Educacio Ambiental: especificidades,
conflitos e desafios em Rondonia

A regido amazonica abriga a maior biodiversidade do planeta e ¢ habitada por diversas
populagdes tradicionais, indigenas, ribeirinhos e agricultores familiares (Fernandes, et al.,
2025), cujas relacdes com o ambiente expressam saberes ancestrais € uma integracao profunda
com o meio natural (Sousa et al., 2020). Entretanto, as escolas amazdnicas enfrentam graves
dificuldades estruturais e formativas, como a caréncia de infraestrutura, de formagao docente
especifica e a prevaléncia de curriculos padronizados e descontextualizados (Dutra; Lopes,
2023). Nesse contexto, a EA torna-se um eixo estratégico e desafiador, demandando praticas
educativas que valorizem os saberes locais, integrem a dimensdo socioambiental ao curriculo e
preparem docentes para atuar de forma critica e contextualizada em territdrios plurais e
vulneraveis.

A regido, convive com expansao agropecudria, garimpo ilegal, desmatamento acelerado
e grandes empreendimentos que tensionam crescimento econdmico e justiga ambiental. Dados
recentes confirmam que os estados amazonicos seguem liderando os indices de desmatamento
no pais, com destaque para Rondonia, que registrou mais de 1.400 km? de areas desmatadas
apenas em 2022 (INPE, 2023). Projetos de ocupacao promovidas pelo Estado brasileiro nas
décadas de 1970 e 1980, como os projetos de colonizacdo da BR-364, que desconsideraram a
complexidade socioambiental da regido (Sousa ef al., 2020; Dutra; Lopes, 2023).

Diante desse panorama, compreender a Amazonia como locus educativo requer romper
com as visdes reducionistas herdadas de um processo histérico de colonialidade do
saber (Quijano, 2005). Populagdes ndo indigenas e ndo tradicionais, mas situadas a margem dos
sistemas econdmicos, politicos e educacionais dominantes, também experimentam de forma
intensa as consequéncias da degradagdo ambiental, da precarizagdo do trabalho e da negacao
de direitos basicos (Costa, 2024). Superar essa ldgica extrativista, também no campo do
conhecimento, ¢ condi¢do para uma EA verdadeiramente contextualizada.

A relagdo entre a EA e a Amazonia ndo pode ser compreendida de forma desassociada
das intensas disputas territoriais que marcam a regido. Como argumenta Ricardo Gilson da
Costa Silva (2022), a Amazonia atravessa um processo de "desamazonizacdo", um projeto

politico-territorial impulsionado por grupos econdmicos que buscam a desestrutura¢do dos
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elementos formadores da particularidade regional, a natureza e seus povos tradicionais (Silva,
2022) . Nesse cendrio, a EA deixa de ser apenas uma ferramenta de sensibilizacdo ecologica
para se tornar um campo de resisténcia politica contra a logica da pilhagem e da expropriagao.

A "desamazoniza¢ao" manifesta-se através da agrobandidagem e da violéncia
sistematica contra povos indigenas, comunidades tradicionais e o campesinato regional,
utilizando a agressdo como modus operandi para a acumulagdo de capital (Silva, 2022). Para a
Educagao Ambiental Critica, reconhecer esse processo ¢ fundamental, pois a crise ambiental na
Amazonia ndao ¢ um acidente, mas o resultado de uma agenda de desterritorializacdo que
transforma a terra e a natureza em meros objetos de dominagdo social € economica. Portanto, a
pratica educativa no territério amazonico deve promover uma leitura da realidade que denuncie
essas estruturas de poder e valide os saberes territoriais que resistem a homogeneizagao imposta
pelo capital neoextrativista.

Dessa forma, a EA na Amazonia Sul-Ocidental assume o papel de mediadora em um
territorio de conflito agudo. Ao integrar a discussdo sobre os conflitos agrarios e a violéncia no
campo, a EA contribui para a formacdo de sujeitos capazes de compreender a "questdo
amazonica" em sua escala politica e nacional. A resposta educativa, nesse contexto, deve
fortalecer a identidade amazonica e a defesa incondicional dos ecossistemas e direitos
territoriais, contrapondo-se ao modelo de desenvolvimento que busca apagar a diversidade
sociocultural da regido em nome de uma modernizacao excludente e predatoria.

Costa (2025) destaca que processos educativos na Amazonia devem dialogar com
modos de vida e saberes locais, promovendo praticas que articulem critica as estruturas
predatorias e fortalecimento identitario territorial.

No campo da EA, especialmente na formacao de professores da educacao basica, essa
compreensdo implica reconhecer que as identidades territoriais amazonicas sdo produzidas na
relacdo cotidiana com a floresta, os rios, o trabalho, a agricultura, os ciclos naturais e as
experiéncias de conflito e resisténcia (Andrade; Gomez, 2017). Assim, praticas formativas
sensiveis ao contexto regional devem articular a critica as estruturas socioecondmicas
predatorias com o fortalecimento dessas identidades, valorizando saberes locais, memorias
coletivas e formas proprias de relagdo com a natureza, frequentemente invisibilizadas pelos
curriculos escolares padronizados (Souza; Barba; Neiman, 2025). Tal abordagem contribui para
que a EA deixe de operar como um contetido abstrato e passe a constituir-se como pratica
educativa situada, capaz de promover pertencimento territorial, consciéncia critica e
engajamento dos sujeitos na defesa de seus proprios modos de vida e do ambiente em que estao

inseridos.
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Loureiro (2021) enfatiza a necessidade de enfrentar a racionalidade neoliberal e a
instrumentalizagdo da natureza, enquanto Tristdo (2013) propde o reencantamento da educagio
por meio de dimensdes estética, ética e politica, fundamentais em contextos em que a crise
ambiental implica negagao de direitos e destruicdo de modos de vida.

Por fim, considerar a Amazonia como contexto educacional implica tratd-la como
territorio vivo que interpela a pratica pedagogica e exige curriculos enraizados, comprometidos
com justi¢a social, sustentabilidade e dignidade dos povos que o habitam (Costa, 2025). A
Educagdao Ambiental Critica, nesse horizonte, configura-se como ferramenta de resisténcia e
disputa por outros futuros possiveis.

No ambito da Amazonia Sul-Ocidental, Rondonia desenvolveu, mais recentemente,
arcabouco normativo proprio sobre a EA de forma relativamente recente. Até 2019, as agdes
estaduais eram orientadas por normativas nacionais € por mecanismos de articulagdo
interinstitucional. O primeiro marco relevante nesse processo foi o Decreto n° 12.180/2006, que
instituiu a Comissao Interinstitucional de Educagdo Ambiental do Estado de Rondonia
(CIEARO), vinculada a Secretaria de Estado do Desenvolvimento Ambiental (SEDAM) e a
Secretaria de Estado da Educa¢do (SEDUC). Criada em consonancia com o Decreto Federal n°
4.281/2002, a CIEARO integra o Sistema Nacional de Educagao Ambiental (SISNEA), atuando
como espaco de participacao social e de articulagdo entre 6rgaos publicos, instituigdes de ensino
e organizagoes da sociedade civil para acompanhamento e proposi¢ao de diretrizes da politica
de EA no estado.

Embora represente um avanco institucional ao fortalecer a gestdo democratica da EA, a
CIEARO enfrenta desafios semelhantes aos observados em outras unidades da federagdo, como
fragilidade na periodicidade das reunides, baixa participacao social e limitagdo de recursos.
Ademais, sua regulamenta¢do concentra-se na transversalidade curricular e na articulacao
intersetorial, mas ndo estabelece orientacdes especificas para a formacao inicial e continuada
de professores, um ponto critico em um estado amazonico que demanda praticas educativas
contextualizadas. Essa lacuna normativa evidencia a auséncia de politicas estruturantes voltadas
a preparagao docente, tornando a implementacao da EA dependente de iniciativas isoladas.

Em 2019, o Projeto de Lei n° 252/2019, de autoria do Governo do Estado de Rondodnia,
que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental, foi aprovado pela Assembleia
Legislativa. Até entdo, o estado ndo possuia legislagdo propria sobre o tema. Com isso, entrou
em vigor a Lein®4.611, de 15 de outubro de 2019, que institui a Politica Estadual de Educacao

Ambiental. No capitulo I, o artigo 3° destaca que:
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Art. 3°. A educagdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagao
estadual, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal.

Art. 4°. Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagdo
ambiental, incumbindo:

1...;

II - as institui¢des educativas, promover a educagdo ambiental de maneira integrada
aos programas educacionais que desenvolvem (Rondénia, 2019).

Apesar de constituir um avango normativo, a promulgacdo da politica estadual nao
resolve, por si s0, os desafios de implementacao identificados na literatura, especialmente no
que diz respeito a formacgao de professores e a consolidagao de praticas pedagdgicas continuas
e territorialmente contextualizadas. Estudos anteriores, como os de Barba ¢ Cavalari (2018),
indicam que iniciativas de EA ja apareciam nos cursos de licenciatura do estado antes da lei,
mas sem permitir avaliar sua profundidade tedrica ou consisténcia metodologica. Diante disso,
a agenda de pesquisa atual volta-se a investigar como e em que concepg¢des a EA vem sendo
efetivamente incorporada a formacdo docente e as praticas escolares apos a instituigdo da
PEEA-RO.

No ambito estadual também existe o Projeto de Lei n® 381/2024, de autoria da Deputada
Claudia de Jesus (PT), que propde a insercao da disciplina de Educacdo Ambiental na grade
curricular do Ensino Fundamental e Médio da rede publica estadual de Rondonia, estabelecendo
sua obrigatoriedade e determinando que seja ministrada de forma interdisciplinar, com
diretrizes definidas pela SEDUC (art. 1° ao 4°). A justificativa do projeto ancora-se diretamente
na realidade amazonica do estado, citando dados de desmatamento e a necessidade de formar
cidaddos capazes de compreender e enfrentar os problemas ambientais locais e globais.

Do ponto de vista normativo, a proposicao dialoga diretamente com a PNEA (Lei
9.795/1999), com a Constituicao Federal (art. 225) e com a propria Lei Estadual n® 4.611/2019
(PEEA-RO), refor¢cando a compreensdo de que a EA deve ocupar lugar estruturante no curriculo
escolar. Contudo, ao analisar a tramita¢do e os desdobramentos do projeto, ndo se identificam
registros publicos de debates, audiéncias, pareceres pedagodgicos ou encaminhamentos
posteriores que indiquem sua discussdao aprofundada no ambito educacional ou ambiental do
estado.

Esse siléncio institucional ¢ particularmente significativo, enquanto o texto do PL
reconhece com clareza a centralidade da EA para o contexto amazonico rondoniense € propde
sua insercao formal no curriculo, ndo se observa movimentagao que traduza essa intencao em
diretrizes curriculares, programas de formacao docente ou articulagdes com a SEDUC, o que

reforga um padrdo ja identificado nesta pesquisa, que ¢ a existéncia de marcos legais e
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proposi¢des normativas que ndo se convertem em politicas curriculares estruturantes nem em
praticas pedagdgicas sistematizadas.

No ambito municipal, Rolim de Moura apresenta um elemento normativo que reforca a
relevancia deste estudo, que ¢ o Codigo Ambiental do Municipio (Lei Complementar n°
68/2009) dedica um capitulo especifico a EA, incorporando-a como instrumento da Politica
Municipal de Meio Ambiente e como componente permanente dos processos educativos
formais e nao formais. O documento nao apenas reproduz os fundamentos da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, mas explicita principios, objetivos e diretrizes pedagogicas alinhadas
a uma concepg¢ao holistica, participativa, interdisciplinar e critica da EA, vinculando-a
diretamente a rede de ensino municipal e a formagao da consciéncia publica para a conservacao
ambiental.

O Cddigo estabelece que a EA deve estar presente na rede de ensino municipal,
articulando as dimensdes local, regional, nacional e global das questdes ambientais, além de
reconhecer a pluralidade de concepgdes pedagogicas e a necessidade de avaliacdo critica
permanente do processo educativo.

Embora a EA esteja explicitamente prevista no ordenamento juridico municipal, a
auséncia de um curriculo estruturante, de politicas sistemdticas de formacdo e capacitagao
docente e de instancias permanentes de acompanhamento e avaliagdo da aplicacao da lei
contribui para que a temadtica permanega fragilizada no cotidiano escolar. Trata-se, portanto, de
um contexto em que a existéncia da normativa ndo se converte, por si s6, em efetivacao
pedagdgica, revelando lacunas institucionais que dificultam a consolida¢do da EA como prética
curricular continua e articulada na educagao basica.

2.9 O Curriculo e a Tematica da Educacio Ambiental

O curriculo ¢ uma construcao social e politica que organiza os saberes considerados
essenciais para a formacao humana. Nao se trata apenas de um documento prescritivo, mas de
um instrumento orientador da pratica pedagdgica que expressa intencionalidades formativas,
que sociedade se quer produzir e que sujeitos se deseja formar. Assim, ao selecionar e organizar
conhecimentos, o curriculo traduz disputas historicas, culturais e ideologicas que se
materializam no cotidiano escolar.

Para entender o que € o curriculo apresenta-se a defini¢do defendida por Eyng (2010,
p.9) “O curriculo escolar que se consubstancia no projeto pedagdgico ¢ a principal estratégia
de defini¢do e articulag@o de politicas, competéncias, agcdes e papéis desenvolvidos no dmbito

do Estado, da escola e da sala de aula.”
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Outra defini¢cdo que embora ja tenha mais de 25 anos, ainda ¢ bastante utilizada para
descrever o que € o curriculo ¢ a de Sacristan (1999, p. 61) que afirma que “O curriculo ¢ a
ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educacdo; entre o conhecimento e
cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢des € aspiragdes) €
a pratica possivel, dadas determinadas condi¢des.”

A compreensdo de curriculo ultrapassa sua definicdo como simples lista de conteudos
ou conjunto de prescrigdes normativas. Estudos classicos das décadas de 1960 e 1970,
consolidados posteriormente por autores como Apple (1979) e Sacristan (1998) demonstram
que o curriculo ¢ uma construgdo histdrica e social que atua em diferentes niveis, expressando
tanto intengdes politicas quanto praticas educativas concretas. Nesse sentido, Moreira e Silva
(1997) apresentam uma distingdo amplamente utilizada entre curriculo formal, curriculo real e
curriculo oculto, categorias que auxiliam na compreensdo das multiplas dimensdes que
atravessam o processo educativo.

O curriculo formal, também denominado curriculo prescrito, corresponde ao conjunto
de diretrizes, orientacdes e prescrigoes estabelecidas pelos sistemas de ensino € expressas em
documentos oficiais, como leis, propostas curriculares, parametros e referenciais nacionais ou
estaduais. Sacristan (1998) destaca que esse nivel do curriculo reflete um projeto social e
pedagdgico institucionalizado, que orienta o trabalho docente e organiza os saberes
considerados legitimos para a formacao escolar.

O curriculo real, por sua vez, diz respeito ao curriculo em agdo, isto €, ao que de fato
ocorre no cotidiano das salas de aula, mediado pelas praticas dos professores, pelas interagdes
com os estudantes e pelas condigdes materiais das escolas. Goodson (1995) enfatiza que o
curriculo real ndo € mera execu¢do do curriculo formal, mas resultado da agéncia docente, dos
projetos pedagogicos e de multiplas interpretacdes locais que reconfiguram o prescrito.

J& o curriculo oculto refere-se ao conjunto de aprendizagens que ndo aparecem
explicitamente nas planificacdes e documentos curriculares, mas que sao incorporadas pelos
estudantes nas rotinas, relagdes, normas, atitudes e valores presentes no ambiente escolar
(Moreira; Silva, 1997). Apple (1979) argumenta que o curriculo oculto desempenha papel
central na reproducdo de normas sociais, culturais e economicas, influenciando modos de ser e
estar no mundo sem ser sistematicamente reconhecido.

Embora esses trés niveis do curriculo sejam importantes para compreender o fendmeno
curricular de forma mais completa, ¢ necessario definir os limites desta pesquisa. Nao
aprofundaremos as dimensdes do curriculo real e do curriculo oculto. O estudo concentra-se

apenas no curriculo formal da EA no Brasil ¢ em Rondonia. Essa escolha estd alinhada ao
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propdsito de analisar como a EA ¢é prescrita oficialmente nos documentos que orientam a
educagdo, como leis, diretrizes nacionais, a Base Nacional Comum Curricular ¢ o referencial
curricular do estado.

Dessa forma, ao descrever o curriculo formal, buscamos compreender quais concepgdes
de EA sdo institucionalizadas, como sdo organizadas as aprendizagens previstas ¢ de que
maneira essas prescrigdes expressam, ou ndo, a territorialidade amazdnica e as particularidades
socioambientais de Rondodnia.

A insercdo da EA no sistema educacional brasileiro ¢ sustentada por um conjunto de
marcos normativos que estabelecem sua obrigatoriedade em todos os niveis e modalidades de
ensino. O fundamento legal mais elevado reside na Constituigdo Federal de 1988, cujo Artigo
225 garante o direito a um meio ambiente ecologicamente equilibrado e impde ao Poder Publico
o dever de "promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino".

Este principio constitucional é especificado em outras leis que a complementa. A Lei n°
6.938/1981, que instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), ja estabelecia a EA
como um de seus principios. Posteriormente, a Lei n® 9.795/1999 tornou-se o principal
instrumento legal, ao definir a EA como “componente essencial e permanente da educagdo
nacional”, devendo estar presente de forma articulada em todo o processo educativo. A
regulamentacgdo desta lei se deu pelo Decreto n® 4.281/2002, que detalha a forma de insercao
da EA no ensino formal e ndo formal.

Em um movimento de atualizagdo e resposta as crises contemporaneas, a PNEA foi
recentemente alterada pela Lei n° 14.926/2024. Este novo marco legal ¢ importante, pois
assegura que a Politica Nacional de Educagdo Ambiental inclua atencao as mudancas do clima,
a protecao da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidades a desastres socioambientais 5. Esta
alteracdo reforca a urgéncia e a relevancia da EA no curriculo, direcionando-a para temas de
impacto global e local.

No ambito curricular, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB - Lei n°
9.394/1996) estabelece, em seu Artigo 26, que os curriculos da educagdo basica devem incluir
o tema da EA de forma transversal. O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global (Brasil, 2004), origindrio da Conferéncia Rio-92,
reforca que a EA deve constituir um processo dindmico, democratico e transformador,
fundamentado em praticas sociais de emancipagdo. Nesse sentido, politicas publicas como o
ProNEA (Programa Nacional de Educagdo Ambiental), publicado em versoes de 2003, 2005 e
2014, visam a articulagdo entre iniciativas governamentais e escolares, com principios de

participacao, sustentabilidade e transversalidade curricular.
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Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao Ambiental (DCNEA),
homologadas em 2012, orientam a insercdo da EA tanto na Educag¢do Basica quanto na
formagdo inicial e continuada de professores, estimulando reflexdo critica e praticas
institucionalizadas nos curriculos escolares.

No entanto, apesar desse arcabougo normativo consistente e em constante atualizagao,
a integracdo da EA ao curriculo ainda se manifesta de forma fragil e discrepante em relagao as
demandas socioambientais contemporaneas. Uma das evidéncias desse cenario estd na Base
BNCC, que faz mencao a tematica ambiental apenas como tema transversal entre diversos
outros, distribuindo a responsabilidade por sua abordagem aos sistemas de ensino e as escolas,
sem definir competéncias e objetivos especificos para a tematica.

A BNCC estabelece o referencial normativo para a EA no Brasil, posicionando-a,
juntamente com a Sustentabilidade Socioambiental, como um dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) de desenvolvimento obrigatério em todas as areas do conhecimento
(Fujihara, 2024). Contudo, a trajetéria de inclusdo da EA no documento curricular e a forma
como sua implementacdo € orientada tém sido objeto de intenso debate e critica na literatura
especializada.

A andlise da evolucdo dos rascunhos da BNCC, conforme apontado por Rabinovici e
Neiman (2022), revela uma abordagem inicial inconsistente da EA:

e Primeira Versao: Auséncia de mengdo explicita a EA, com a temdtica ambiental tratada
apenas de forma interdisciplinar.

e Segunda Versao: Inclusdo da EA de maneira integrada e em temas especiais, embora sem uma
integragdo curricular pratica efetiva.

e Terceira Versao: Redugao significativa do foco em temas transversais, limitando a EA a uma
referéncia superficial a sustentabilidade, o que foi criticado por negligenciar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) e outras legislagdes pertinentes.

Essa omissdo e subsequente reducdo de foco motivaram protestos, como o da Rede
Paulista de Educagao Ambiental (REPEA) em 2018, que exigiu que a BNCC final utilizasse as
DCNEA como referéncia principal para a elaboragdo dos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPPs), garantindo a obrigatoriedade constitucional da EA em todos os niveis de ensino
(Rabinovici; Neiman, 2022).

Apesar das demandas, a BNCC aprovada em 2018 ndo incorporou integralmente a EA.
No entanto, o langamento do documento "Temas Contemporaneos Transversais na BNCC"
(MEC, 2019) formalizou a mudanca de "Tema Transversal' (PCNs) para "Temas

Contemporaneos — Transversais e Integradores" (BNCC), tornando sua abordagem mandatoria
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no curriculo, diferentemente da natureza opcional nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs).

Apesar da obrigatoriedade formal, a BNCC e seus documentos complementares sao
amplamente criticados pela auséncia de orientagdes metodologicas especificas sobre como
transversalizar a EA no curriculo. Ao contrario dos PCNs, que ofereciam diretrizes detalhadas,
a BNCC apenas menciona a necessidade de seguir as DCNEA, sem fornecer abordagens ou
metodologias concretas (Oliveira; Neiman, 2020).

Essa lacuna ¢ central na critica de que a BNCC representa um retrocesso para a EA
brasileira (Andrade; Piccinini, 2018; Grandisoli; Curvelo; Neiman, 2021). A tese de Fujihara
(2024) incorpora essa perspectiva critica ao citar Barzano e Melo (2019), que classificam a
BNCC como uma "perversidade curricular". Tal critica se fundamenta no argumento de que o
foco do documento em aspectos "meramente técnicos, acriticos, descontextualizados" se choca
com a natureza transformadora, critica e contextualizada que ¢ inerente a EA.

Assim, enquanto a BNCC estabelece a EA como um TCT obrigatorio, com foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades que promovem a consciéncia ambiental ¢ a
cidadania (Fujihara, 2024), a falta de diretrizes metodoldgicas detalhadas e a énfase em uma
formagdo de competéncias de carater liberal e técnico-instrumental levantam sérias questdes
sobre a capacidade do documento de promover a formagdo integral e a reflexdo critica
necessarias para uma EA efetiva no contexto escolar.

Pesquisadores criticam essa superficialidade. Barbosa e Oliveira (2020) questionam se
o simples tratamento das problemadticas ambientais seria suficiente para desenvolver
consciéncia critica nos estudantes. Aquino e lared (2023) apontam que a BNCC realiza um
silenciamento da EA, reduzindo seu potencial formativo e cientifico no curriculo nacional. Esse
entendimento converge com Resende e Aquino (2025), que observam distanciamento entre
formulagdes legais e sua efetivacdo na escola, especialmente na formacao docente, marcada por
falta de politicas estruturantes e pela responsabilizagdao individual dos professores frente aos
desafios curriculares.

Portanto, embora o Brasil apresente um embasamento normativo robusto e atualizado
em relacdo a EA, sua implementagdo curricular ndo acompanha a mesma forga das legislagdes,
demandando maior efetividade nas politicas de formacao e gestao educacional.

2.9.1 Curriculo e Educacio Ambiental em perspectiva da Amazonia Sul-Ocidental

Discutir curriculo na Amazodnia implica reconhecer que este territorio ndo pode ser

tratado como uma realidade homogénea ou distante, construida por visdes “irreais” e até
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“mitoldgicas” sobre a regido, o que historicamente prejudicou politicas educacionais e
socioambientais voltadas & populacdo amazdnida (Frizzo, 2018; Lima, 2018). A Amazonia
apresenta grande diversidade ecologica, geologica, social e cultural, composta por povos
indigenas, ribeirinhos, extrativistas, caboclos e migrantes, cuja organizagao de vida se encontra
profundamente vinculada ao ambiente natural (Reigota, 1995; Heemann, 1993; Corréa;
Barbosa, 2018).

Nesse contexto, o curriculo escolar deve ser compreendido como pratica social que
responde as necessidades territoriais, conectando conteudos aos problemas concretos
vivenciados pela comunidade. Ribeiro (2021) enfatiza que a inser¢do da dimensdao ambiental
nos curriculos da Amazonia ¢ um desafio essencial da escola, uma vez que ela tem papel
fundamental na constru¢ao de respostas educativas aos conflitos e questdes socioambientais
regionais.

Em sua proposi¢do voltada as escolas amazonicas, o autor defende que a EA deve
assumir carater contextualizado, interdisciplinar € permanente, com vistas a superacao de
praticas fragmentadas e desarticuladas ainda predominantes em muitas institui¢cdes escolares da
regido. Isso inclui o planejamento curricular fundamentado na identificagdo de problemas
ambientais locais e o desenvolvimento de projetos temdticos que articulem os componentes
curriculares em torno de aprendizagens socialmente situadas.

Assim, o curriculo na Amazonia ndo pode dissociar sociedade e natureza, devendo
considerar também disputas historicas e econdmicas, como a colonizagao e os diferentes modos
de ocupacao do territorio, que constituem o pano de fundo das probleméaticas ambientais atuais
(Sacristan, 2000; Machado, 2010; Trajber, 2017). Como reforga Ribeiro (2021), € necessario
“aprofundar o conceito de meio ambiente no curriculo”, garantindo que o ensino dialogue com
a vida dos povos da floresta e de suas cidades, promovendo uma educacdo emancipadora e
transformadora.

Nesse sentido, o curriculo amazonico deve:

. Reconhecer e valorizar saberes tradicionais e formas de vida historicamente
invisibilizadas;
. Promover andlise critica dos modelos de desenvolvimento que precarizam o meio

ambiente e as populagdes amazonicas;

. Consolidar uma abordagem socioambiental da EA com compromisso ético-politico com
o territério e seu povo;

. Garantir que a escola seja espago de participagdo comunitaria e construcdo de

alternativas sustentaveis.
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Portanto, o debate curricular na Amazonia ¢ parte de uma luta por justica social e
ambiental, pois questiona as desigualdades territoriais e fortalece identidades locais em
contraposi¢cao a modelos educacionais descontextualizados e hegemonicos.

2.9.2 A insercido do Curriculo da Educacio Ambiental em Rondonia

Situado no coragdo da Amazonia Legal, o estado de Rondonia vivencia um processo
intenso de transformagdes ambientais decorrentes de modelos de ocupacgdo do territorio que
historicamente priorizam atividades economicas de forte impacto, como desmatamento,
agropecuaria e exploracdo madeireira. Esse contexto demanda que o curriculo escolar seja
capaz de desenvolver consciéncia critica e agdes de prote¢cdo socioambiental em didlogo com a
realidade local, especialmente para as geragdes que ja crescem em meio a esses conflitos.

A Constituicdo Estadual de Rondonia assegura juridicamente esse compromisso. O
Artigo 219, inciso VIII, estabelece como dever do Poder Publico promover a EA em toda a rede
estadual, desde a Educagdo Infantil até os demais niveis de ensino, de forma interdisciplinar,
garantindo a comunidade informacdo e formacao sobre relacdes entre sociedade e natureza.
Trata-se, portanto, de um mandado constitucional direto ao curriculo, a EA deve integrar a
formagao de todos os estudantes do estado.

Em consonancia, o Plano Estadual de Educa¢do de Rondonia (2014-2024) institui, em
sua Meta 7, a necessidade de assegurar transversalidade para temas como a EA em 100% das
escolas da Educagdo Basica, reforcando o compromisso com uma educagdo que valorize a
diversidade amazonica e promova praticas contextualizadas de sustentabilidade.

Essas normativas dialogam com a critica apresentada por Ribeiro (2021), que afirma ser
“desafio maior [...] a insercdo da dimensao da EA nos curriculos das escolas”, especialmente
nas escolas publicas da regido amazonica, que enfrentam distor¢des entre teoria e pratica no
cotidiano escolar. Tal distanciamento se manifesta, por exemplo, quando contetidos ambientais
sao ensinados de maneira genérica, desconsiderando especificidades como conflitos fundiarios,
impactos de hidrelétricas, mineragdo e ameacas aos povos tradicionais, elementos marcantes da
realidade rondoniense.

Autores como Resende e Aquino (2025) reforcam que esse hiato entre legislacdo e
pratica ocorre também pela caréncia de formagao docente consistente em EA, o que dificulta
sua concretizagdo “nas praticas socioeducacionais nas diferentes redes de ensino”. No caso de
Rondoénia, isso € particularmente preocupante, j4 que o estado apresenta indicadores de

degradagdo ambiental acelerada, exigindo postura educativa critica e territorialmente situada.
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Dessa forma, a EA no curriculo estadual ndo deve apenas enfatizar a preservacao
ambiental em nivel abstrato, mas reconhecer a complexa relacdo entre desenvolvimento
econdmico, biodiversidade e justica social. A escola torna-se espaco estratégico para a
formagdo de sujeitos capazes de compreender e intervir nas dinamicas que transformam a
floresta e suas comunidades.

A auséncia de iniciativas e comissdes para a efetiva implementa¢do das politicas
existentes emerge como um dos principais entraves a concretizagao da EA no curriculo. O
problema nao reside na falta de um arcabougo legal, mas sim na caréncia de mecanismos de
gestdo que coloquem em préatica as diretrizes estabelecidas. Essa falha se reflete diretamente na
formacao de professores, onde a EA deveria ser solidificada.

Em uma andlise sobre os curriculos das Instituicdes de Ensino Superior que oferecem
licenciaturas no municipio de Rolim de Moura, Souza e Garcia (2024) identificaram que a
abordagem da EA ocorre de forma isolada e descontextualizada, por meio de disciplinas
pontuais e sem a transversalidade exigida pelas politicas nacionais e estaduais. Essa
desarticulacdo na formagdo inicial perpetua o distanciamento entre a legislacdo e a pratica
pedagdgica, comprometendo a capacidade dos futuros educadores de promoverem o ensino da
tematica de forma efetiva e transformadora.

Em 2019, o Projeto de Lei n° 252/2019, de autoria do Governo do Estado de Rondonia,
que institui a Politica Estadual de Educagdo Ambiental (PEEA-RO), foi aprovado pela
Assembleia Legislativa. Até entdo, o estado ndo possuia legislagdo propria sobre o tema. Com
isso, entrou em vigor a Lei n® 4.611, de 15 de outubro de 2019, que institui a Politica Estadual
de Educacao Ambiental.

Esta lei € o principal instrumento de gestdo da EA no estado e reforga o foco curricular
ao detalhar a forma de inser¢do da tematica no sistema de ensino. No Capitulo II, Secao II, a
Lein® 4.611/2019, em consonancia com a PNEA, estabelece que a EA formal deve ocorrer no
ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas, contemplando tanto a
educagdo basica quanto o ensino superior, em suas diversas modalidades. A legislacdo
determina que a abordagem da tematica ambiental seja desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente, assegurando sua presen¢a em todos os niveis e
modalidades de ensino. Alinhada as diretrizes do Conselho Nacional de Educacao (CNE), a
norma explicita que a EA ndo deve ser implementada como um componente curricular
especifico nos cursos regulares, mas sim de forma transversal. No entanto, admite-se a criacao
de disciplinas especificas em cursos de pos-graduagdo, de extensdo ou nas areas voltadas a

metodologia da EA, quando necessario. Além disso, a lei reforca a obrigatoriedade da inclusao
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do tema “ética ambiental” em todos os cursos ofertados pelas institui¢des de ensino.

Embora a lei estadual siga a estrutura nacional, sua aplicagdo no contexto de Rondonia
exige a contextualizacdo dos temas ambientais. Pesquisas sobre a implementacdao da PEEA-RO
(Souza, 2024) indicam que o desafio reside em traduzir o mandamento legal em praticas
pedagdgicas que abordem os problemas ambientais regionais (como o desmatamento e a
questdo hidrica) de forma critica e participativa, superando a mera transmissao de informacdes.

A PEEA-RO também estabelece a criacdo de um o6rgdo gestor ¢ a elaboracao de
um Programa Estadual de Educagdo Ambiental, instrumentos que, se efetivamente
implementados, podem fornecer o suporte técnico e a formacdo continuada necessarios para
que os professores consigam materializar a EA no curriculo, mitigando o hiato entre legislagao
e pratica apontado por Resende ¢ Aquino (2025).

Assim, ao observar o conjunto das politicas estaduais, percebe-se que Rondonia possui
instrumentos legais que garantem a EA no curriculo, sendo a Lei n® 4.611/2019 um pilar
fundamental. O desafio, entretanto, estd em sua materializagdo pedagogica critica, capaz de
assegurar que educadores e estudantes interpretem e atuem no territdrio amazénico como
protagonistas da sustentabilidade e da defesa da vida.

No contexto municipal, o Codigo Ambiental de Rolim de Moura (Lei Complementar n°
68/2009) apresenta um aspecto particularmente relevante para a discussao curricular da EA. O
documento ndo trata a tematica apenas como diretriz da politica ambiental do municipio, mas
a vincula diretamente aos processos educativos formais, estabelecendo que a EA deve integrar
as praticas pedagogicas de forma continua, articulada e contextualizada a realidade local.

Ao afirmar que a EA deve considerar as dimensoes locais, regionais e globais dos
problemas ambientais e promover a formagdo da consciéncia publica para a conservagido do
meio ambiente, o Codigo estabelece, ainda que de forma indireta, uma orientacdo curricular
que exige a contextualiza¢cdo dos contetidos escolares a realidade socioambiental do territorio.
Trata-se de uma previsdo que ultrapassa a simples abordagem tematica e aponta para a
necessidade de integragao da EA a organizagdo do ensino, as metodologias pedagogicas e as
préaticas escolares desenvolvidas no municipio.

Entretanto, apesar de indicar essa vinculacdo com os processos educativos, o Codigo
nao define como essa inser¢ao deve ocorrer no curriculo, até porque nao ¢ um documento
curricular, nem apresenta mecanismos que orientem as institui¢des de ensino na organizagao
pedagbgica da tematica. Nao hd, por exemplo, indicacdes sobre como as escolas devem
estruturar essa integracdo, como os docentes devem ser apoiados nesse processo ou como a

aplicacdo dessa diretriz deve ser acompanhada e avaliada pelo poder publico municipal.
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Essa lacuna entre a previsdo legal e a auséncia de direcionamentos curriculares
concretos torna Rolim de Moura um campo particularmente relevante para investigagao, pois
permite analisar como a EA, mesmo prevista no ordenamento juridico local, depende da
iniciativa institucional das escolas e da mediagdo pedagdgica dos professores para se
materializar no cotidiano curricular da educacao basica.

2.9.3 O Referencial Curricular do Estado de Rondonia e a Educacio Ambiental: entre
a previsio e a complexidade da pratica

A materializagdo da PEEA-RO no ensino formal encontra seu principal instrumento no
Referencial Curricular do Estado de Rondonia (RCRO) que reconhece a EA como tema
contemporaneo e transversal, devendo permear todas as areas do conhecimento de forma
integrada. Essa interpretacdo é coerente com o que defendem Berwaldt e Uhmann (2023), ao
afirmarem que “a transversaliza¢do da EA no curriculo escolar contribui para a formagao cidada
critica ao considerar a relagao sociedade-natureza”. Assim, o documento estadual expressa um
entendimento moderno de EA, alinhado as politicas nacionais e as diretrizes curriculares
brasileiras.

Contudo, conforme apontam Souza, Barba ¢ Neiman (2025), mesmo quando a EA
aparece formalmente nos documentos curriculares, sua concretizagdo depende de agdes
pedagbgicas que dialoguem com o territério e com as experiéncias dos estudantes. Ribeiro
(2021) observa que muitos curriculos na Amazonia ainda praticam uma implementagao pontual
e desarticulada, marcada por praticas eventuais que ndo constituem um eixo estruturante da
formacao escolar. Essa constatacao pode ser aplicada como alerta ao contexto rondoniense.

O RCRO dedica uma secao especifica a articulagdo da EA enquanto principio formativo,
retomando legislacdes que a fundamentam (CF/88, PNEA, DCNEA), reforcando seu papel
politico e educativo no desenvolvimento humano. Esse posicionamento converge com a defesa
de Altamiro Lima e Medina Barrios (2025), para quem a EA deve estar “presente em todas as
disciplinas” e de modo “cotidiano, integrado e significativo” ao contexto dos estudantes. Porém,
a autora também ressalta que a integra¢do da EA ao curriculo enfrenta desafios como escassez
de recursos e necessidade de formagdo continuada para os docentes, desafios diretamente
vivenciados em Rondonia, e apontados nas pesquisas de Souza e Delarmelinda (2023).

Além disso, a implementagdo curricular demanda que os professores se reconhegam
como agentes socioambientais. Resende e Aquino (2025) alertam que essa efetivagdo depende
de formacgao docente critica e politica, pois “a responsabilidade tem sido deslocada ao individuo
professor”, sem suporte adequado das politicas publicas e da gestdo escolar. A previsao do

RCRO, portanto, encontra uma barreira quando chega a realidade das salas de aula e da
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infraestrutura das redes escolares rondoniense, especialmente em municipios mais isolados da
Amazonia.

Outro ponto fundamental diz respeito a necessidade de territorializagao da EA. Ribeiro
(2021) afirma que o curriculo amazonico deve partir da identificagdo de problemas
socioambientais locais, valorizando experiéncias comunitirias e saberes tradicionais para
promover uma educagdo transformadora. No entanto, embora o RCRO mencione a
interdisciplinaridade e a contextualizac¢ao, ndo explicita vinculos diretos com temas urgentes da
realidade rondoniense, tais como: avango do desmatamento, queimadas, conflitos fundiarios,
impactos da expansdo agropecudria, hidrelétricas ¢ ameacas a comunidades indigenas e
ribeirinhas.

Essa lacuna pode produzir um curriculo genérico, que desconsidera o carater urgente da
EA na Amazonia, especialmente em Rondonia, um dos estados mais afetados pelas pressoes
socioambientais da regido.

Portanto, o RCRO se apresenta como um documento normativamente solido em relagao
a EA, mas que ainda precisa de maior aprofundamento territorial e capacitacao dos educadores,
orientando de forma pratica e especifica como as escolas devem articular a EA com as
realidades amazonicas e rondoniense.

Ao analisar a incidéncia da EA no RCRO, percebe-se uma concentragdo da tematica nos
componentes curriculares de Ciéncias e Geografia. E importante ressaltar que, até 0 momento,
ndo foram encontradas pesquisas que analisem a aplicagdo do RCRO especificamente no nivel
de ensino dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com a maioria dos estudos focando no
Ensino Médio. Essa lacuna representa um importante campo para futuras pesquisas, pois a
leitura atenta do documento curricular sugere que a tematica ambiental ¢ predominantemente
apontada para ser trabalhada nas areas de Ciéncias e Geografia.

Essa concentra¢do, embora ndo seja intrinsecamente negativa, contraria a orientacao
expressa nos documentos legais nacionais e estaduais, que exigem que a EA seja trabalhada de
modo transversal em todos os componentes curriculares. A transversalidade ¢ o mecanismo que
garante que a dimensao ambiental ndo seja vista como um tema isolado, mas como um principio
ético e politico que permeia todo o projeto pedagdgico da escola.

Essa observagao no Ensino Fundamental converge com os achados de Souza e Garcia
(2024, no prelo), que, em sua analise sobre os curriculos de Institui¢des de Ensino Superior que
oferecem licenciaturas em Rolim de Moura, identificaram que a tematica ambiental também ¢é
abordada com maior frequéncia nas areas de Ciéncias Biologicas e Geografia. Embora a

abordagem nessas areas seja fundamental e rica em potencial, a auséncia de sua insercao em
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componentes como Lingua Portuguesa, Historia ou Matematica enfraquece o carater transversal
da EA.

A EA ¢ um tema de suma importancia mundial, mas adquire um peso ainda maior na
Amazonia Sul-Ocidental, onde as questdes ambientais estdo intrinsecamente ligadas a
sobrevivéncia e a justica social. A concentra¢do da EA em apenas duas areas do conhecimento,
tanto na Educagdo Basica quanto na formagao superior, limita a capacidade da escola de formar
sujeitos capazes de compreender a complexidade da crise socioambiental de forma integral,
mantendo a EA mais no campo das boas intengdes curriculares do que da pratica pedagbgica
transformadora.

Entretanto, pesquisas demonstram que ha um distanciamento entre marcos legais e
pratica escolar. Ribeiro (2021) evidencia que muitas a¢des de EA nas escolas brasileiras
permanecem restritas, pontuais e desarticuladas do curriculo, contrariando a perspectiva
interdisciplinar prevista nas politicas educacionais. Essa desconexao se relaciona diretamente a
formagao docente.

2.10 A Formacao Docente e a Educacio Ambiental

A formacdo de professores ¢ eixo estratégico para consolidagdes politicas de EA na
educagdo basica, a densidade epistemolodgica oferecida nos cursos de licenciatura influencia
diretamente a qualidade das intervengdes didaticas em EA (Loureiro, 2021). A maneira como
licenciados vivenciam a tematica durante a graduagdo e no desenvolvimento profissional
continuo repercute nas praticas escolares.

Martha Tristdo (2004), referéncia brasileira na interface entre formagao docente e EA,
defende que a preparacao de professores seja entendida como processo complexo, narrativo e
situado, articulando dimensdes epistemologicas, €ticas, estéticas e politicas. A énfase exclusiva
em contetido ou em discursos ambientalistas genéricos reproduz a racionalidade cognitivo-
instrumental e tende a produzir praticas fragmentadas e descontextualizadas.

Essa critica converge com Layrargues e Lima (2014), que identificam a hegemonia de
macrotendéncias conservacionistas e pragmaticas nos curriculos de licenciatura, tendéncias que
despolitizam a crise socioambiental ao tratd-la como questdo de consciéncia individual ou de
gestao técnica. Em contraponto, a macrotendéncia critica inspira a formacao de sujeitos capazes
de articular leitura estrutural da realidade, participacao politica e luta por justica socioambiental
(Layrargues; Lima, 2014).

Nas epistemologias plurais, Sauvé (2005) concebe a EA como rede semantica de

categorias (participacdo, solidariedade, autonomia e sustentabilidade) a serem vivenciadas na
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formagao inicial. Sato e Carvalho (2005) propdem o didlogo entre conhecimentos académicos
e tradicionais para descolonizar curriculos e fortalecer vinculos territoriais.

Capra (2016) ressalta que praticas contemplativas e artisticas, tipicas da ecoeducacao,
ampliam o repertorio estético-emocional dos futuros professores, favorecendo a vivéncia da
interdependéncia sist€émica. Ao mesmo tempo, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2012, que recomenda
a transversalidade da EA, enfrenta limitacdes praticas, auséncia de institucionalidade, tempo,
créditos e avaliagdo compromete a insercao efetiva da EA. Tristao (2004) observa que, quando
presente, a EA frequentemente aparece em disciplinas optativas ou projetos de extensdo sem
articulagdo com os eixos formativos centrais, perpetuando fragmentagao.

Os autores convergem em principios para um projeto formativo emancipatorio, superar
0 tecnicismo curricular; integrar teoria e pratica via pesquisa-agdo e comunidades de
aprendizagem; reconhecer saberes tradicionais; engajar criticamente em conflitos
socioambientais; e garantir politicas institucionais que consolidem a EA como eixo da formacgao
docente. A efetivacdo depende de enfrentar disputas hegemodnicas no campo da EA e de
reconhecer que a formacao inicial e continuada ¢ condi¢ao necessaria para que a escola cumpra
seu papel na construcdo de sociedades socioambientalmente justas.

Tristdo (2004) propde que a formagdo docente em EA se fundamente em trés dimensdes
indissociaveis, ética, politica e estética. A dimensdo ética, centra-se na solidariedade e no
reconhecimento de direitos; a politica remete a participacao ativa e a formagdo de sujeitos
historicos capazes de intervir criticamente na realidade; a estética refere-se ao reencantamento
da educacao, valorizando sensibilidade e criatividade para ressignificar a relagdo com o mundo.

Essa proposta dialoga com a corrente critica e praxica de Sauvé (2005) e com a tendéncia
critica de Layrargues e Lima (2014), defendendo praticas situadas que partam da realidade dos
sujeitos, problematizem estruturas de poder.

Nesse contexto, formar professores em EA implica, portanto, ultrapassar transmissao de
conteudos e praticas pré-formatadas, promovendo formagdo reflexiva, investigativa,
colaborativa e emancipadora, enraizada no territorio e nas urgéncias locais (Tristdo, 2004). No
contexto da Amazonia Sul-Ocidental, isso requer considerar especificidades territoriais,
contradi¢cdes do desenvolvimento regional e saberes tradicionais, construindo um projeto

educativo que articule conhecimento, compromisso € justica ambiental.
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2.10.1 A BNC-Formacgiao e os limites estruturais a consolidacio da Educacio Ambiental
critica na formacao docente

A discussdo sobre a formagdo de professores em EA adquire novos contornos com a
promulgacdo da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, que institui a Base Nacional Comum para a
Formagao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo). Ao orientar os
curriculos das licenciaturas em escala nacional, esse documento redefine concepgdes de
docéncia, curriculo e profissionalizagdo docente, tornando-se um marco regulatério que
impacta diretamente as possibilidades de inser¢do da EA nos processos formativos iniciais.
Embora a BNC-Formagao mencione principios como ética, sustentabilidade e responsabilidade
social, diversos estudos apontam que tais referéncias permanecem genéricas € pouco
operacionais, revelando fragilidades significativas no tratamento da EA enquanto campo
epistemologico e politico (Dourado, 2019; Layrargues, 2020).

Nesse sentido, Nepomuceno (2021) identifica o que denomina de “ndo lugar” da
formagdo ambiental na BNC-Formacao. Segundo o autor, enquanto a Base Nacional Comum
Curricular da Educacdo Bésica tangencia a tematica socioambiental de forma superficial, a
BNC-Formagao promove um silenciamento ainda mais evidente da EA, especialmente de sua
vertente critica. Tal invisibilizagdo compromete a formagdo de professores capazes de
compreender a crise socioambiental em sua complexidade histdrica, politica e territorial,
contribuindo para a reprodu¢@o de um paradigma fragmentado e funcionalista do conhecimento,
alinhado a manutencao do status quo (Nepomuceno, 2021).

Corroborando essa leitura, Dourado e Siqueira (2021) e Resende e Aquino (2025)
argumentam que a BNC-Formagdo refor¢a uma racionalidade pragmatica, tecnicista e
padronizadora, ao subordinar a formacao docente a um conjunto de competéncias e habilidades
previamente definidas e alinhadas as demandas avaliativas da BNCC. Nesse modelo, a EA
tende a ser diluida como tema transversal genérico ou associada a competéncias
socioemocionais, esvaziando sua dimensdo politica e sua capacidade de problematizar conflitos
socioambientais, desigualdades territoriais e relagcdes de poder, elementos centrais da Educagao
Ambiental Critica (Layrargues; Lima, 2014; Loureiro, 2021).

Analises especificas sobre a BNC-Formacao e a EA evidenciam que, diferentemente da
Resolugao CNE/CP n° 2/2012, que reconhecia explicitamente a transversalidade da EA e sua
articulagdo com a formagdo docente, o novo marco normativo reduz significativamente o
espacgo institucional da tematica nos curriculos das licenciaturas (Zandavalli, s.d.). Esse

movimento normativo tende a reforgar a hegemonia das macrotendéncias conservacionistas e
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pragmaticas da EA, deslocando o foco da transformagao social para a adaptacdo individual e
para a gestdo técnica dos problemas ambientais (Layrargues, 2020).

A relagdo entre as DCNs para formacgao docente e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Ambiental (DCNEA, 2012) revela lacunas importantes. Estudos que analisam
os dois conjuntos de diretrizes apontam que, apesar de as DCNEA trazerem orientagdes
especificas sobre como a tematica deve ser trabalhada nas escolas e afirmarem a necessidade
de formacgao inicial e continuada de docentes para atuar com EA, as DCNs para formacao de
professores mencionam a EA de forma superficial, citando a tematica de maneira muito pontual,
sem articular claramente sua presenga como eixo formativo transversal nos cursos de
licenciatura (Pereira; Noviski; Saheb, 2022).

Nesse sentido, embora as DCNs estabelecam principios amplos de formagdo que podem
favorecer a integragdo de temas socioambientais, como interdisciplinaridade, contextualizacao
e acdo critica, ndo ha, nas normas de formagdo inicial, uma orientacdo detalhada para a
incorporagdo da EA como componente formativo central. Essa lacuna normativa tende a
refletir-se em curriculos de cursos de licenciatura que tratam a tematica de forma esparsa, sem
a articulagdo sistematica necessaria para preparar docentes capazes de mediar a EA de forma
critica e contextualizada na escola, situagdo que vem sendo apontada como desafio por
pesquisas sobre a formagao de professores no Brasil.

Silva (2024), ao analisar a BNC-Formagao sob a 6tica da Educa¢do Ambiental Critica,
destaca que a centralidade atribuida as competéncias docentes dificulta a incorporacdo de
abordagens que demandam reflexdo ética, leitura estrutural da realidade e engajamento politico.
A Educacao Ambiental Critica, ao exigir a problematizacao das relagdes entre capital, territorio,
trabalho e natureza, entra em tensdo direta com o modelo formativo prescrito pela BNC-
Formacao, que privilegia a eficiéncia, a mensuragdo de resultados e a conformidade curricular.

Além disso, Carvalho e Farias (2020) alertam que a padronizagdo curricular imposta
pela BNC-Formacdo fragiliza o reconhecimento dos saberes locais e das especificidades
socioterritoriais, aspecto particularmente problematico em regides como a Amazonia. Nesses
contextos, a formagdo docente demanda didlogo com conflitos socioambientais, povos
tradicionais, modos de vida locais e modelos de desenvolvimento historicamente excludentes.
A auséncia dessa dimensdo territorializada contribui para a producdo de curriculos
descontextualizados e distantes da realidade das escolas e comunidades onde os futuros
professores atuardo.

Diante desse cendrio, reafirma-se a necessidade de compreender a formagao docente em

EA como um processo critico, ético, politico e estético, conforme proposto por Tristao (2004)
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e Sauvé (2005). Superar os limites impostos pela BNC-Formacgao implica disputar o curriculo
das licenciaturas, fortalecer praticas formativas investigativas e territorializadas e resistir a
redu¢do da docéncia a um conjunto de competéncias operacionalizaveis. No contexto da
Amazonia Sul-Ocidental, isso significa reconhecer que a formacdo inicial e continuada de
professores ¢ condicdo indispensavel para que a EA se consolide como pratica pedagogica
transformadora, capaz de articular conhecimento, compromisso social e justica socioambiental.

Diante desse quadro, assume-se uma posicao critica em relagdo ao modelo
contemporaneo de formagdo docente, que tem sido progressivamente estruturado para nao
formar professores no sentido pleno do termo, mas para produzir sujeitos funcionalmente
adaptados a prescrigdes curriculares, avaliagdes padronizadas e demandas externas ao campo
educativo. Esse modelo, ao esvaziar a dimensao intelectual, ética e politica da docéncia, resulta
na constitui¢ao de professores frequentemente despreparados para enfrentar a complexidade da
realidade escolar e dos conflitos socioambientais, ndo por falta de compromisso ou de interesse,
mas por estarem inseridos em processos formativos que limitam deliberadamente o exercicio
da autonomia, da critica e da reflexdo pedagogica.

Nesse contexto, a fragilizacdo da EA na formagao inicial ndo ¢ um efeito colateral, mas
um elemento estrutural de um projeto formativo que marginaliza abordagens emancipadoras e
territorializadas. Superar esse cenario exige reconhecer que a precarizacao da formacao docente
nao ¢ responsabilidade individual dos professores, mas consequéncia de politicas educacionais
que manipulam sentidos, tempos e contetidos da formagdo, comprometendo a capacidade da
escola de atuar como espaco de transformacdo social e de enfrentamento das injusticas

socioambientais.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A investigacdo que se propoe neste trabalho parte do entendimento de que toda pesquisa
carrega pressupostos epistemoldgicos que orientam ndo apenas o seu percurso técnico, mas
sobretudo o seu compromisso politico, ético e social. Neste sentido, a presente pesquisa insere-
se no campo da pesquisa qualitativa critica, compreendendo a EA como uma pratica social
situada, historicamente construida e atravessada por disputas de sentido, saberes e poder (Sato,
2005; Tristao, 2014; Layrargues; Lima, 2014). Como destaca Loureiro (2012, p. 60), “trata-se
de uma pratica comprometida com a transformagao das condigdes concretas de existéncia,
articulando conhecimentos, valores e acdes que enfrentem as causas estruturais da crise
socioambiental”.

Ao adotar uma perspectiva qualitativa, a pesquisa parte da concepcao de que os
fenomenos educativos e socioambientais ndo podem ser reduzidos a variaveis isoladas ou
mensuraveis de forma quantitativa. Pelo contrario, sdo compreendidos como construgdes
simbdlicas, atravessadas por significados subjetivos e contextos sociais diversos. Como afirma
Minayo (2001), a pesquisa qualitativa valoriza a profundidade interpretativa, o contexto e a
complexidade dos sentidos produzidos pelos sujeitos e instituigdes.

Com relagdo aos objetivos, a investigagcdo ¢ simultaneamente exploratoria e descritiva.
Exploratoria porque se debruga sobre campos pouco estudados, por exemplo, a formagao
docente em Rolim de Moura, permitindo “maior familiaridade com o problema” (Fonseca,
2002, p. 20). “Descritiva porque procura observar, registrar, analisar e correlacionar fatos sem
interferir neles” (Gil, 2019, p. 28), caracterizando praticas pedagogicas, contetidos curriculares
e percepgoes docentes sobre a EA.

Para contribuir com a organizacao, sistematizacao e aprofundamento das analises de
contetido realizadas nesta pesquisa, foi utilizado o software IRAMUTEQ® (Interface de R pour
les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Conforme descrito por
Camargo e Justo (2013) trata-se de uma ferramenta estatistica de analise textual que opera a
partir do software R, sendo de uso livre e amplamente recomendada para pesquisas qualitativas
e mistas. Seu desenvolvimento ¢é creditado a Pierre Ratinaud, da Université Toulouse II, € seu
uso tem se consolidado entre pesquisadores das areas da educacdo, ciéncias sociais, saude e
comunicacao.

A utilizacdo do software IRAMUTEQ® nesta pesquisa justifica-se pela natureza
qualitativa, exploratoria e interpretativa do estudo, que envolveu a analise de um volume
expressivo de dados textuais provenientes de diferentes fontes, em artigos cientificos da

América Latina, produgdes académicas da Regido Norte, documentos curriculares (PPCs e
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matrizes de licenciaturas) e respostas discursivas de professores da educacdo basica. Diante
dessa diversidade e quantidade de material textual, tornou-se necessario o emprego de uma
ferramenta capaz de auxiliar na organizacdo, sistematizacdo e analise lexical do corpus®,
permitindo identificar padrdes, recorréncias, conexdes semanticas e classes de sentido presentes
nos discursos analisados.

O IRAMUTEQ® fundamenta-se na analise estatistica de textos, operando a partir de
métodos como Classificagao Hierarquica Descendente (CHD), analise de similitude e nuvem
de palavras, recursos que possibilitam revelar estruturas internas do discurso que nao seriam
facilmente perceptiveis apenas pela leitura interpretativa tradicional.

O IRAMUTEQ® ¢ uma ferramenta computacional que operacionaliza métodos de
analise textual multidimensional, permitindo a exploracdo estatistica de grandes volumes de
dados textuais. Diferentemente de ser um método em si, 0 IRAMUTEQ® ¢ um software que
implementa procedimentos estatisticos avangados, como a Classificagdo Hierarquica
Descendente (CHD), também conhecida como Método de Reinert, a analise de similitude e a
Andlise Fatorial de Correspondéncia (AFC) (Camargo; Justo, 2013). Seu funcionamento
baseia-se na coocorréncia de palavras, que se refere a presenca simultanea de dois ou mais
termos em um mesmo segmento de texto (unidade de contexto elementar). A frequéncia e a
for¢a dessas coocorréncias sdo analisadas estatisticamente, utilizando o teste do qui-quadrado,
para identificar padrdes lexicais significativos. Nesse sentido, o software ndo substitui a analise
qualitativa realizada pelo pesquisador, mas atua como um instrumento metodologico de apoio,
oferecendo evidéncias lexicais e estruturais que fortalecem a interpreta¢do dos dados a luz da
Andlise de Contetido proposta por Bardin (2011), adotada como referencial analitico da
pesquisa.

O IRAMUTEQ® permite o processamento de grandes volumes de dados textuais de
maneira agil, rigorosa e replicavel, oferecendo diversos modos de analise conforme a frequéncia
em que 0s corpus aparecem, entre os quais se destacam:

. Anadlise de Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD): também conhecida como
Classificacdo Hierarquica de Reinert, permite identificar agrupamentos lexicais com base na
coocorréncia de palavras, organizando os dados em classes de sentido que podem ser

interpretadas pelo pesquisador. A interpretacdo da CHD se dd por meio do dendrograma, que

8 Refere-se ao conjunto de documentos ou dados textuais selecionados e organizados criteriosamente para
servir de base a uma analise linguistica ou estatistica. Segundo Camargo e Justo (2013), no contexto do uso do
software IRAMUTEQ®, o corpus constitui a unidade principal de analise, sendo segmentado em Unidades de
Contexto Elementares (UCEs) para o processamento estatistico de padrdes lexicais.
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visualiza a divisdo do corpus em subconjuntos de segmentos de texto, formando classes
lexicais. Cada classe ¢ caracterizada por um vocabulario especifico e por sua associagdo com
variaveis externas, revelando os temas e discursos predominantes. A leitura do dendrograma
permite compreender a hierarquia e a proximidade entre as classes, indicando como os
diferentes universos lexicais se relacionam e se distinguem.

. Analise de Similitude: revela conexdes e redes de palavras com base em sua coocorréncia
nos textos, favorecendo a visualizacdo de nucleos semanticos. A interpretacdo da analise de
similitude ¢ feita a partir de um grafo, onde as palavras sao representadas por nds e as conexdes
por arestas. A espessura das arestas indica a for¢a da coocorréncia entre as palavras, ¢ a
proximidade entre os nos sugere a existéncia de nticleos semanticos. Os termos mais centrais
no grafo sdo aqueles que possuem maior nimero de conexdes e maior frequéncia, atuando como
eixos conceituais na rede lexical.

. Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC): permite a representacao grafica das relagdes
entre termos e categorias. A interpretacdo da AFC ocorre em um plano cartesiano, onde os €ixos
representam dimensdes de sentido que explicam a variabilidade lexical do corpus. A
proximidade entre os termos e as categorias de varidveis externas (como perfil dos participantes
ou tipo de documento) no grafico indica uma associagdo estatisticamente significativa. Termos
que aparecem proximos no grafico tendem a ser utilizados nos mesmos contextos, enquanto
termos distantes sugerem usos diferenciados ou opostos.

. Nuvens de palavras: apresentam de forma grafica as palavras mais frequentes no corpus,
facilitando uma leitura exploratoria inicial. A interpretacdo da nuvem de palavras vai além da
simples identificagdo dos termos mais frequentes (representados por tamanhos maiores). Ela
serve como um primeiro contato visual com o corpus, permitindo ao pesquisador identificar
rapidamente os conceitos-chave e as énfases lexicais. Contudo, para uma analise aprofundada,
¢ essencial contextualizar essas palavras com as demais analises do IRAMUTEQ® e com a
leitura qualitativa dos segmentos de texto associados.

Para que os resultados gerados pelo IRAMUTEQ® se transformem em conhecimento,
¢ fundamental que o leitor saiba traduzir as figuras e os graficos em linguagem compreensivel.
No Quadro 5 a seguir, apresentamos uma explicagdo simplificada sobre como interpretar as
principais andlises, tornando a compreensdo acessivel.

Quadro 5 - Guia de Interpretagdo Simplificada das Principais Analises e Figuras

Geradas pelo Software IRAMUTEQ

Analise/Figura O que a figura Como interpretar
representa



Nuvens de Palavras

Analise de
Similitude

Classificagao
Hierarquica
Descendente
(CHD)

Analise Fatorial de
Correspondéncia
(AFC)

Uma imagem com as
palavras mais usadas
no texto.

Um "mapa" ou "rede"
de palavras

conectadas por linhas.

Um "diagrama de
arvore" chamado
Dendrograma, que
divide o texto em
classes tematicas.

Um grafico de
dispersdo (pontos
espalhados) em um
plano cartesiano
(eixos X e Y).
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Quanto maior a palavra, mais vezes ela foi usada no
conjunto de textos analisados. Ela serve para ter uma
primeira impressao rapida dos temas centrais.

O mapa mostra como as palavras se relacionam e se
agrupam no texto. O centro da rede (o "nucleo")
contém as palavras mais centrais e importantes para
o tema geral. As palavras que estdo mais proximas
umas das outras e ligadas por linhas mais fortes (mais
grossas) sdo aquelas que aparecem juntas com mais
frequéncia, indicando uma forte associag@o de ideias.

O Dendrograma funciona como uma arvore
genealogica dos temas. Os "galhos" que se unem
mais perto da base indicam que as classes tematicas
sdo muito semelhantes em vocabulario. Cada classe
(o final de cada "galho") representa um topico
especifico e coerente. A interpretacdo € feita lendo as
palavras mais caracteristicas de cada classe para dar
um nome ao tema que ela representa.

Este grafico € um "retrato" das relacdes. Ele mostra
a proximidade entre as palavras, as classes tematicas
(da CHD) e as categorias do seu estudo (por
exemplo, diferentes grupos de entrevistados). Pontos
que estdo proximos no grafico estdo fortemente
associados; eles tendem a aparecer juntos. Pontos
que estdo distantes ou em quadrantes opostos
representam temas ou palavras que nao se relacionam
ou que expressam ideias opostas. A posi¢cdo no
grafico ajuda a entender o "perfil" de cada tema ou

grupo.

Fonte: org. pelo autor, 2025.

Ao traduzir as figuras do IRAMUTEQ com essas chaves de leitura, o pesquisador
consegue apresentar a complexidade da andlise estatistica textual de forma clara e objetiva,

garantindo que a riqueza dos dados seja compreendida por qualquer leitor.

Segundo Camargo e Justo (2013), o IRAMUTEQ®™ é um recurso potente para auxiliar a
analise de conteudo por permitir o cruzamento de métodos quantitativos e qualitativos,
favorecendo tanto a identificacdo de padrdes lexicais quanto a interpretacdo hermenéutica do
material. Ja Oliveira et al. (2021) destacam sua utilidade em estudos na area da educagdo, por
oferecer subsidios empiricos para a constru¢cdo de categorias de andlise baseadas no préoprio
corpus textual, reduzindo a subjetividade do pesquisador.

Assim, a utilizagio do IRAMUTEQ® nesta pesquisa fortalece a confiabilidade da
analise de conteudo, ao mesmo tempo em que amplia as possibilidades interpretativas,
alinhando-se as exigéncias metodoldgicas da abordagem qualitativa critica. Tal escolha

metodoldgica contribui para a identificagao de categorias emergentes a partir dos discursos dos
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professores e dos documentos analisados, possibilitando o didlogo com os referenciais teoricos
e com as tendéncias da EA.Com relacdo aos procedimentos de analise, usa-se a Analise de
Conteudo (AC), conforme definida por Laurence Bardin (2011), ¢ um conjunto de técnicas de
analise textual que visa a descricdo objetiva, sistematica e qualitativa ou quantitativa do
conteudo manifestado nas mensagens, com a finalidade de interpretar os sentidos nelas
contidos. Trata-se de um método amplamente utilizado em pesquisas qualitativas nas ciéncias
humanas e sociais, especialmente na educacao, comunicagdo e sociologia, por possibilitar a
extracdo de categorias, temas e padrdes a partir de materiais verbais, escritos, visuais ou
simbolicos.

Segundo Bardin (2011), a Analise de Contetido se desenvolve em trés etapas principais:

Pré-andlise: ¢ o momento de organizacdo do material a ser analisado. Nessa fase, o
pesquisador realiza a leitura flutuante dos documentos, define os objetivos da andlise, seleciona
o corpus (as unidades de andlise) e elabora os indicadores preliminares. Essa etapa ¢
fundamental para estabelecer a estrutura analitica do estudo.

Exploragdo do material: consiste na codificagdo e categorizagcdo do conteudo. Aqui, o
pesquisador fragmenta o texto em unidades de registro (palavras, frases, trechos significativos),
agrupa essas unidades em categorias tematicas ou analiticas e sistematiza as ocorréncias com
base em critérios de relevancia e frequéncia. Essa fase permite a identificacao dos eixos centrais
de sentido.

Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo: etapa em que os dados obtidos
sdo interpretados a luz do referencial tedrico da pesquisa. Bardin enfatiza que a interpretagao
deve ir além da descrigdo, buscando explicar os significados, contradicdes e implicacdes
presentes nos discursos analisados.

A AC, portanto, ndo se limita & contagem de palavras ou a simples organizagdo de
informagdes, mas sim busca revelar os significados latentes e as estruturas simbdlicas que
perpassam os conteudos. Ela permite que o pesquisador compreenda os discursos em sua
complexidade, respeitando o contexto de produgdo e os sentidos atribuidos pelos sujeitos.

Por fim, ¢ importante destacar que a pesquisa foi desenvolvida em constante didlogo
com os principios da interdisciplinaridade, da contextualizagao territorial e da justica ambiental,
reconhecendo a Amazonia Sul-Ocidental como territorio plural, complexo e historicamente
marcado por contradi¢des. A op¢ao metodoldgica, portanto, ndo ¢ neutra, ela esta alinhada ao
compromisso com a formacao docente critica, com a democratizagdo do conhecimento e com

a valoriza¢do dos saberes e experiéncias que emergem dos sujeitos amazonida.
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O percurso metodologico foi estruturado em etapas complementares, que se articulam
entre si para a constru¢ao de uma andalise multiescalar e fundamentada nos diferentes contextos
em que a EA ¢ pensada e praticada. Tais etapas foram organizadas progressivamente, conforme
Figura 3, partindo de uma anélise em escala internacional ao regional até alcancar os dados
empiricos coletados junto a professores de escolas publicas estaduais da regido da Amazodnia
Sul-Ocidental, mais especificamente no municipio de Rolim de Moura.

Figura 3 - Percurso Metodologico da Pesquisa

ORGANOGRAMA DA

PESQUISA

COMPREENDER COMO A EDUCAGAO AMBIENTAL TEM
SIDO INCORPORADA A FORMAGAO DOCENTEE AS
PRATICAS PEDAGOGICAS NA AMAZONIA OCIDENTAL

'
i
____________________________ A —————
! I I
i ! :
. 4 . e

E4: ESTUDO ES: PESQUISA
DOCUMENTAL DE CAMPO

E3: ANALISE
DAS TESES

\ -

EL: E2: REVISAO
BIBLIOMETRIA SISTEMATICA

: : 2 P - oroROSICEO
TESE E CAMINHOS

Fonte: O autor, 2025.

Justifica-se a representagdo das cinco etapas iniciais na Figura 3 por constituirem o
nicleo do desenho investigativo e diagnostico multiescalar. A sexta etapa, de carater
propositivo e dedicada a sistematizacdo de caminhos (Capitulo 4.6), ¢ apresentada como a
culminancia intelectual e o retorno social da pesquisa, derivando diretamente das evidéncias
consolidadas no percurso metodologico anterior.

Os dados foram sistematizados com base nos procedimentos metodologicos
previamente descritos e interpretados a luz de um referencial tedrico que contempla autores
fundamentais para o campo da EA. Dentre eles, destacam-se Sorrentino (2000), que enfatiza a

participacdo social e a agdo politica; Loureiro (2003), com sua abordagem critica e
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comprometida com a ecologia politica; Tristao (2004), ao propor uma formagdo docente ética,
estética e politica; Sauvé (2005), que mapeia as diversas correntes da EA; Sato e Carvalho
(2005), ao tratarem da multiplicidade de sentidos presentes no campo; ¢ Layrargues e Lima
(2011), que analisam as macrotendéncias politico-pedagdgicas em disputa. Esses referenciais
teoricos orientaram a analise critica dos dados e contribuiram para a compreensdo das praticas,
discursos e politicas associadas a EA nos contextos investigados.

3.1 Etapa 1 — Estudo das Tendéncias da Educa¢ao Ambiental na América Latina

O levantamento bibliométrico realizado nesta etapa teve como objetivo mapear e
analisar as principais tendéncias da producdo cientifica em EA nos paises da América Latina, a
partir de artigos publicados entre os anos de 2019 e 2023 na base de dados SciELO. A
delimitag¢do desse recorte temporal justifica-se por corresponder ao periodo mais recente de
consolida¢do da producdo cientifica no contexto latino-americano, marcado por intensos
debates socioambientais e educacionais, especialmente no cendrio durante e pds-pandemia,
quando questdes relacionadas a crise ambiental, as desigualdades sociais e as politicas publicas
educacionais ganharam renovada centralidade nas agendas académicas e institucionais da
regido. Tal escolha permite apreender as abordagens contemporaneas do campo e identificar
tendéncias teoricas e metodologicas alinhadas as transformagdes curriculares e politicas em
curso.

Os paises selecionados para o recorte foram: Argentina, Chile, Colombia, Costa Rica,
Cuba e México. Paises estes que foram definidos com base em critérios de representatividade
regional e disponibilidade de publicacdes indexadas. A analise, de natureza bibliométrica e
qualitativa, fundamentou-se metodologicamente na andlise de conteudo proposta por Bardin
(2011) e foi complementada por recursos estatisticos e lexicais viabilizados pelo software
IRAMUTEQ®, conforme orientacdes de Camargo e Justo (2013).

O corpus textual, composto por 70 artigos’, permitiu a identificacdo de padrdes
discursivos, campos semanticos dominantes, lacunas conceituais e abordagens politico-
pedagdgicas que estruturam a produgdo sobre EA no periodo analisado. A seguir, apresentam-

se os resultados de forma articulada por pais, com base na analise qualitativa dos textos e na

° Para a analise no IRAMUTEQ®, foram utilizados exclusivamente os resumos e as palavras-chave dos
artigos, por constituirem sinteses estruturadas do contetdo cientifico. Apds o processamento e a identificagdo dos
padrdes lexicais pelo software, os textos completos dos artigos foram consultados e analisados em profundidade
para subsidiar a discussdo apresentada no capitulo.
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analise de similitude e classificacdo hierdrquica das unidades de contexto extraidas pelo
IRAMUTEQ®.
A pesquisa foi estruturada em trés fases operacionais:

3.1.1 Fase 1 - Protocolo de Pesquisa

Inicialmente, foi realizado o delineamento metodoldégico, com defini¢cdo dos paises a
serem analisados e aplicagdo de filtros especificos na base SciELO. Utilizou-se 0 mecanismo
de busca da plataforma para localizar artigos por pais, utilizando as palavras-chave “Educagao
Ambiental” associadas a cada localidade (por exemplo: “Educagdo Ambiental” AND
Argentina”), repetindo-se esse processo para os seis paises selecionados, os termos foram
pesquisados em portugués. Os artigos foram filtrados pelo periodo de publicagdo (2019-2023),
com o intuito de garantir a atualidade das produgdes analisadas. Apds essa seleg¢@o, os artigos
foram submetidos a uma analise preliminar, o que permitiu delinear o volume e o perfil das
publicagdes em cada contexto nacional.

3.1.2 Fase 2 — Organiza¢ao e Categorizacao dos Dados

Foram coletados 70 artigos cientificos, distribuidos entre os seis paises da amostra. Para
0 gerenciamento e organiza¢do do material, foi utilizado o software Zotero, que permitiu o
armazenamento e classificagdo dos dados bibliograficos. Em seguida, os resumos, titulos,
palavras-chave, anos de publicacdo e referéncias dos artigos foram transcritos para uma planilha
no Microsoft Excel®, possibilitando o cruzamento de informagdes e a categorizacao tematica.
A categorizacao das publicagdes foi realizada a posteriori, a partir da leitura, interpretagdo e
analise dos dados empiricos produzidos na pesquisa. Somente apds esse processo analitico €
que foram identificados e sistematizados cinco eixos tematicos predominantes, definidos com
base na recorréncia de enfoques, abordagens teoricas e objetos de investigagdo presentes nos
estudos analisados. Assim, a classificacdo das publicagdes ndo seguiu categorias previamente
estabelecidas, mas resultou de um movimento interpretativo que permitiu agrupar os trabalhos
conforme as perspectivas e abordagens analiticas mobilizadas em cada estudo.
. Politicas publicas e curriculo: estudos sobre a inser¢do da Educagdo Ambiental em

politicas educacionais e documentos curriculares;

. Educagao Ambiental na educacao basica: praticas e abordagens no ensino fundamental
e médio;
. Propostas e praticas sustentaveis: experiéncias aplicadas e inovagdes pedagogicas em

sustentabilidade;
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o Conhecimento popular: valorizacdo de saberes tradicionais e populares nos processos
educativos;
o Formagdo profissional em Educacdo Ambiental: estudos sobre a preparagdo de

educadores e profissionais da area.

3.1.3 Fase 3 — Analise de Conteiido com IRAMUTEQ®

Para aprofundar a compreensdao das regularidades e especificidades discursivas
presentes nos artigos, foi realizada uma analise textual com apoio do software IRAMUTEQ®,
conforme metodologia descrita por Camargo e Justo (2013). Os resumos dos 70 artigos foram
convertidos para o formato .txt e preparados para o processamento automatizado, com a
eliminagdo de caracteres especiais e a inser¢cdo de comandos que permitiram a identificagdo dos
textos por pais e por ano de publicacdo, garantindo a rastreabilidade das andlises.

Foram empregadas diferentes técnicas disponiveis no IRAMUTEQ®, cada uma
contribuindo de maneira especifica para a interpretacao dos resultados:

. Estatisticas textuais classicas (frequéncia e distribuicdo de palavras): possibilitaram
identificar quais termos eram mais recorrentes no corpus € como se distribuiam entre os paises
analisados. Essa etapa foi fundamental para reconhecer os focos tematicos predominantes nas
pesquisas, evidenciando, por exemplo, a centralidade de termos como “curriculo”, “formacao”,
“escola”, “sustentabilidade” ou “conhecimento”, que orientaram as primeiras inferéncias sobre
as tendéncias investigativas.

. Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD): permitiu agrupar segmentos textuais
com base na similaridade lexical, formando classes de sentido. Essas classes revelaram campos
tematicos que estruturam o discurso cientifico sobre EA, tornando visivel como os artigos se
organizam em torno de eixos como formacao docente, praticas pedagogicas, politicas publicas,
conhecimento popular e propostas sustentaveis. A CHD foi essencial para compreender nao
apenas a frequéncia de termos, mas a logica interna de organizagao dos discursos.

. Andlise de similitude: possibilitou visualizar as coocorréncias entre palavras,
evidenciando como determinados termos se conectam semanticamente no interior dos textos.
Essa técnica contribuiu para identificar redes de sentido, mostrando, por exemplo, como
“educagdo ambiental” se articula com “curriculo”, “ensino”, “pesquisa’, “comunidade” ou
“territorio” em determinados paises, permitindo interpretar relacdes conceituais implicitas nos
artigos.

. Nuvens de palavras: ofereceram uma representacao grafica sintética dos vocéabulos

mais recorrentes, facilitando a visualizacdo imediata das énfases tematicas de cada pais. Embora
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ndo sejam suficientes isoladamente para a analise, serviram como recurso complementar para
corroborar visualmente os achados das anélises estatisticas e lexicais mais aprofundadas.

. Investigagdao da especificidade lexical: permitiu identificar termos que apareciam de
forma significativamente mais frequente em determinados paises ou categorias tematicas. Essa
funcionalidade foi decisiva para reconhecer singularidades nacionais na abordagem da EA,
evidenciando particularidades discursivas que diferenciam, por exemplo, a produg¢do mexicana
da colombiana ou da cubana.

A articulagdo dessas técnicas possibilitou uma leitura que combinou evidéncias
quantitativas da andlise lexical com interpretagdo qualitativa fundamentada teoricamente.
Assim, o IRAMUTEQ® nao foi utilizado apenas como ferramenta grafica, mas como
instrumento metodologico que sustentou a identificacdo de padrdes, recorréncias, conexdes
conceituais e singularidades nos discursos cientificos sobre EA em cada pais, fornecendo
subsidios consistentes para a constru¢do do panorama regional que fundamenta a discussao
tedrica e a contextualizacdo da pesquisa.

3.2  Etapa 2 — Revisio Sistematica sobre a Educacdo Ambiental no Brasil

A segunda etapa da pesquisa consistiu em uma revisao da literatura cientifica brasileira,
com olhar sobre a presenca da EA nos curriculos de formacgao inicial de professores. Trata-se
de uma investigacdo qualitativa com suporte quantitativo, fundamentada na perspectiva
metodoldgica de Rodrigues, Oliveira e Santos (2021), em que os dados qualitativos,
provenientes de textos, foram quantificados e analisados por meio de técnicas estatisticas
multivariadas. A pesquisa ¢ de natureza bibliografica e emprega andlise descritiva, conforme
os fundamentos de Fonseca (2002).

Para a organizagdo e execug¢do da etapa, foi adotada a metapesquisa, entendida como o
processo sistematico de coleta, selecdo e analise de multiplos estudos ja existentes, com o
objetivo de identificar padrdes, contradi¢des, lacunas e tendéncias em determinado campo do
conhecimento (Lima; Souza; Silva, 2019).

A metodologia seguiu o modelo classico da andlise de conteudo proposto por Bardin
(2011), estruturada em trés grandes fases: pré-andlise, exploragdo do material e
tratamento/interpretacdo dos resultados.

3.2.1 Fase 1l - Pré-Analise

Nesta fase, definiu-se a fonte de busca e os critérios de sele¢do do corpus. A base
utilizada foi o Google Académico, devido a sua ampla indexacdo de producdes académicas

brasileiras. A busca foi realizada no més de agosto de 2023 e limitada ao periodo de 2015 a
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2023, considerando a vigéncia da Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU)
como marco temporal relevante para a tematica da sustentabilidade.

A estratégia de busca utilizou as palavras-chave: "educagdo ambiental" AND
"curriculos" AND "formagao inicial de professores”, resultando inicialmente em 3.730 artigos
cientificos.

Foram entdo aplicados os seguintes critérios de selegao:

° Critérios de inclusdo: artigos que abordem diretamente a Educagdo Ambiental nos
curriculos de formacao inicial docente; estudos realizados no Brasil, escritos em lingua
portuguesa; revisdes sistematicas ou analises curriculares em cursos de graduacao.

° Critérios de exclusdo: artigos sem resumo; estudos voltados a formagao continuada ou
a educagao basica; pesquisas desenvolvidas em outros paises ou em idiomas distintos do
portugués.

3.2.2 Fase 2 — Exploraciao do Material

Apos a aplicacdo dos critérios, foi selecionado um total de 41 artigos cientificos. Os
dados desses artigos foram organizados em uma planilha no Microsoft Excel®, com o objetivo
de facilitar a sistematizagdo e evitar duplicagdes. As colunas da tabela incluiram: referéncia,
ano de publica¢do, autores, programa de pds-graduagao, regido, titulo, resumo, palavras-chave,
tematica, abordagem, comentarios criticos, tratamento empirico, nivel de abstracdo
(descritivo/analitico/explicativo), procedimentos metodologicos e marcos tedricos.

Posteriormente, os resumos dos artigos foram processados no software IRAMUTEQ®,
que permite a aplicagdo de diferentes técnicas estatisticas sobre dados textuais, conforme
proposto por Camargo e Justo (2013). Para isso, os textos foram convertidos para o formato .txt
e preparados com comandos especificos, conforme orientacdo do software (RES RESUMO,
ANO_ANO, REG_REGIAO), excluindo-se caracteres nio reconhecidos, como aspas, asteriscos
e barras.

3.2.3 Fase 3 — Tratamento dos Resultados e Interpretacao

O corpus textual, composto por 41 resumos, foi submetido a multiplas andlises no
IRAMUTEQ®), incluindo:
° Estatisticas textuais classicas: calculo da frequéncia e distribuicao das palavras;
° Classificacao hierarquica descendente (CHD): agrupamento de segmentos textuais por
similaridade lexical;
° Investigacdo da especificidade lexical: identificagdo de vocabulos distintivos entre os

grupos de textos;
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° Analise de similitude: mapeamento das coocorréncias entre os termos mais frequentes;
° Nuvens de palavras: representagdo grafica dos vocabulos com maior incidéncia no
corpus.

Esses procedimentos possibilitaram uma leitura aprofundada das tematicas, abordagens
teoricas e recortes metodoldgicos predominantes nas produgdes académicas brasileiras sobre
EA na formagdo de professores. Os dados visuais gerados, graficos, mapas de similitude,
dendrogramas e nuvens de palavras, foram incorporados na se¢ao de apresentacao e discussao
dos resultados.

Essa etapa foi essencial para compreender o panorama nacional da EA no campo da
formag¢ao docente, evidenciando avancgos, auséncias e disputas conceituais nos documentos e
discursos académicos analisados.

33 Etapa 3 — Revisao Sistematica da Produc¢ao Cientifica sobre Educa¢ao Ambiental
na Regido Norte do Brasil

Esta etapa da pesquisa teve como objetivo analisar o panorama da producao cientifica
sobre EA na Regido Norte do Brasil, com foco nas relagdes entre essa tematica e o curriculo na
formag¢do de professores. Para isso, adotou-se uma abordagem qualitativa, descritiva e
exploratoria, conforme orientagdes metodoldgicas de Gil (2008), fundamentando-se na andlise
documental de teses de doutorado defendidas entre os anos de 2019 e 2024.

A opgdo por trabalhar com teses de programas de pds-graduacdo stricto sensu se
justifica pela relevancia dessas producdes na consolidacio das tendéncias teoricas,
metodoldgicas e politicas da area educacional, especialmente no campo da EA. Como defendem
Fontanella et al. (2011), a andlise de teses e dissertagdes ¢ uma estratégia eficaz para
compreender os rumos da pesquisa cientifica em determinada 4rea do conhecimento.

A andlise considerou apenas teses vinculadas a programas de pds-graduagao sediados
nas IES da regido. As institui¢des identificadas no documento analisado foram: Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), localizada no estado do Amazonas; Universidade Federal de
Rondonia (UNIR), no estado de Rondonia; Universidade Federal do Para (UFPA), no estado
do Pard; Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), no Amapa; Universidade Federal de
Roraima (UFRR), em Roraima; Universidade Federal do Tocantins (UFT), no estado do
Tocantins; e Universidade Federal do Acre (UFAC), no estado do Acre.

O corpus final foi composto por 34 teses publicadas entre 2019 e 2024, todas oriundas
de universidades publicas estaduais e federais da Regiao Norte, abrangendo os estados do Acre,
Amapa, Amazonas, Para, Rondonia, Roraima e Tocantins. Os critérios de inclusdao foram: (1)

teses que abordem explicitamente a Educacdo Ambiental; (2) teses oriundas de programas de
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pos-graduacao em Educacdo, Ensino de Ciéncias ou areas afins; (3) disponibilidade do resumo
completo na BDTD, entre os meses de margo e abril de 2025. Foram excluidas dissertagdes de
mestrado e trabalhos que tratassem a tematica ambiental de forma tangencial.

3.3.1 Fasel - Procedimentos de Analise

Ap6s a selecao do material, procedeu-se a uma leitura flutuante dos resumos, com o
intuito de identificar temas recorrentes e padroes discursivos iniciais. Em seguida, aplicou-se a
Analise de Contetido conforme sistematizada por Bardin (2011), dividida em trés grandes fases:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento/interpretacao dos resultados.

A codificagdo do corpus foi guiada por palavras-chave tematicas, que orientaram a
organizac¢do das teses em quatro grandes eixos de andlise, a saber:
1. Educacdo Ambiental Aplicada — teses que abordam préticas pedagogicas, projetos escolares,
hortas, uso de tecnologias digitais e acdes voltadas a conscientizagcdo ambiental.
2. Sustentabilidade ¢ Meio Ambiente — trabalhos que discutem relagdes sociedade-natureza,
gestdo de recursos naturais, preservagdo ambiental e servigos ecossistémicos.
3. Forma¢ao Docente — estudos focados em praticas formativas, capacitagao,
interdisciplinaridade, relagdo com a BNCC e inser¢ao curricular da EA.
4. Politicas Publicas e Gestao Ambiental — producdes que tratam de legislagdo, compensagdoes
socioambientais, gestdo de unidades de conservagdo e impactos de grandes empreendimentos.

As palavras-chave que orientaram essa categorizagdo incluiram termos como “educagdo
ambiental”, praticas pedagodgicas”, sustentabilidade”, preserva¢do ambiental”, formagao
docente”, interdisciplinaridade”, politicas publicas”, legislacado ambiental”, entre outros.

3.3.2 Fase 2 - Anilise Computacional com IRAMUTEQ®

Para aprofundar a andlise textual do corpus, os resumos das 34 teses foram processados
no software IRAMUTEQ, conforme orientacdo metodoldgica de Camargo e Justo (2013). O
corpus textual foi preparado com comandos especificos e padronizagdes necessarias, sendo
convertido para o formato .txt, com a exclusdo de caracteres ndo reconhecidos pelo software
(aspas, barras, hifens, entre outros).

Dentre os procedimentos aplicados no IRAMUTEQ®, destaca-se o uso da Anélise
Fatorial de Correspondéncia (AFC), que permitiu identificar relagdes de coocorréncia entre
palavras, categorias tematicas e documentos, revelando estruturas conceituais latentes no
corpus. Essa técnica possibilitou a visualizag¢ao grafica dos termos mais relevantes em cada eixo

de andlise, evidenciando convergéncias e distanciamentos teoricos entre os estudos.
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Com o apoio do IRAMUTEQ®, foram também geradas nuvens de palavras,
dendrogramas, graficos de distribuicao lexical e relagdes de similaridade entre categorias, o que
ampliou a capacidade interpretativa dos dados.

3.4  Etapa4 — Anailise Documental dos Curriculos de Cursos de Licenciatura em Rolim
de Moura - RO

A quinta etapa da pesquisa teve como objetivo analisar como a tematica da EA esta
inserida nas propostas curriculares dos cursos de licenciatura ofertados por Instituicdes de
Ensino Superior no municipio de Rolim de Moura - Rondonia. A andlise buscou identificar a
presenca e a abordagem da EA nos documentos oficiais que norteiam a formagao de professores
para a educagdo basica, especialmente nas matrizes curriculares, ementas e Projetos
Pedagogicos de Curso (PPCs), quando disponiveis.

A analise documental concentrou-se intencionalmente nas matrizes curriculares,
ementas e PPCs de sete instituicdes de ensino superior localizadas em Rolim de Moura - RO,
por serem os documentos que materializam, de forma direta, a organizag¢ao didatico-pedagogica
das licenciaturas. Os documentos foram acessados por meio de consulta aos portais
institucionais entre agosto e setembro de 2024. A analise foi conduzida por meio de leitura
sistemadtica e codificagdo tematica, buscando identificar: (1) presenca ou auséncia de disciplinas
especificas de EA; (2) inser¢do de conteudos ambientais em disciplinas de outras areas; (3)
abordagem teorica adotada (conservacionista, pragmatica ou critica)."

A analise documental concentrou-se intencionalmente nas matrizes curriculares,
ementas e Projetos Pedagdgicos de Curso, por serem os documentos que materializam, de forma
direta, a organiza¢do didatico-pedagdgica das licenciaturas e a distribuicdo efetiva dos
componentes formativos ao longo do curso. Optou-se por ndo incluir o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) das IES, uma vez que esse instrumento possui carater
mais amplo, estratégico e administrativo, voltado as diretrizes gerais da instituigao.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratdria e documental, conforme orientacdo
metodologica de Gil (2008) e Cellard (2008). A escolha por essa abordagem se justifica pelo
interesse em compreender os sentidos atribuidos a EA no contexto formativo dos futuros
docentes, por meio da analise de documentos institucionais que expressam a organizagao €
intencionalidade pedagdgica dos cursos.

A selecdo das institui¢des foi realizada por meio de uma busca sistematica no sistema
e-MEC do Ministério da Educacao, que permitiu identificar as IES ativas com oferta de cursos
de licenciatura no municipio. Foram localizadas sete instituigdes, abrangendo tanto

universidades publicas quanto privadas, com diferentes modalidades de ensino. O quadro 6
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apresenta a listagem das IES analisadas, acompanhadas de sua natureza juridica e modalidade

de oferta.
Quadro 6 - Instituicdes de Ensino Superior com cursos de Licenciatura em Rolim de Moura -
RO

Instituicao Modalidade de Ensino | Classificacao
Universidade Estacio de Sa — UNESA EaD e presencial Particular
Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI | EaD e semipresencial Particular
Centro Universitario de Maringd — UNICESUMAR EaD Particular
Universidade Cruzeiro do Sul — UNICSUL EaD Particular
Centro Universitario Fael - UNIFAEL EaD Particular
Universidade Federal de Rondonia — UNIR Presencial Publica
Universidade Norte do Parand — UNOPAR EaD Particular

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com base em consulta ao sistema e-MEC (Brasil, 2024).

A pesquisa documental abrangeu os cursos de Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas,
Educacdo Fisica, Matematica, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Sociologia e Ciéncias Sociais, cursos estes que formam professores para atuar,
majoritariamente, no ensino fundamental anos finais e no ensino médio. A investigacdao
concentrou-se na identificagdo das disciplinas, conteidos e abordagens relacionadas a EA,
sejam elas ofertadas como componentes especificos, transversais ou integrados a outras areas.
O corpus da analise foi constituido por 45 matrizes curriculares, abrangendo a totalidade de sete
Institui¢cdes de Ensino Superior sediadas no municipio.

A coleta dos documentos foi realizada por meio dos websites institucionais das
respectivas IES. Foram analisadas as matrizes curriculares, ementas das disciplinas e, sempre
que disponiveis, os PPCs. Para guiar a exploracdao dos conteudos, foi utilizado um conjunto de
palavras-chave temadticas previamente definidas: Educacdo Ambiental, Sustentabilidade,
Ecologia, Conservagdo dos recursos naturais, Meio ambiente, Politicas ambientais,
Biodiversidade, Mudancas climaticas, Recursos naturais, Gestdo ambiental, Conscientizacao
ambiental e Desenvolvimento sustentavel.

Os dados coletados foram sistematizados em uma planilha do Microsoft Excel®, o que
permitiu organizar, visualizar e comparar as informagoes referentes a presenca ou auséncia da
tematica ambiental nos diversos cursos e instituigoes.

O presente estudo foi realizado no municipio de Rolim de Moura, situado no estado de
Rondonia, na Regido Norte do Brasil. Inserido na Amazdnia Sul-Ocidental, o municipio

destaca-se por sua expressiva diversidade socioambiental e por ocupar posi¢ao estratégica na
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microrregido conhecida como Zona da Mata rondoniense, da qual é considerado a capital. Com
uma populacdo estimada em mais de 50 mil habitantes, segundo dados do IBGE, Rolim de
Moura apresenta um perfil socioeconomico marcado pela for¢a do setor agropecuario, com
énfase nas culturas de café, soja e milho, além da pecuéria bovina. Essa configuragao territorial,
associada aos desafios ambientais tipicos da fronteira agricola amazonica, torna o municipio
um espago privilegiado para a investigacdo das praticas de EA nas escolas publicas,
especialmente no que se refere a relagao entre curriculo, formagdo docente e realidade local.

Além de sua importancia econdmica, a regido demanda atengdo especial no campo
educacional e ambiental, dada sua inser¢ido na Amazonia Legal, sua vulnerabilidade
socioambiental e os conflitos relacionados ao uso do solo, desmatamento e conservacao da
biodiversidade. Segundo estimativas do IBGE (2022), Rolim de Moura ocupa a sexta posi¢ao
populacional entre os municipios do estado, com aproximadamente 56.406 habitantes, o que
reforca sua importancia como polo formador de professores na regido.

3.5 Etapa 5 — Pesquisa com Professores da Educaciao Basica em Escolas Estaduais de
Rondonia

Esta etapa da pesquisa consistiu em um levantamento de campo com professores da rede
publica estadual de ensino do municipio de Rolim de Moura, pertencente a Regido da Amazonia
Sul-Ocidental. O objetivo desta etapa foi compreender as concepgdes, praticas e desafios
enfrentados pelos docentes no que se refere a inser¢do da EA em seus contextos escolares, bem
como mapear as tendéncias predominantes em suas atuagdes pedagogicas, a luz da perspectiva
critica da EA.

A analise dos dados, obtidos por meio de questionario semiestruturado, foi organizada
por escola e interpretada a luz das correntes tedricas da EA (Sauvé, 2005) e discutida com
autores da EA, articulada a anélise de contetido proposta por Bardin (2011). Esta etapa empirica
oferece subsidios importantes para compreender como a EA vem sendo concebida e praticada
na escola, especialmente em um territorio marcado por profundas desigualdades
socioambientais e pela urgéncia de praticas educativas contextualizadas e emancipadoras, que
¢ o contexto amazonico.

A opcao por direcionar esta pesquisa exclusivamente aos docentes que atuam nos anos
finais do Ensino Fundamental, encontra respaldo em aspectos estruturais e pedagogicos que
reforgam sua importancia no campo da EA. Essa etapa do ensino, abrangendo do 6° ao 9° ano,
¢ diretamente regida pela BNCC, que ndo apresenta diretamente a EA, mas sim a
sustentabilidade como tema transversal, embora sem lhe atribuir um espaco efetivamente

institucionalizado nos curriculos. Ainda assim, essa fase permite maior abertura pedagogica e
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interdisciplinar, favorecendo praticas educativas voltadas ao desenvolvimento de competéncias
relacionadas a sustentabilidade, a cidadania critica e a consciéncia socioambiental (Silva;
Gomes; Serna, 2022). Desse modo, torna-se estratégico investigar esse segmento da educagao
basica, no qual os docentes, possuem maior autonomia para articular os contetudos curriculares
com os desafios ambientais locais e globais.

Por outro lado, a escolha por ndo incluir o Ensino Médio como foco central da pesquisa
se justifica pelas transformagdes estruturais ainda em curso nessa etapa da educacao basica. A
implementagao da Lei n® 13.415/2017, que reformulou o Ensino Médio brasileiro, introduziu
os itinerarios formativos e ampliou a carga horaria minima anual, provocando impactos
significativos na organizagdo curricular e no trabalho docente. Mais recentemente, esse
processo de reformulagdo ganhou novos contornos com a san¢do da Lei n° 14.945/2024, que
institui a Politica Nacional de Ensino Médio, altera a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (Lei n° 9.394/1996) e revoga parcialmente a legislacdo anterior de 2017. Essa nova
normativa, que entrou em vigor em 2025, ainda estd em fase de implementagao pelas redes de
ensino, o que gera um cendrio de instabilidade e indefini¢do quanto a inser¢do de temas como
a EA nos curriculos dessa etapa. Diante disso, torna-se mais adequado concentrar a investigacao
nos anos finais do Ensino Fundamental, etapa em que ha maior estabilidade normativa e
abertura pedagogica para o desenvolvimento de praticas educativas interdisciplinares e
contextualizadas.

Trata-se de uma investigacdo de abordagem qualitativa, com carater descritivo e
exploratorio, conforme definem Minayo (2001) e Gil (2008). A pesquisa foi fundamentada na
compreensdo de que os sujeitos sdo produtores de sentidos e agentes historicos em contextos
concretos e situados, o que justifica a necessidade de escuta ativa e andlise interpretativa de
suas falas e experiéncias.

3.5.1 Fase1 - Selecdo das Escolas e Participantes

O estudo foi desenvolvido em seis escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental,
localizadas na zona urbana do municipio de Rolim de Moura. A sele¢do das instituigdes ocorreu
com base em critérios de diversidade de perfis, contemplando escolas regulares, de tempo
integral e de modelo civico-militar, com o objetivo de representar a heterogeneidade das
praticas pedagogicas presentes no contexto educacional local.

Antes da aplicacdo do formulario, o pesquisador realizou visitas presenciais as escolas
participantes, em diferentes momentos, com o intuito de ampliar o nimero de docentes

envolvidos na pesquisa. Durante essas visitas, foi feita a apresenta¢do detalhada do estudo,
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incluindo seus objetivos, a metodologia de coleta de dados e a relevancia da investigagdo para
a realidade educacional e socioambiental da regido. Essa aproximagdo teve como proposito
estabelecer um vinculo de confianga entre o pesquisador e os professores, além de sensibiliza-
los quanto a importancia de sua participagdo. Ao promover esse didlogo direto, buscou-se
despertar o interesse dos docentes e reforcar a percep¢ao da necessidade de contribuir com a
producdo de conhecimentos voltados a EA no contexto local.

A escolha dos participantes ocorreu de forma intencional, considerando a
disponibilidade e o interesse dos docentes em colaborar com a pesquisa. Participaram
professores de diferentes areas do conhecimento, com destaque para aqueles vinculados as
disciplinas de Ciéncias, Biologia, Geografia ¢ Pedagogia, por estarem mais diretamente
envolvidos com a abordagem de tematicas ambientais no curriculo escolar. Essa diversidade de
areas de formacao contribuiu para ampliar a compreensao sobre as diferentes perspectivas e
praticas pedagogicas relacionadas a EA no contexto investigado.

Em atendimento aos principios éticos da pesquisa educacional e visando preservar o
anonimato institucional, optou-se por nao divulgar informagdes que permitissem a identificacao
direta ou indireta das unidades escolares participantes. Assim, as seis escolas estaduais que
compdem o campo empirico deste estudo foram identificadas exclusivamente por codigos
alfabéticos, denominadas Escola A, Escola B, Escola C, Escola D, Escola E e Escola F. Nao
foram apresentadas informacodes relativas a localizacdo, as etapas de ensino atendidas ou as
modalidades de oferta, de modo a evitar qualquer possibilidade de reconhecimento das
instituigoes.

A Figura 4, ilustra a distribuicao dos 37 professores participantes por unidade escolar,
informacao considerada suficiente para contextualizar o campo empirico da pesquisa, sem
comprometer o sigilo ético das institui¢des envolvidas.

Figura 4 - Distribuicdo dos professores participantes por escola
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N° de Professores Participantes

Escola A Escola B Escola C Escola D Escola E Escola F
Escola

Fonte: o autor, 2025.

Ressalta-se que a supressdo de informagdes institucionais especificas ndo compromete
a analise dos dados, uma vez que o foco da investigacao recai sobre as concepgdes, experiéncias
formativas e praticas pedagogicas dos docentes, e ndo sobre a comparagdo entre unidades
escolares individualizadas.
3.5.1.1 Perfil dos participantes

Participaram desta pesquisa 37 professores atuantes no Ensino Fundamental Anos
Finais, etapa correspondente as turmas do 6° ao 9° ano. Os docentes, provenientes de diferentes
areas do conhecimento, responderam voluntariamente ao questiondrio aplicado, compondo um
grupo caracterizado por significativa diversidade em termos de formagao académica, tempo de
atuagdo profissional e disciplinas de ensino. Para assegurar o anonimato, conforme previsto na
Resolugao n® 510/2016 do Conselho Nacional de Satde, cada participante foi identificado por
um cddigo alfanumérico (por exemplo: Al a A7 para a Escola A). A distribui¢do dos docentes
por escola foi a seguinte:
e Escola A: 7 professores (Al a A7);
e Escola B: 5 professores (B1 a BS);
e Escola C: 7 professores (C1 a C7);
e Escola D: 5 professores (D1 a D5);
e Escola E: 7 professores (E1 a E7);
e Escola F: 6 professores (F1 a F6);
3.5.1.2 Instrumentos de Coleta de Dados

Para a coleta de dados, realizada entre setembro e outubro de 2024, empregou-se um

questionario online estruturado. O instrumento passou por um processo de validagdo cientifica
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de conteudo, conduzido pela orientadora da pesquisa, Profa. Dra. Patricia Helena Mirandola
Garcia, com o objetivo de analisar se o conjunto de itens contemplava adequadamente o
construto investigado. As questdes foram elaboradas com base nas pesquisas de Fujihara (2024)
e Souza (2021). Previamente a aplicagdo, os professores foram informados sobre os objetivos
do estudo, e os formulérios foram enviados por meio eletrdnico, assegurando o sigilo e o
consentimento livre e esclarecido.

O questionario foi organizado em trés blocos principais:

1. Perfil profissional do professor (formagdo, tempo de atuacgdo, area de ensino);

2. Concepgdes sobre Educacdo Ambiental;

3. Praticas pedagogicas e desafios (experiéncias, obstaculos institucionais, relacdo com o
curriculo e propostas formativas).

A opcao pelo uso do questionario online estruturado como ferramenta de coleta de dados
fundamentou-se em critérios estratégicos e metodoldgicos que visaram assegurar o rigor € a
profundidade da investigagdo. O instrumento permitiu o alcance simultdneo dos 37 docentes
distribuidos nas seis unidades escolares, garantindo a padronizacdo na coleta e o estrito
cumprimento dos preceitos éticos de sigilo e anonimato. A predominancia de perguntas abertas
justifica-se pela natureza qualitativa e interpretativa da pesquisa, buscando favorecer a
expressao da subjetividade e a densidade dos relatos sobre a realidade amazodnica, conforme
defendido por Minayo (2001). Do ponto de vista técnico, a estruturagdo do questionario em
blocos tematicos (perfil, concepg¢des e praticas) foi planejada para gerar um corpus textual
robusto e organizado.
3.5.1.3 Procedimentos de analise dos dados

As respostas foram organizadas e submetidas a um processo de analise de contetido
tematica, conforme proposta de Bardin (2011), articulada a uma analise categorial tedrico-
interpretativa, com base nas correntes de EA descritas por Lucie Sauvé (2005). O processo
analitico seguiu quatro etapas principais:

1. Leitura flutuante e organizacdo do material: agrupamento por escola e identificagdo por
codigo.

2. Codificagdo e categorizagdo: identificacdo de nucleos tematicos, agrupando respostas
semelhantes em categorias (ex.: metodologias tradicionais e ativas; correntes teoricas; tipos de
dificuldade).

3. Classificacdo teodrica: associag@o das falas dos professores as principais correntes de EA;

4. Anélise interpretativa: articulagdo dos dados com o referencial tedrico e com os marcos legais

da EA, considerando o contexto educacional da Amazonia Sul-Ocidental.
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As analises foram organizadas por escola, com subse¢des especificas para cada questdo
investigada, e os resultados foram apresentados com o apoio de quadros e categorizagoes,
facilitando a visualizagdo das tendéncias, contrastes e convergéncias entre as unidades escolares
e os docentes.
3.5.1.4 Aspectos éticos

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), sob parecer n° 6.566.507, e Certificado de
Apresentacdo de Apreciagdo Etica (CAAE) 74798023.4.0000.0021. Todos os participantes
assinaram e concordaram com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE A), sendo garantidos os principios da autonomia, confidencialidade e
voluntariedade.

3.6  Etapa 6 — Sistematizacio de Referéncias e Caminhos para a Reconstrucio da EA

Esta ultima etapa consistiu em uma fase de sintese e curadoria, fundamentada na
trajetdria investigativa das etapas anteriores. O procedimento envolveu:
. Mapeamento e selecdo de programas nacionais de referéncia, como o Programa
Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) e as Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida
(COM-VIDA);
. Levantamento e andlise de recursos pedagogicos e acervos digitais de acesso publico
(Portal MEC, AVAMEC, CAPES, etc.) que oferecem suporte tedrico-pratico a EA;
. Sistematizacao de cursos de formagdo continuada gratuitos e com certificagdo, voltados
ao empoderamento docente e a superagao das lacunas formativas detectadas no campo.

O objetivo desta etapa foi transitar do diagndstico critico para uma perspectiva de praxis,
fornecendo subsidios concretos para a institucionalizacdo da EA como eixo estruturante na

Amazodnia Sul-Ocidental.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para o entendimento das discussodes dividimos em seis itens: Tendéncias da Educagao
Ambiental na América Latina: uma analise bibliométrica (2019 — 2023), Revisao sistematica
sobre o curriculo da educagao ambiental na formagdo de professores entre 2015 — 2023;
Educacdo ambiental nas instituigdes de ensino superior da regido norte; Andlise documental
dos curriculos: a Educagao Ambiental nas licenciaturas de Rolim de Moura - RO; A Educacao
Ambiental no contexto escolar em Rolim de Moura; e, Da Fragilidade a Praxis: Estratégias e
Referéncias para o Fortalecimento da Educagao Ambiental na Amazonia Sul-Ocidental.

4.1 Tendéncias da Educa¢do Ambiental na América Latina: uma analise bibliométrica
IRAMUTEQ® (2019-2023)

A definicao do recorte espacial constitui uma decisdo metodoldgica central em estudos
comparativos sobre a EA, sobretudo em uma regido marcada por profundas desigualdades
socioambientais, diversidade cultural e trajetérias histdricas distintas, como a América Latina.
Nesse sentido, a escolha da Argentina, Chile, Coldmbia, Costa Rica, Cuba e México para a
analise da produgao cientifica em EA no periodo de 2019 a 2023 nao se deu de forma aleatoria,
mas resulta de critérios teoricos, politicos e académicos que visam apreender a pluralidade de
contextos, enfoques e processos de institucionalizacdo da EA na regido.

Primeiramente, esses paises apresentam relevancia expressiva no volume e na
regularidade da producdo cientifica em EA, conforme indicado por estudos bibliométricos e
revisdes sistematicas sobre o campo latino-americano (Gonzéalez-Gaudiano; Lorenzetti, 2009;
Earthe-ALyC, s.d.; Carniatto; Pereira Gonzalez, 2025; Lorenzetti; Pereira Gonzélez, 2025).
Colombia e México, em particular, destacam-se como polos consolidados de investigacdo em
EA, com tradi¢do académica reconhecida e forte inser¢do em periddicos indexados, sendo o
México historicamente apontado como um dos principais centros de pesquisa na area na
América Latina, ao lado do Brasil. A inclusdo da Argentina e do Chile amplia essa anélise ao
incorporar paises do Cone Sul, cujas dinamicas educacionais, curriculares e politicas
frequentemente apresentam desafios e abordagens distintas daquelas observadas na América
Central e no Caribe, enriquecendo a perspectiva comparativa do estudo.

Outro critério fundamental refere-se a diversidade de marcos regulatorios e politicas
publicas relacionadas a EA. O conjunto de paises selecionados contempla diferentes niveis de
institucionalizacdo da EA nos sistemas educacionais nacionais. México e Cuba, por exemplo,
possuem marcos normativos robustos que reconhecem explicitamente a EA como componente
estratégico das politicas educacionais e ambientais. Em Cuba, esse compromisso se materializa

na Lei do Meio Ambiente (Lei n° 81), que dedica atencdo especifica & EA e orienta acdes



90

estatais de formacao, sensibilizagdo e participacdo social. Em contraste, paises como Chile e
Costa Rica oferecem contextos nos quais a legislacao especifica sobre EA ¢ menos consolidada
ou apresenta lacunas, ainda que a tematica ambiental ocupe posicdo central nos debates
educacionais e nas politicas de conservagdo. A Costa Rica, em especial, destaca-se
internacionalmente por suas politicas de preservagdo ambiental e desenvolvimento sustentavel,
o que se reflete em uma producdo cientifica fortemente voltada a propostas e praticas
sustentaveis, mesmo em um cenario regulatorio distinto.

A andlise da produgdo cientifica em EA nos seis paises selecionados ganha uma
dimensdo ecoldgica e comparativa crucial ao se observar que, entre eles, apenas a Colombia
possui uma por¢do de seu territorio na Amazonia'®. Este dado é fundamental, pois a inclusio
da Coloémbia permite que a pesquisa aborde as especificidades da EA em um contexto de
megadiversidade e de desafios socioambientais complexos inerentes a0 bioma amazonico. A
auséncia da Amazodnia nos demais paises, por sua vez, direciona a analise para a forma como a
EA se desenvolve em outros ecossistemas latino-americanos, como o Cone Sul (Argentina,
Chile), a América Central (Costa Rica) e o Caribe (Cuba), oferecendo um panorama rico e
diversificado sobre as diferentes abordagens e prioridades da pesquisa em EA na regido.

Assim, a escolha da Argentina, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba e México configura-
se como uma estratégia analitica voltada a constru¢do de um panorama representativo da
producao cientifica em EA na regido. Ao reunir paises com diferentes trajetorias historicas, esta
etapa da pesquisa responde diretamente ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa, ao
mapear como a EA tem sido produzida cientificamente em contextos latino-americanos com
distintos niveis de institucionalizagdo curricular e politica. Mais do que identificar tendéncias
tematicas, esta analise permite compreender quais dimensdes da EA tém recebido atencao
académica e, sobretudo, que permanecem periféricas, sinalizando indicios iniciais das lacunas
estruturais que serdo posteriormente observadas no contexto brasileiro, nos PPCs e nas praticas
docentes.

A presente revisao bibliométrica, focada na EA nos paises da América Latina, revelou
um panorama complexo e variado da producdo cientifica nesta area necessaria (Figura 5). Ao

explorar as tendéncias, colaboragdes e lacunas de conhecimento existentes entre estas nagoes,

10 Ao nos referirmos & Amazonia na Colémbia, trata-se da Regido Amazonica da Colémbia, que compreende
aproximadamente 42% do territorio nacional (cerca de 483.119 km?), sendo a area menos populosa do pais. Esta
regido ¢ vital para a biodiversidade global, representando cerca de 6% do territorio total da Amazonia (Portal
Amazobnia, 2024).
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este estudo ndo apenas destaca a diversidade de abordagens e temas prioritarios em cada pais,
mas também aponta para o potencial de sinergias regionais.

Cabe esclarecer que, neste capitulo, ndo foi realizada a analise nem a comparagao da
produgdo cientifica brasileira em EA, uma vez que esse conjunto de estudos integra um recorte
especifico da pesquisa, desenvolvido de forma aprofundada nos capitulos subsequentes. Nessas
secdes, serd apresentada uma revisdo sistematica dedicada ao contexto brasileiro, com énfase
no curriculo da EA, permitindo uma analise mais detalhada e coerente com os objetivos
especificos desse eixo investigativo.

Os resultados apresentados evidenciam uma andlise comparativa dessas dinamicas,
destacando como a interacdo entre diferentes contextos nacionais contribui para a evolugao do
campo da Educacdo Ambiental na América Latina. A Figura 5 sintetiza visualmente esse
panorama ao apresentar o comparativo da produgdo cientifica entre os paises analisados no
periodo de 2019 a 2023, permitindo identificar concentragdes tematicas, lacunas e
particularidades que ndo seriam perceptiveis apenas pela descricdo textual. Essa leitura
integrada ¢ fundamental para orientar futuras investigagdes, fortalecer redes de colaboragao
académica e subsidiar o desenvolvimento de politicas e praticas educacionais mais alinhadas
aos desafios socioambientais contemporaneos da regido.

Figura 5 - Comparativo de Produgdo Cientifica em Educagdo Ambiental entre Paises Latino-
Americanos (2019-2023)
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A Tabela 1 apresenta um panorama sobre as tendéncias de pesquisa em EA em seis
paises da América Latina, entre 2019 e 2023. Através da distribui¢do de artigos publicados em

diversas categorias, podemos observar as prioridades e enfoques de cada pais no campo da EA.

Tabela 1 - Categorias de analise e tendéncias de pesquisas dos artigos publicados entre 2019 e

2023
CATEGORIAS ARGENTINA CHILE COLOMBIA COSTA CUBA MEXICO
RICA
Politicas publicas e 5,7% 1,4% 4.3% 1,4% 2,9% 0,0%
curriculo
EA na educacdo 2,9% 4,3% 4,3% 0,0% 2,9% 10,0%
basica
Propostas e 4,3% 0,0% 5,7% 11,4% 4,3% 1,4%
praticas
sustentaveis
Conhecimento 0,0% 1,4% 5,7% 0,0% 1,4% 5,7%
popular
Formacao 0,0% 0,0% 7,1% 0,0% 2,9% 8,6%
profissional
TOTAL 12,9% 7,1% 27,1% 12,9% 14,3% 25,7%

Fonte: O autor, 2024.

A figura 6 foi elaborada com o objetivo de facilitar a interpretacdo comparativa dos
dados, permitindo visualizar de forma sintética a distribuicdo percentual das categorias
analisadas entre os paises latino-americanos, bem como identificar tendéncias, concentracdes
tematicas e assimetrias na produgao cientifica em EA no periodo considerado.

Figura 6 - Distribuicao percentual das categorias tematicas da produgado cientifica em
Educacdo Ambiental por pais (2019-2023).
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Nota-se que a categoria Politicas Publicas e Curriculo, central para a institucionalizagdo
da EA e para sua consolidacao como politica educacional, € significativamente pouco explorada
na maioria dos paises, com excecdo da Argentina. A auséncia de publicagdes nessa area no
Meéxico e os baixos indices em Costa Rica e Chile indicam uma fragilidade nas pesquisas que
conectam a EA as politicas estruturais, o que pode dificultar a consolidagdo de marcos
normativos e curriculares solidos.

Em contraste, categorias mais aplicadas e localizadas, como Educacdo Basica e
Propostas e Praticas Sustentdveis, concentram maior produgao. Isso pode ser interpretado como
um reflexo de politicas e programas ja existentes, especialmente em paises como México e
Costa Rica, mas também revela uma tendéncia de priorizacdo de praticas pontuais em
detrimento de analises mais estruturantes. Tal cenario refor¢a a critica de que a EA na América
Latina, muitas vezes, permanece centrada em iniciativas locais e fragmentadas, sem articulagao
consistente com a formulagao de politicas publicas amplas e permanentes.

A presenga significativa de pesquisas sobre Conhecimento Popular, sobretudo em
Colombia e México, representa um avango importante na valorizacao de epistemologias locais
e de saberes indigenas e comunitarios. Contudo, essa valorizagdo ndo aparece de maneira
homogeénea entre os paises, evidenciando que ainda hd um caminho a percorrer para que a EA
se configure, de fato, como uma pratica intercultural e decolonial no continente. J4 no campo

da Formagdo Profissional, observa-se uma maior produ¢do na Coldombia e no México,
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sinalizando preocupagdo com a preparacdo de profissionais qualificados, mas, ao mesmo
tempo, revelando a auséncia quase total desse debate em paises como Argentina, Chile e Costa
Rica, o que aponta para uma lacuna preocupante, dada a centralidade da formacao docente para
a consolidagdo de praticas criticas e contextualizadas.

A leitura desses dados a luz do referencial tedrico adotado nesta tese permite afirmar
que a producado cientifica latino-americana em EA revela uma predominancia de abordagens
conservacionistas, praticas pontuais e experiéncias localizadas, em detrimento de investigacdes
que problematizem a inser¢ao estrutural da EA nos curriculos e nas politicas educacionais. Tal
configuragdo corrobora a critica de Layrargues e Lima (2014) acerca da hegemonia de
perspectivas pragmaticas no campo, bem como dialoga com a noc¢do de Sauvé (2005) sobre
abordagens parciais e fragmentadas da EA. Esses indicios iniciais ja antecipam uma questao
central que serd aprofundada nos capitulos seguintes, a dificuldade histérica de
institucionalizacdo curricular da EA no contexto latino-americano.

A partir dessa visdo geral, torna-se necessario examinar com maior profundidade as
especificidades de cada pais. Assim, na sequéncia, apresentaremos a discussao separada por
pais, de modo a compreender como os contextos historicos, sociais e politicos influenciam as
diferentes énfases e lacunas da pesquisa em EA na América Latina.

A analise por pais ndo tem finalidade meramente descritiva, mas busca evidenciar como
diferentes contextos politicos e curriculares produzem distintas formas de inser¢do, ou de
marginaliza¢do, da EA. A leitura comparativa desses contextos oferece elementos fundamentais
para compreender como a institucionalizagdo normativa nem sempre se traduz em presenca
curricular efetiva, aspecto que sera central na anélise dos PPCs e das praticas docentes no
contexto amazonico.

Argentina

No estudo conduzido por Perez (2022), artigo integrante do corpus textual analisado, o
objetivo do trabalho foi examinar a aplicagdo da Lei de Educagdao Ambiental Integral na
Republica Argentina, que foi promulgada em junho de 2021. O autor descreve que a Argentina
estabeleceu a Educacdo Ambiental Integral como uma prioridade legislativa, refletida nos eixos
tematicos dos curriculos. Entretanto, a analise das entrevistas com professores de Biologia
realizada por Caceres ef al. (2023) revela uma desconexao entre a intencao da legislagdo e sua
aplicacdo efetiva. Os professores alegam que a estrutura do curriculo da disciplina nao favorece
a abordagem de questdes ambientais devido a énfase em conteudos mais tradicionais, como o
estudo do corpo humano e seus sistemas. Isso evidencia que no pais a implantacdo da tematica

ambiental ainda apresenta fragilidades e precisa de um apoio maior.
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Outra tendéncia de pesquisa no pais, ¢ com relagdo a propostas de atividades
relacionadas a tematica ambiental, destacando pesquisas sobre a compostagem, gestdo de
residuos, conservacoes de areas e desenvolvimento sustentavel. Como no caso de Pérez et al.
(2021) onde no estudo foi abordado um projeto de educagdo baseado na restauracao ecologica
em uma floresta xérica de Araucaria araucana, uma arvore ameagada de extin¢do. O estudo
explorou diferentes perspectivas, utilizando referéncias tedricas como ecocentrismo, ecocracia
e conservacionismo. Além disso, foram apresentadas ideias de professores sobre a experiéncia
e realizada uma discussdo sobre a participagdo em processos educativos baseados na
restauragdo ecologica.

Na Argentina, a Lei de Educacdo Ambiental Integral tem como objetivo promover a EA
e incorporar os novos paradigmas de sustentabilidade na educacdo formal e ndo formal. Esta lei
visa elaborar politicas nacionais, orientar acdes de EA integral e garantir sua implementacao
em todo o territério nacional. A implementacdo da EA Integral é uma responsabilidade
compartilhada entre o Ministério de Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel e o Ministério
de Educacdo (Argentina, 2015). Em marco de 2022, foi anunciado que a EA serd incluida nas
escolas argentinas, refor¢ando o compromisso do pais com essa temadtica (Cordoba, 2022).

Chama-se a atenc¢do para a conexao da palavra “ensino” com termos como “pesquisa”,
“adolescente”, “curricular” e “participagdo” (Figura 7). Esta correlagdo destaca uma tendéncia
predominante nas pesquisas em EA, indicando uma integragdo significativa com o contexto
curricular e as politicas publicas. Importante ressaltar, o termo EA, surge como um elemento
central, atuando como um ponto de articulacdo entre os diferentes grupos tematicos
identificados. Tal observagao sublinha o papel fundamental da EA na interseccao de areas de
pesquisa, refletindo sua relevancia transversal na abordagem de questdes curriculares e de
politicas publicas.

Figura 7 - Andlise de Coocorréncia de Palavras-chave em Estudos Ambientais na

Argentina (2019 2023)
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A andlise de similitude, revelou a existéncia de seis grupos distintos de termos, que
emergem a partir da coocorréncia de palavras nos conjuntos de dados analisados. Os resultados
indicam uma forte interconexao entre o termo central "educagao ambiental" e outros trés termos
de destaque: "ambiental", "restauracdo ecoldgica" e "nivel".

O grupo de Educagdo Ambiental, posiciona "educa¢do ambiental" (em amarelo) como
o nucleo central, indicando que as discussdes e pesquisas em torno deste tema sao altamente
centradas no conceito educacional aplicado ao contexto ambiental. A predominéncia deste
termo sugere que a EA ¢ um campo de estudo consolidado e de relevancia continua.

No grupo Ambiental (em roxo), enfatiza o termo "ambiental" em associacao direta com
a EA, ressaltando a importancia das questdes ambientais como foco central das praticas
educativas. Este grupo reflete a abrangéncia do termo "ambiental" nas pesquisas, englobando
uma variedade de contextos e aplicacdes.

E no grupo de Restauracdo Ecologica (em verde), destaca a "restauracdo ecologica"
como um tema emergente fortemente associado a EA. A conexao entre esses termos sublinha a
crescente preocupagdo com a recuperacao de ecossistemas degradados como parte integrante
dos curriculos e programas de EA.

Por fim, o termo "nivel" (em salmdo) aparece como um conceito chave, indicando a

discussdo sobre diferentes graus ou escalas de abordagem da EA, seja no ambito escolar,
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comunitario ou politico. Este grupo sugere uma analise critica sobre como a EA ¢ implementada
em diversos contextos e niveis de atuagao.

O caso argentino evidencia uma contradicdo fundamental entre a robustez normativa da
EA e sua dificuldade de materializagdo no curriculo real das disciplinas. Essa tensdo entre
prescrito e praticado, discutida na teoria curricular apresentada na fundamentagdo desta
pesquisa, antecipa um padrdo que sera identificado posteriormente nos PPCs analisados, a
presenca formal da EA ndo garante sua integracao como eixo estruturante da formagao docente.
Chile

No Chile, as discussdes em torno da EA tém se concentrado predominantemente nas
atividades relacionadas a educagdo basica, com 60% dos artigos revisados enfocando essa
perspectiva. Os estudos incluidos nesta categoria exploram principalmente a maneira pela qual
a tematica ambiental ¢ incorporada nos livros didaticos, oferecendo uma analise detalhada sobre
o tratamento dado a EA nos materiais educacionais.

A pesquisa realizada por Gonzélez-Marilican (2022), cujo estudo ¢ intitulado "Pobreza
e antropocentrismo ambiental nos livros didaticos que tratam da ocupagao de La Araucania e
uma solugdo a partir da histéria ambiental e da EA", lan¢a luz sobre as lacunas significativas
nos livros didaticos chilenos no que diz respeito a Educacdo Ambiental. Este estudo destaca
como a abordagem atual, fortemente centrada no antropocentrismo, falha em apresentar uma
visdo holistica e integrada do meio ambiente, negligenciando as complexas interagdes entre
seres humanos e natureza. A pesquisa de Gonzalez-Marilican argumenta que os livros didaticos,
ao enfocarem predominantemente nas conquistas humanas e na exploragdo dos recursos
naturais, muitas vezes deixam de lado as discussoes criticas sobre pobreza, sustentabilidade e
justica ambiental, especialmente no contexto da ocupagdo de La Araucania.

Para superar essas deficiéncias, Gonzalez-MarilicAn propde uma integracdo mais
profunda e significativa dos principios da EA e da histdria ambiental nos curriculos escolares.
Segundo o autor, ao alinhar os contetdos dos livros didaticos com os principios da
sustentabilidade, ¢ possivel promover uma compreensdo mais abrangente e empatica das
questdes ambientais. Isso inclui a ado¢do de metodologias de ensino que valorizem a
diversidade humana e cultural, incentivando uma reflexao critica sobre nosso papel e impacto
no mundo natural. Tal abordagem nao apenas corrige as lacunas existentes, mas também
prepara os estudantes para enfrentarem os desafios ambientais contemporaneos de maneira mais
consciente e responsavel, promovendo uma sociedade mais justa e sustentavel.

A andlise de coocorréncia de palavras-chave para o Chile (Figura 8) demonstra um foco

claro na dimensao pedagdgica e curricular, com o termo "Chile" atuando como um importante



98

n6 de conexdo. O cluster mais significativo (em rosa) evidencia a forte ligacdo entre o pais ¢ a
analise de conteudo, unindo termos como analise, ensino, pesquisa e conteudo, o que corrobora
a informacao de que os estudos chilenos se concentram na forma como a tematica ambiental ¢
incorporada nos livros didaticos. Outro cluster relevante (em roxo) refor¢a essa tendéncia,
conectando historia, livro e didatico ao termo ambiental, sugerindo uma andlise critica da
representacdo historica e didatica do tema. O cluster (em azul) centraliza-se em "educacao
ambiental", ligando-o a termos como “objetivo”, “futuro”, “participacdo” e “estudo”, indicando
uma preocupacgdo com a finalidade e o impacto da EA. Por fim, o cluster (em verde) aponta
para a pratica educacional, conectando “aluno”, “escola”, “proposta” e “educativo”, sugerindo
que as pesquisas também abordam a implementagao de propostas de EA no ambiente escolar.
Figura 8 - Andlise de Coocorréncia de Palavras-chave em Estudos Ambientais no
Chile (2019 2023)
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Fonte: Gerado pelo IRAMUTEQ®, a partir do corpus textual. Org. O autor, 2024.
Torna-se evidente que questdes como andlise, o contexto chileno, escola, estudo e
historia sdo temas recorrentes nos artigos analisados. Esta avaliacdo lexical destaca as principais
tematicas abordadas nas pesquisas sobre EA, evidenciando as tendéncias mais proeminentes e

as areas de maior interesse na literatura revisada.
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No Chile, a realizagdio de pesquisas tem como objetivo melhorar as praticas
educacionais, sugerindo uma énfase no ensino das ciéncias e na conservacdo ambiental. Ha
também estudos focados em avaliar a percep¢ao ambiental de criangas e adolescentes quanto a
EA e suas expectativas para o futuro. No entanto, percebe-se uma abordagem limitada a essa
tematica no pais. A escassez de pesquisas na base de dados e a falta de legislacao especifica
que endosse a EA como um componente curricular obrigatorio no ensino basico sdo obstaculos
para sua implementacao eficaz na educagdo fundamental.

A auséncia de uma legislagdo especifica para a EA no Chile tem um efeito adverso nessa
area, especialmente porque dificulta a implementagao efetiva e duradoura dessa disciplina no
sistema educacional chileno. Sem uma regulamentagao que formalize a EA, ha dificuldades na
formacao de politicas publicas que favoregam a inclusao dessa matéria nos curriculos escolares,
afetando a qualidade e a relevancia da educagdo sobre questdes ambientais.

A auséncia de legislagdo especifica e a centralidade da EA nos livros didaticos revelam
uma inser¢do periférica e dependente de iniciativas pontuais, refor¢ando a compreensao de que,
na auséncia de institucionalizag¢do curricular, a EA tende a ocupar espagos marginais € nao
estruturantes no sistema educacional.

Colombia

Na Colombia, a investigacgdo em EA engloba uma diversidade de tdpicos e
metodologias, refletindo um vasto leque de preocupagdes e consideragdes acerca do meio
ambiente e da sustentabilidade. Notavelmente, a dimensao mais investigada neste contexto ¢ a
da formacao profissional, representando 26% dos artigos examinados. Essa énfase na formagao
profissional, especialmente no que concerne a capacitagdo de docentes, destaca-se pela
necessidade de adequar a educagdo dos educadores as especificidades dos contextos rurais,
abordando os desafios socioecondmicos e culturais inerentes. Investigacdo focalizada na
formagao inicial ¢ exemplificada pelo estudo de Gonzalez et al. (2022), que explora o impacto
dessa formagdo nas praticas pedagdgicas em ambientes escolares.

A analise de coocorréncia de palavras-chave nos estudos sobre EA na Colombia (Figura
9) evidencia uma estrutura tematica complexa e diversificada, na qual o termo “educacao
ambiental” ocupa posicdo central, articulando diferentes campos de investigagdo. Observa-se
um cluster (verde na parte superior) fortemente associado a formacao docente, no qual termos
como “professor”, “formacao”, “curso”, “ensino” e ‘“ciéncias naturais” se conectam, indicando
a centralidade da capacitacdo profissional como eixo estruturante da produgdo cientifica

colombiana. Outro agrupamento (azul escuro) relevante relaciona “educa¢do”, “curriculo”,
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“ambientaliza¢do” e “contexto rural”, sugerindo uma preocupagao recorrente com a adequagao
curricular as realidades territoriais, especialmente em areas rurais.

Destaca-se ainda um cluster (rosa) voltado a pesquisa académica, que reune termos
como “pesquisa”’, “analise”, “objetivo”, “desenho” e “universidade”, evidenciando o
predominio de abordagens qualitativas e reflexivas. A presenca de agrupamentos associados a
“territorio”, “mudanca”, “cultural” e “sustentabilidade” reforca a incorporacdo de dimensdes
socioambientais e culturais nas investigagdes, enquanto a articulacao entre “conhecimento”,
“processo”, “escola” e “comunidade” indica o reconhecimento do papel dos saberes locais e da
participagdo social. De modo geral, o mapeamento lexical revela que a producdo colombiana
em EA se caracteriza por uma abordagem integradora, que articula formagdo profissional,
contexto territorial, pesquisa académica e participagdo comunitaria, refletindo a diversidade

tematica e a densidade institucional que marcam o campo no pais.

Figura 9 - Anélise de Coocorréncia de Palavras-chave em Estudos Ambientais na
Colombia (2019-2023)
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Avancando nas analises de conteudo por meio do uso do software IRAMUTEQ, foi

realizada a andlise do corpus textual dos artigos sobre EA na Colombia, empregando-se a

técnica de Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD).

Figura 10 - Mapeamento das Tendéncias em Educacdo Ambiental: Analise Dendrogramatica

da Literatura Colombiana (2019-2023)
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Fonte: Gerado pelo IRAMUTEQ®, a partir do corpus textual. Org. O autor, 2024.

Ao analisar as classes resultantes do Analise Dendrogramatica da Literatura Colombiana
(2019-2023) (Figura 10), observa-se uma estrutura de ramificacdo que delineia duas
subdivisdes principais dentro do dendrograma gerado pela Classificagdo Hierarquica
Descendente. De forma especifica, uma ramificacao se destaca por isolar completamente a
classe 5, enquanto a outra engloba as demais classes, subdividindo-se ainda em duas: a primeira
composta pelas classes 1 € 4 e a segunda pelas classes 2 e 3. Essa configuragdo sugere uma
proximidade temadtica significativa entre as classes 1 e 4, que se distinguem notavelmente das
outras, evidenciando uma menor relacdo entre as palavras nas ramificacdes mais distantes e
uma maior afinidade contextual nas proximidades. Tal disposi¢do no dendrograma ressalta as
nuances de relacionamento entre os temas abordados pelas classes, onde a proximidade indica
temas mais alinhados e a distancia, divergéncias conceituais ou tematicas.

Dentro dessa estrutura, a classe 5 se caracteriza por uma singularidade tematica,
concentrando-se em topicos relacionados ao conhecimento popular, com énfase em assuntos
como os povos indigenas Wayyu e as mudancas climdticas. Essa especificidade sugere uma
conexao direta com a categoria de andlise inicial sobre conhecimento popular, destacando-se
das demais por seu foco particular. Por outro lado, as classes 1 e 4, situadas proximamente no
dendrograma, sdo associadas a formacgao cidada em EA, refletindo uma relacdo estreita com a
categoria de analise sobre formagdo profissional. Essa proximidade ndo apenas sublinha uma
afinidade tematica entre as classes, mas também aponta para uma abordagem comum em
relagdo a EA. Em contrapartida, as classes 2 e 3, agrupadas juntas, enfocam a metodologia de

pesquisa, alinhando-se mais intimamente com as categorias de EA na educacdo bdsica e as
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propostas pedagdgicas, indicando uma orientagdo metodoldgica especifica dentro do espectro
da EA.

A integragao do conhecimento popular, especialmente aquele oriundo das comunidades
indigenas, tem emergido como um vetor significativo nas pesquisas sobre EA na Colombia,
destacando-se pela sua relevancia na constru¢do de um curriculo educacional que respeite e
valorize as perspectivas ancestrais. A pesquisa de Cantero-Galarcio ¢ Hernandez-Hernandez
(2021) ilustra os desafios inerentes a incorporagdo dessas sabedorias tradicionais nos programas
educacionais, enfrentando obstaculos para harmonizar os contetdos curriculares com as
particularidades culturais de cada comunidade indigena. Essa dificuldade na inclusdo efetiva do
conhecimento indigena nos curriculos escolares aponta para uma lacuna significativa na EA
formal, onde a relevancia e a pertinéncia do ensino poderiam ser potencializadas pela sua
integracao.

A adogao dessa abordagem pedagogica, conforme argumentado por Alcantara (2008),
ndo apenas enriquece o processo educativo ao tornd-lo mais alinhado com as realidades locais
e com a diversidade cultural, mas também promove o respeito ¢ a valorizagao da sabedoria
ancestral. Tal perspectiva pedagogica incentiva os estudantes a colaborarem com os membros
das comunidades indigenas na identificacao e resolucdo de problemas ambientais, fomentando
uma aprendizagem baseada na experiéncia € no engajamento comunitario. Além disso, essa
metodologia contribui para fortalecer os vinculos dos alunos com seu entorno, intensificando a
relevancia da EA ao tornar a experiéncia de aprendizado mais significativa e motivadora.
Portanto, a inclusdo do conhecimento popular e indigena nos curriculos de EA emerge nao
apenas como uma estratégia pedagogica de valor inestimavel, mas também como um imperativo
para a constru¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e representativa da diversidade
cultural e ambiental da Colombia.

Uma érea de investigacdo significativa concentra-se na criagdo de ferramentas de
politicas publicas para a EA nas diversas regides do pais. Nesse cenario, as Comissoes
Ambientais Regionais (CARs) e as administracdes locais emergem como figuras centrais nos
grupos de trabalho responsaveis pela elaboragdo dessas politicas, ressaltando a adogdo de
abordagens participativas na coleta de dados e informagdes que fundamentem a elaboracdo de
estratégias e planos de agdo adaptados as realidades locais.

No ambito legal colombiano, a EA ¢ abarcada pela Constitui¢dao Politica, que reconhece
a educacdo como um direito fundamental e um servico publico com uma funcdo social,
objetivando facilitar o acesso ao conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e aos demais valores e

bens culturais (UNESCO). Com a promulgagdo da Constitui¢ao Politica em 1991, principios
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ambientais foram estabelecidos, servindo como marcos de referéncia e institucionalizagio para
a EA no ensino médio, integrando-a aos Direitos Sociais, Econémicos e Culturais (Titulo II.
Capitulo II) e enfatizando seu papel na formacdo de cidadaos engajados na conservagao
ambiental (Colombia, 2015).

Por meio do Decreto n® 1743 de 1994, foi oficializada a implementagdo do Projeto de
EA em todos os niveis de ensino formal na Colombia. Esse decreto estipulou diretrizes para
fomentar a EA e regulamentou os Projetos Ambientais Escolares (PRAE) em todos os niveis
educacionais. Adicionalmente, o governo colombiano tem firmado compromissos com a
educacdo em todos os niveis, desde a pré-escola até o ensino médio, incluindo a EA em suas
iniciativas (Ministério da Educagdo, 2023).

A Constituicao Politica de 1991 e a Lei 99 de 1993 também incorporaram principios
ambientais, estabelecendo um marco normativo fundamental para a gestdo ambiental no pais e
para a implementagdo de iniciativas educacionais voltadas para o meio ambiente. Em um
esfor¢o conjunto entre os ministérios do Meio Ambiente e da Educacdo Nacional, apoiado pela
Lei 99 de 1993, sdo desenvolvidos e aplicados programas, curriculos e propostas curriculares
direcionados a Educacao Ambienta

A institucionalizagdo da EA na Colombia estd ancorada em dispositivos legais
especificos, especialmente na Constituicao Politica de 1991, que reconhece a educagdo como
direito fundamental com funcao social, e na Lei 99 de 1993, que estrutura o Sistema Nacional
Ambiental e atribui a educacdo papel estratégico na gestdo ambiental. Complementarmente, o
Decreto 1743 de 1994 regulamenta os Projetos Ambientais Escolares (PRAE), tornando
obrigatoria a insercdo da dimensdo ambiental nas instituigdes de ensino formal. Esse conjunto
normativo vincula diretamente a EA as politicas publicas territoriais, articuladas por instancias
regionais e locais, e orienta sua presenga no curriculo escolar por meio de agdes
contextualizadas as realidades socioculturais e ambientais de cada regido do pais.

A forte articulagdo entre curriculo, territorio e formacdo docente na producao
colombiana demonstra como a presenca de dispositivos legais claros favorece uma integragao
mais organica da EA ao contexto educacional, oferecendo um contraponto importante aos
demais paises analisados.

Costa Rica

No contexto das investigagdes, a Republica da Costa Rica tem sido destacada como um
paradigma de desenvolvimento econdmico sustentavel e de conservagdo ambiental. Este pais
centro-americano direcionou investimentos significativos para os setores de educagdo e satde

publica subsequente a dissolucao de suas forgas armadas, culminando em elevados indices de
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expectativa de vida e de alfabetizacdo entre sua populacdo. Notavelmente, a Costa Rica alcanga
quase a totalidade (aproximadamente 100%) de sua geragdo de eletricidade a partir de fontes
energéticas renovaveis, o que lhe permite ndo apenas atender a demanda interna, mas também
exportar excedentes energéticos para nagdes adjacentes.

Ademais, o pais ¢ reconhecido por abrigar uma das mais ricas biodiversidades globais,
tendo implementado medidas robustas para a preservagdo de seu patrimonio natural. Essas
acoes incluem, mas nao se limitam, a expansao de areas protegidas e a implementacdo de
politicas publicas voltadas para a conservacao ambiental (Hackl, 2023).

Segundo informagdes disponibilizadas pelo Banco Mundial, a Costa Rica ¢ classificada
como um pais de renda média alta, resultado de um processo histdrico de investimentos estatais
continuos em politicas sociais, especialmente nas areas de educagao e saude, intensificados apos
a dissolucdo de suas forcas armadas. Essa trajetdria contribuiu para a melhoria dos indicadores
sociais ¢ para a consolida¢do de um modelo de desenvolvimento que associa estabilidade
institucional, planejamento de longo prazo e atengdo as questdes ambientais (World Bank,
2025).

No que se refere a dimensdo ambiental, o Banco Mundial destaca que a Costa Rica
obteve avancos significativos na conservagao florestal a partir da implementacgao de politicas
publicas especificas, como os programas de pagamento por servigos ambientais, a ampliacao
das areas protegidas e a articulacdo entre conservagdo da biodiversidade e desenvolvimento
economico. Essas estratégias permitiram ao pais reverter tendéncias historicas de
desmatamento e recuperar parte expressiva de sua cobertura florestal, fazendo com que a
protecdo ambiental se tornasse um componente estruturante de seu projeto nacional de
desenvolvimento (World Bank, 2022).

A legislagdao ambiental ¢ fundamental na salvaguarda dos ecossistemas na Costa Rica,
conforme enfatizado por Taquary (2013). A formulacdo e implementacdo de politicas
ambientais no pais sdo direcionadas para assegurar a integridade do meio ambiente,
beneficiando assim todas as camadas da populacdao. Essas politicas sdao fundamentadas na
premissa de que a EA ¢ essencial para todas as faixas etarias, promovendo uma conscientizagao
transgeracional sobre a importancia de praticas sustentaveis e de conservagdo. Além disso,
Taquary (2013) argumenta que existe uma necessidade imperativa de cooperagdo entre os
Estados para enfrentar desafios ambientais globais. Essa cooperagao internacional ¢ vista como
um meio de combater eficazmente os riscos ambientais e de fomentar uma maior
conscientizacdo publica acerca da necessidade de preservar o meio ambiente. Portanto, a

abordagem da Costa Rica em relacao a legislagdo e politicas ambientais exemplifica um
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compromisso com a sustentabilidade e a EA, reconhecendo a interdependéncia global na gestao
e protecdo dos recursos naturais.

No que tange a produgdo cientifica focada em EA na Costa Rica, identificou-se um
conjunto de nove artigos. Dentre esses, a grande maioria, correspondendo a oito artigos,
concentra-se na elaboracao de propostas praticas e sustentaveis. Apenas um unico artigo aborda
questdes relacionadas a politicas publicas e curriculo. Na Figura 11, observa-se que o termo
central aos oito grupos identificados ¢ "Educacdo Ambiental", destacando-se como o conceito
fundamental desta analise. As categorias restantes estao interligadas e ressaltam a importancia
dos grupos focados em temas como "gestao de recursos", "conservacao", "educativo", "natural"
e "risco”.

Figura 11 - Analise de Coocorréncia de Palavras-chave em Estudos Ambientais na Costa Rica

(2019-2023)

resenva

potencial
bialdgico
rbt

turistico

utilizar

sustentabilidade natural

. alto
funcioméniepcan

nivel

ecessidade

agua  seneamen
aqueduto  rigeo

cobra
ferramenta

video

rural

indic

conhecimento

objectivo
ducativo

resultado
processo _ .
dﬁ‘t&%'dfﬁ’o;@;}ziental

considerar . _habitat .
%mewﬂﬁp populagac araravermeino situ.  manejo

informacao

e@;ﬂm@e _

capacidade
desenvolvimento

caractepafitaipacio selvagem
social

zoneamento
zona
trilha

andlise .
reds protegido

area

espaco

Fonte: Gerado pelo IRAMUTEQ®, a partir do corpus textual. Org. O autor, 2024.

Na Costa Rica, a EA ¢ abordada de maneira extensiva, com um foco especial tanto em
métodos pedagogicos quanto na promocao da sustentabilidade. Um destaque particular ¢ dado
a Reserva Biologica da Tirimbina, reconhecida tanto por seu apelo ecoturistico quanto por seus

programas educativos voltados para a conservagao ambiental. Além disso, iniciativas pioneiras,
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como o Complexo Educacional Ambiental Naciente Arriaz (CEANA) em Cartago, ressaltam a
EA como uma ferramenta essencial para a conservagao dos recursos naturais, especialmente os
hidricos.

A pesquisa em EA na Costa Rica também explora a participacdo comunitaria em areas
protegidas, a avaliagdo de riscos relacionados a gestao de recursos hidricos e o desenvolvimento
de estratégias educacionais eficazes. Um exemplo inovador dessa abordagem inclui o uso de
videos educativos destinados a transformar a percep¢do publica sobre animais mal
compreendidos, como as cobras. Essa diversidade de abordagens reflete um compromisso
abrangente com a EA, integrando praticas educacionais inovadoras, engajamento comunitario
ativo e uma compreensao profunda dos desafios ambientais especificos da Costa Rica.

Cuba

Os estudos e artigos relacionados a Cuba, cobrem uma variedade de temas, apesar de o
volume total de publicagdes ser relativamente modesto, somando apenas 10 artigos. Entre esses,
as "Propostas e praticas sustentaveis" se sobressaem, representando 30% do conjunto dos
trabalhos identificados. Em seguida, vém as categorias "Politicas publicas e curriculo",
"Formagdo profissional" e "Educacdo Ambiental na educagdo basica", cada uma abrangendo
20% dos artigos. Por fim, "Conhecimento popular" compde 10% do total das publicacdes.

Na analise das pesquisas e publicagdes, observa-se que, em Cuba, a EA tem
desempenhado importante papel na sensibiliza¢ao da populacdo acerca das questdes ambientais
e na promogao de praticas sustentaveis. O governo cubano tem sido proativo na implementagao
de politicas e regulamentagdes que fomentam a EA, destacando-se a Estratégia Nacional de
Educagdo Ambiental. Esta estratégia enfatiza a necessidade de educar a populagdo sobre
perigos, riscos e vulnerabilidades ambientais, conforme apontado por Jimenez-Denis, Villalon-
Legra e Evora-Larios (2017). Adicionalmente, Pericas (2021) ressalta que a EA foi incorporada
como uma ferramenta essencial para aumentar a conscientizagdo publica sobre os desafios
ambientais, evidenciando um compromisso continuo com a sustentabilidade e a conservagao
ambiental em Cuba.

A andlise de coocorréncia de palavras-chave nos estudos sobre EA em Cuba (Figura 12)
revela uma organizagdo tematica na qual o termo “educagdo ambiental” ocupa posi¢do central,
articulando diferentes nucleos conceituais associados ao desenvolvimento, ao ensino e a gestao
ambiental. Destaca-se um cluster (laranja) fortemente relacionado ao desenvolvimento
comunitdrio, que conecta termos como ‘“‘desenvolvimento”, “comunidade”, “acdo”,
“sustentavel” e “social local”, evidenciando a énfase das pesquisas cubanas em abordagens

territorializadas e voltadas a transformacao social em escala local. No que diz respeito ao
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desenvolvimento local, Diaz et al. (2019) conduziram um estudo com o objetivo de sugerir
acoes estratégicas de EA que possam impulsionar o desenvolvimento local em uma comunidade
cubana. Outro agrupamento (amarelo) relevante associa “vida”, “residuo”, “ciclo” e
“diagnostico”, indicando a recorréncia de estudos voltados a gestdo de residuos e a
compreensdo dos ciclos ambientais como estratégias pedagogicas e de intervengdo
socioambiental.

Observa-se ainda um cluster (azul claro) ligado ao campo educacional, que reune termos
como “ensino”, “educacao”, “estratégia” e “metodologico”, sugerindo uma preocupagdo com
os processos pedagdgicos e com a operacionalizagdo da EA no contexto escolar.
Complementarmente, o agrupamento (azul escuro) associado a “ambiental”, “pedagdgico”,
“urbano”, “holistico” e “gestdo” refor¢a uma abordagem integrada, que articula dimensdes
educativas, urbanas e de gestdo ambiental. De modo geral, o mapeamento lexical indica que a
produgdo cubana em EA privilegia praticas sustentaveis, agdes comunitarias e estratégias
educativas voltadas ao desenvolvimento local, refletindo um campo marcado pela articulagao

entre politicas publicas, educagao e intervencao socioambiental.

Figura 12 - Andlise de Coocorréncia de Palavras-chave em Estudos Ambientais em
Cuba (2019-2023)
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Fonte: Gerado pelo IRAMUTEQ®, a partir do corpus textual. Org. O autor, 2024.
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Conforme Bolson et. al (2020) ambas as Constitui¢cdes do Brasil ¢ de Cuba estabelecem
a preservacao de um meio ambiente ecologicamente equilibrado como um direito fundamental.
Esse direito € essencial para a qualidade de vida e a sobrevivéncia da pessoa humana. Tanto no
Brasil quanto em Cuba, o meio ambiente ¢ considerado um bem de uso comum do povo, sendo
dever do Poder Publico e da coletividade protegé-lo e preserva-lo para as atuais e futuras
geracdes. No Brasil, o Artigo 255 da Constituicdo de 2015 destaca esse direito, enquanto em
Cuba, o Artigo 27 da Constitui¢ao de 2003 ressalta a responsabilidade do Estado e da sociedade
em proteger a natureza para garantir o bem-estar dos cidadaos.

O namero reduzido de publicacdes sobre Educacdo Ambiental identificadas na base
analisada ndo permite afirmar uma auséncia de a¢des no pais, mas indica baixa visibilidade
internacional dessa producdo cientifica. Cuba possui instrumentos normativos consolidados,
como a Lei do Meio Ambiente (Lei n® 81/1997) e a Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental,
que orientam a inser¢ao da tematica nos processos educativos formais e ndo formais. Contudo,
a literatura indexada sugere que parte significativa das experiéncias e debates ocorre em
circuitos académicos e institucionais de circulagdo restrita, o que limita sua presenga em bases
internacionais. Nesse contexto, a analise deve considerar que a aparente escassez de estudos
pode estar relacionada menos a inexisténcia de praticas e mais as dindmicas proprias de
divulgacao cientifica e as prioridades editoriais do pais.

Os casos da Costa Rica e de Cuba evidenciam a predominancia de praticas sustentaveis
e acdes comunitarias, mas com baixa problematizacdo curricular, refor¢cando a tendéncia latino-
americana de privilegiar experiéncias localizadas em detrimento de discussdes estruturais sobre
curriculo e formagao docente.

México

No caso do México, a andlise dos 18 artigos selecionados na base de dados SciELO
evidencia uma forte concentragdo de pesquisas voltadas a EA no ambito da educagdo basica e
da formagao profissional, correspondendo a mais de 70% das publicagdes analisadas. A andlise
de coocorréncia de palavras-chave (Figura 13) reforca essa tendéncia ao revelar que o termo
“educacdo ambiental” ocupa posicdo central na rede lexical, articulando-se de maneira
consistente com termos como “ensino”, “escola”, “educacdo”, “resultado” e “social”, o que
indica uma énfase clara nos processos educativos e nas dimensdes formativas da EA. Observa-
se ainda um cluster (amarelo) fortemente associado ao contexto universitario e a formagao
académica, conectando “universidade”, “programa”, “estudo”, “estudante” e “bacharelado”,
evidenciando o papel das instituigdes de ensino superior na produg¢do e difusdo do

conhecimento ambiental no pais.
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Outro agrupamento relevante (laranja) relaciona termos como “‘pesquisa”,
“abordagem”, “questionario”, “entrevista” e ‘“qualitativo”, sinalizando o predominio de
metodologias investigativas voltadas a compreensdo das percepgdes, praticas e aprendizagens
em EA. Destaca-se também um cluster (verde) associado ao “conhecimento”, que se articula
com “curriculo”, “aprendizagem”, “sustentabilidade”, “percepc¢ao” e “conservagdo”, sugerindo
que as pesquisas mexicanas buscam compreender como o conhecimento ambiental ¢
construido, apropriado e mobilizado nos diferentes niveis de ensino. A presenga de termos
como “mudangas climaticas”, “desenvolvimento sustentavel”, “cidade”, “sistema” e “gestdo”
reforga a articulagdo entre EA, questdes socioambientais contemporaneas e planejamento
territorial (amarelo). De modo geral, o mapeamento de coocorréncia revela que a producao
cientifica mexicana em EA se caracteriza por uma forte institucionalizagdo no campo
educacional, com destaque para o ensino formal, a formagdo profissional ¢ a pesquisa
académica, refletindo um compromisso consistente com a integracao da EA aos curriculos e as

politicas educacionais do pais.

Figura 13 - Andlise de Coocorréncia de Palavras-chave em Estudos Ambientais no
Meéxico (2019-2023)
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As tendéncias de pesquisa no México se concentram em processos de ensino e
aprendizagem, tanto na educagao basica quanto no ensino superior. Isso indica que o pais esté
desenvolvendo atividades significativas na area de ensino e aprendizagem, destacando a
importancia da educagdo na formacdo humana. Gonzéalez-Gaudiano (2007) descreve que no
Meéxico, a tematica central da EA esta voltada para a escolarizagdo nos seus diferentes niveis e
modalidades, o que concorda com os resultados encontrados nessa pesquisa.

O México tem adotado medidas para promover a EA e a sustentabilidade, como parte
integrante de sua politica publica ambiental. Por exemplo, a LGEEA (Lei General de Educacion
Ambiental) ¢ um decreto que estabelece diretrizes para a implementagdo da EA no pais,
buscando formar cidaddos responsaveis e conscientes da importincia de preservar o meio
ambiente (Pereira; Zitkoski, 2023).

A EA no México tem sido um tema de destaque, com diversos estudos e programas
abordando a importancia da sustentabilidade e preservacdo do meio ambiente. Instituigdes
como a Universidade Nacional Auténoma do México (UNAM) oferecem disciplinas de pos-
graduacdo em EA, contribuindo para o avango nessa area (Romero, 2022). Além disso,
pesquisas tém analisado o estado atual da EA na América Latina, com foco especial no México
e no Brasil, mapeando tendéncias e percepgoes de educadores ambientais como em estudos de
Gonzéles-Gaudiano (2007); Lorenzetti (2009), Pereira; Sato; Silva (2017), e Pereira; Zitikoski
(2023). Esses estudos visam promover o desenvolvimento sustentdvel e a conscientizagdo sobre
questdes ambientais na regido.

Pereira, Sato e Silva (2017), ao investigarem as correntes predominantes nas pesquisas
realizadas no México, constataram que o tema ambiental ocupa uma posicdo de destaque,
refletindo sua popularidade crescente no cenario académico atual. A analise revelou que, dentre
os topicos mais frequentemente explorados, o desenvolvimento sustentavel surge como o
principal foco, seguido de perto por questdes ligadas a globalizagdo, a imigragao e a gestdo de
areas de protecao ambiental. Esses achados sublinham a relevancia e a urgéncia com que as
questdes ambientais sdo tratadas nas pesquisas mexicanas, evidenciando um compromisso com
a sustentabilidade e a conservagdo ambiental frente aos desafios impostos pela globalizagdo e
pelos movimentos migratorios.

A forte institucionalizagdo da EA no sistema educacional mexicano evidencia como
politicas publicas consistentes favorecem a presenca da EA na formacdo, ainda que muitas
vezes vinculada a perspectivas conservacionistas e pouco criticas.

Educacio Ambiental na América Latina entre tendéncias mapeadas e lacunas estruturais
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Com base na andlise realizada sobre as produgdes académicas da América Latina,
observa-se que a formag¢ao docente em EA ainda apresenta lacunas significativas, sobretudo no
que se refere a abordagem critica e transformadora da tematica. Os estudos apontam uma
prevaléncia de praticas formativas centradas em perspectivas conservacionistas e tecnicistas,
com énfase na transmissdo de contetidos e comportamentos, em detrimento de processos
educativos que promovam a reflexdo critica, a contextualiza¢do sociopolitica e o engajamento
emancipatdrio dos futuros educadores.

Hé também um niimero reduzido de experiéncias formativas que articulem a EA com
as dimensoes éticas, estéticas, politicas e epistemologicas, conforme propdem autores como
Tristdo (2012), Sauvé (2005) e Loureiro (2003). Essa constatagdo evidencia a necessidade
urgente de repensar os curriculos dos cursos de formagdo docente, incorporando a EA de
maneira transversal, interdisciplinar e situada, de modo a contribuir efetivamente para a
construcao de educadores comprometidos com a justica socioambiental e com a transformacgao
das realidades locais e globais.

Os resultados deste estudo confirmam que a producdo cientifica em EA na América
Latina ¢ marcada por profundas assimetrias regionais, concentra¢do institucional e forte
dependéncia das politicas nacionais de fomento a pesquisa. Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti
em 2009 publicaram um estudo que faziam uma investigacdo sobre a EA no contexto da
América Latina, também com o objetivo de mapear as tendéncias da época. Como resultados
da pesquisa, identificaram a predominancia de publica¢des oriundas do Brasil e do México no
corpus analisado corrobora diagndsticos ja consolidados na literatura, que identificam esses
paises como polos historicos de institucionalizagdo da pesquisa em EA, impulsionados pela
expansdo da pos-graduagdo, pela realizagdo recorrente de eventos cientificos e pela
consolidacdo de grupos de pesquisa especializados (Gonzalez-Gaudiano; Lorenzetti, 2009).

Nesse sentido, os achados deste artigo ndo apenas reiteram tendéncias previamente
apontadas, como também oferecem uma atualizagdo empirica do cenario latino-americano
recente. Importa esclarecer, contudo, que neste capitulo ndo foi realizada a analise da producao
cientifica do Brasil, uma vez que esse conjunto de estudos constitui um recorte especifico da
pesquisa, desenvolvido de forma aprofundada no capitulo subsequente, dedicado a revisao
sistematica sobre o curriculo da EA no Brasil. Ainda assim, a recorrente centralidade brasileira
na producdo indexada regional reflete, por um lado, a existéncia de um arcabougo normativo
consolidado, como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e, por outro, evidencia limites
estruturais das bases de dados utilizadas, que tendem a privilegiar paises com maior tradigdo

editorial e maior inser¢ao em perioddicos cientificos indexados.
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A literatura latino-americana tem demonstrado que parcela significativa da produgdo
em EA ocorre fora dos circuitos formais de indexagao, manifestando-se em livros, relatorios
institucionais, documentos de politicas publicas, producdes vinculadas a redes de pesquisa e
experiéncias educativas comunitarias que nao se convertem, necessariamente, em artigos
cientificos (Gonzalez-Gaudiano; Lorenzetti, 2009). Essa caracteristica histérica do campo ajuda
a compreender a sub-representacdo de diversos paises latino-americanos nos resultados deste
levantamento, ndo como uma auséncia de produ¢do, mas como um reflexo das formas pelas
quais o conhecimento em EA ¢ produzido e socializado na regiao.

Outro aspecto amplamente discutido na literatura, mas que aparece de maneira menos
expressiva no corpus analisado, refere-se ao papel estratégico das redes de cooperacao
académica e sociopolitica na consolidacao da EA latino-americana. Estudos recentes destacam
que redes de pesquisa nacionais e internacionais t€ém assumido protagonismo na producdo de
conhecimentos, na formagao de educadores e na incidéncia politica, especialmente no contexto
da emergéncia climatica e das crises socioambientais contemporaneas (Carniatto; Pereira;
Gonzalez, 2025). Todavia, essas experiéncias coletivas ainda enfrentam dificuldades para se
traduzirem em publicagdes indexadas, o que contribui para sua baixa visibilidade em estudos
bibliométricos.

A literatura também aponta que a EA na Ameérica Latina tem incorporado, de forma
crescente, abordagens criticas que articulam questdes ambientais a desigualdades sociais,
justica ambiental, colonialidade do saber e disputas territoriais. Andlises sobre politicas
regionais de EA evidenciam esforcos no sentido de construir uma EA democratica,
emancipatoria e intercultural, voltada ao didlogo entre diferentes escalas de governanca e entre
distintas racionalidades socioambientais (Coelho; Bambirra, 2015). Esses enfoques, embora
fundamentais para a compreensao do campo em sua totalidade, aparecem de modo fragmentado
ou indireto nos artigos analisados, o que reforca a necessidade de articular revisdes
bibliométricas com revisdes teoricas e documentais mais amplas.

No caso brasileiro, os resultados deste estudo dialogam diretamente com pesquisas que
identificam a formacdo de professores, o curriculo e as praticas escolares como eixos centrais
da producdo académica em EA. Contudo, autores que analisam a evolu¢do do campo no pais
apontam que, mais recentemente, ganha destaque uma Educacdao Ambiental Critica e Climatica,
articulada a redes de pesquisa e a agendas globais, cujas contribui¢des ainda nao se refletem
plenamente na produgdo indexada, especialmente nas bases tradicionais de dados (Lorenzetti;

Pereira Gonzalez, 2025).
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Dessa forma, a principal contribui¢do deste capitulo consiste em evidenciar que as
lacunas identificadas na produgdo cientifica latino-americana nao decorrem apenas de escolhas
metodologicas ou de limitagdes do recorte empirico, mas expressam dinamicas historicas,
politicas e epistemologicas proprias do campo da EA na regido. Ao confrontar os dados
bibliométricos com a literatura especializada, torna-se possivel compreender que o campo ¢
mais amplo, diverso e complexo do que aquele capturado exclusivamente por bases indexadas.

Assim, os resultados aqui apresentados devem ser compreendidos como parte de um
movimento mais amplo de consolidacao critica da EA latino-americana, ainda tensionada entre
processos de institucionaliza¢do académica, praticas sociopoliticas territorializadas ¢ desafios
estruturais de visibilidade cientifica. Essa constatacao refor¢a a relevancia de estudos que
articulem diferentes estratégias de revisao e andlise, capazes de captar tanto a producdo formal
quanto as multiplas expressoes do conhecimento em EA no contexto latino-americano.

Dessa forma, esta etapa da pesquisa cumpre papel, ao evidenciar que a produgdo
cientifica latino-americana em EA, embora diversa e territorialmente situada, apresenta lacunas
estruturais na discussao curricular e na formagao docente. Esses achados sustentam a hipdtese
desta tese ao indicar que a dificuldade de institucionalizagdo da EA nao ¢ um fendmeno isolado
do contexto amazOnico, mas integra uma problematica mais ampla do campo latino-americano,
cuja compreensdo ¢ fundamental para interpretar os dados que serdo apresentados nas etapas
seguintes, referentes ao Brasil, aos PPCs e as praticas docentes. Essa lacuna, identificada no
cenario amplo da América Latina, levanta a questdo de como essa tendéncia se manifesta
especificamente no Brasil. Para investigar isso, a proxima se¢do apresenta uma revisao

sistematica focada na producao nacional sobre a insercao da EA na formag¢do de professores.
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4.2 Revisao sistematica sobre o curriculo da educacio ambiental na formacao de
professores entre 2015 - 2023!!

Dando continuidade a exposi¢ao dos resultados, esta subsecdo apresenta a analise da
producdo académica brasileira sobre a EA no contexto da formagao inicial de professores, a
partir de uma revisao sistematica da literatura realizada com base em artigos publicados entre
2015 e 2023. A proposta desta etapa foi mapear as principais abordagens, tematicas e lacunas
presentes nos estudos que tratam da inser¢do da EA nos curriculos de licenciatura no Brasil,
especialmente no recorte temporal pds-Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU). A andlise permite compreender como a tematica ambiental tem sido concebida nas
produgdes cientificas nacionais, quais concepgoes e tendéncias se destacam ¢ em que medida
os estudos dialogam com uma perspectiva critica e emancipadora da formagao docente.

Esta etapa da pesquisa atende diretamente ao primeiro objetivo especifico desta tese, ao
examinar as tendéncias e lacunas da produgdo cientifica brasileira sobre EA no curriculo da
formagdo docente. Mais do que mapear recorréncias tematicas, esta analise busca compreender
quais dimensdes da insercdo curricular da EA tém sido privilegiadas, quais permanecem
periféricas e como essa configuragdo revela indicios da fragilidade estrutural da
institucionalizagdo da EA nos cursos de licenciatura no Brasil.

Ao importar o corpus textual para o IRAMUTEQ), foi possivel verificar que o software
realizou a estatistica textual cldssica, assim, reconheceu 41 textos, 207 segmentos de textos,
7316 ocorréncias, e 1573 formas (que sdo palavras), além de 899 hapax (palavras que
apareceram uma unica vez).

Os primeiros resultados processados no software foi o diagrama de Zipf (Figura 14),
uma representacao grafica da distribuicdo de frequéncias que caracteriza o padrdo de ocorréncia
das palavras nos corpus. A Lei de Zipf, conforme discutido por Camargo; Justo (2013), realiza
uma descri¢do da frequéncia de ocorréncia de palavras em um determinado texto, explicando
por que essa representacao grafica ¢ apropriada para ilustrar a relagdo entre a frequéncia e o
numero de palavras. O eixo das frequéncias (y), em escala logaritmica, revela a quantidade de
vezes que uma palavra e suas formas derivadas associadas surgem, enquanto o eixo dos rangs
(x) exibe a ordem correspondente, também em escala logaritmica.

Figura 14 - Diagrama de Zipf do corpus

"' Uma versdo deste capitulo foi publicada na Revista Aracé: SOUZA, Kellyson Silva de; GARCIA, Patricia
Helena Mirandola. Revisdo sistematica sobre o curriculo da educacdo ambiental na formagdo de professores
entre 2015 —2023. Aracé, v. 6, n. 4, p.11126 — 11140, 2024.
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Fonte: Gerado pelo IRAMUTEQ®, a partir do corpus textual. Org. O autor, 2023.

Assim, observa-se que na Figura 14, uma unica palavra foi citada com uma frequéncia
superior a 500 vezes, ao consultar nos dados gerados no software, foi identificado que se trata
da palavra “de” e ainda de suas formas (da, do, destes, e suas variagcdes no plural). Portanto, as
formas ativas que mais aparecem na Figura, se trata das formas textuais “educagdo ambiental”
com 161 vezes, “formacao _de professores” 81 vezes, “professor” 78 vezes e “ambiental” 68
vezes. Formas textuais como: pesquisa, formacdo inicial e curriculo, também aparecem com
frequéncia elevada.

Nesse sentido, a pesquisa se fez com artigos, cujo tema principal € a EA no curriculo de
formagao de professores, € normal que essas palavras aparecem repetidas vezes. Assim como
na pesquisa de Neto (2021), que aponta uma forte tendéncia de publicagdes sobre as seguintes
tematicas: Trabalho Docente, Formagao de Professores e Politicas Publicas e Curriculo sobre a
EA. Contudo, para além da constatagdo estatistica, a recorréncia desses termos evidencia que o
debate académico brasileiro reconhece a centralidade do curriculo ¢ da formagao docente na
discussdo da EA. Paradoxalmente, como serd demonstrado ao longo desta andlise, esse
reconhecimento discursivo ndo se converte, necessariamente, em presenca curricular efetiva
nas licenciaturas, revelando uma tensdao entre o que se produz teoricamente € o que se
materializa nos projetos formativos.

A partir dessa analise, observa na Figura 15 que os termos: educagdo ambiental,

formac¢ao de professores e curriculo, apareceram em todos os resumos de artigos analisados,
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isso porque se trata do tema pesquisado, e confirma a veracidade dos artigos filtrados no periodo
de 2015 a 2023.

Observa-se ainda, que a palavra educacdo ambiental foi muito usada em trabalhos
principalmente nos anos de 2021 ¢ 2022, conforme a pesquisa de Nascimento ef at. (2022) que
evidencia o crescimento e evolucdo das pesquisas sobre EA, e os autores constataram um
crescimento de producdes cientificas sobre essa temdtica, em especial na ultima década.
Considerando que esse periodo de maiores publicagdes foi um periodo de pandemia de COVID-
19, esse aumento pode ter se dado pelo fato de que pesquisas sobre o curriculo da EA podem
ser feitas sem a necessidade de pesquisa de campo. Nesse sentido, Costa, Silva e Silva (2022)
constataram que, a EA ¢ fundamental para a transformacdo sustentdvel da sociedade, em
qualquer cenario, ela fornece os conhecimentos e habilidades necessarios para que as pessoas
possam agir para construir um futuro melhor.

Figura 15 - Grafico de frequéncia dos termos entre 2015 e 2023, gerado a partir da analise de
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Fonte: Gerado pelo IRAMUTEQ®, a partir do corpus textual. Org. O autor, 2023.

Assim, a Figura 15 apresenta os cursos de formagdo de professores que foram
pesquisados entre 2015 e 2023. Nota-se que as pesquisas se concentram em cursos de ciéncias
bioldgicas, geografia, pedagogia e quimica, contrariamente ao que institui a Lei n® 9.795, de 27
de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e orienta a EA como
uma area de formagao integrada a todos os niveis de ensino inclusive nos cursos de licenciatura.

Figura 16 - Grafico de frequéncia dos cursos de licenciatura que abordam a educagao

ambiental entre 2015 e 2023, gerado a partir da analise de especificidade
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Fonte: Gerado pelo IRAMUTEQ®, a partir do corpus textual. Org. O autor, 2023.

Diante disso, nessa pesquisa, foram analisados 206 segmentos de texto, onde 105 foram

classificados pelo software para a analise de CHD, retornando, portanto, 80,1% dos segmentos

carregados. Desses, foram geradas 3 classes, que estdo ilustradas na Figura 17 E possivel

perceber no dendrograma, que as classes foram divididas primeiramente em dois grupos, o

grupo um que ¢ a classe 3 e o grupo 2 que foi subdividido nas classes 2 e 3.

Figura 17 - Dendrograma da Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD)
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Fonte: Gerado pelo IRAMUTEQ?®, a partir do corpus textual. Org. O autor, 2023.

Ainda sobre a Figura 17, percebe-se que a classe 3 (azul) representa 26,7% das formas

ativas, e apresenta palavras como: tedrico, metodologico, referencial, analise, historico. Sendo

assim, a classe 3, refere-se a abordagem tedrica”, por apresentar palavras que fundamentam
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aspectos do referencial tedrico do curriculo, como ¢ possivel constatar no trecho a seguir

extraido do corpus textual:

*x%% *RES 6 *ANO_2017 *REG Nacional: Na analise dos referenciais teéricos
encontrou-se uma ampla diversidade de conceitos, baseada nos pressupostos
estabelecidos para a educacdo ambiental, como a preocupagdo com questdes
ambientais; ambientalizagdo universitaria e curricular, dentre outros. (Miyazawa;
Curi; Frenedozo, 2017)

O segundo grupo, dividido em classe 1 (vermelho) e 2 (verde), representam 32,7% e
40,6% respectivamente. A classe 1 apresenta palavras como: “escolar”, “publico”,
“formacdo de professores”, e “sociedade”. Considerando esses termos, essa classe caracteriza
o contexto de formacao de professores, pois apontam reflexdes sobre a formacao de professores,
contexto ao qual essa formagdo esta inserida, formas de inserir essa formagdo. E a classe 2,
apresenta palavras como: “formagdo_inicial”, “estudo”, “curricular”, “objetivo”, “processo”,
“diretrizes”, entre outras. Portanto, essa classe se refere ao desenvolvimento curricular.

E importante relatar que a classe que apresenta maior frequéncia de ocorréncia que é a
2, corroborando com pesquisas ¢ os estudos analisados que se trata do curriculo de formagao
de professores sobre a tematica ambiental. Conforme o trabalho de Pereira; Noviski; Saheb
(2022) que pesquisou a EA na formacao inicial de professores realizando uma analise das
diretrizes curriculares nacionais.

No caso, a classe 2 sobre o desenvolvimento curricular € a mais frequente. Ainda, agrupa
as classes em dendrogramas, mostrando a proximidade entre elas. No corpus analisado, as
classes 1 e 2 aparecem no mesmo ramo, indicando maior relacdo entre elas em comparacao a
classe 3. Permite visualizar as palavras mais relevantes de cada classe, destacando os termos
que caracterizam cada tema. E facilita a interpretacdo dos resultados, pois o dendrograma
organiza visualmente a divisdo do corpus em classes com vocabulario semelhante, auxiliando
na compreensdo dos principais assuntos abordados. A organizagdo dessas classes permite
afirmar que, embora o discurso académico enfatize o curriculo e a formagdo docente, a
abordagem permanece predominantemente tedrica € pouco vinculada as disputas politicas e
epistemologicas que definem o que €, ou ndo, incorporado aos curriculos reais das licenciaturas.
Essa distancia entre reflexdo tedrica e materializacdo curricular refor¢a a hipdtese desta tese de
que a EA ocupa um lugar marginal nos processos formativos.

A Figura 18 apresenta a analise de similitude do corpus, evidenciando a organizagao das
classes temadticas e as conexdes estabelecidas entre os principais nticleos lexicais identificados.
Observa-se que a classe relacionada ao desenvolvimento curricular se destaca como a mais
frequente no conjunto analisado, indicando a centralidade dessa tematica nas discussdes sobre

EA e formacao de professores.
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Figura 18 - Analise de similitude do corpus, e suas conexdes
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Fonte: Gerado pelo IRAMUTEQ), a partir do corpus textual. Org. O autor, 2023.

Nota-se que ao visualizar as conexdes entre as palavras, observa-se que no corpus elas
estdio em conjunto, como no grupo de cor verde, onde lé-se as palavras “curriculo”
“ensino_superior”, “curso”, “licenciatura” ..., que trazem uma ideia do contexto de que estdo
inseridas seja sobre a matriz curricular dos cursos. Outro grupo que se destaca, € o que esta na
cor vermelha, pois envolve palavras de andlise e discussdo sobre a formacao de professores,
conectando palavras que estdo presentes no texto com o objetivo de discutir o curriculo de
formacao.

O grupo em cor azul, representa quais os cursos de formagao inicial abordam a tematica
ambiental, pois nele ¢ possivel identificar as palavras: “ci€ncias bioldgicas”, “geografia”,
“quimica”, além de palavras como “abordar” e “continuar”. Fato esse que se confirma em
pesquisas de Oliveira et al. (2022), que pesquisou cursos de licenciatura por meio de entrevista
com coordenadores pedagdgicos, e identificou que apenas ci€ncias biologicas e geografia

tinham em sua matriz curricular a tematica ambiental. O que vai contra o que estd na Lei n°

9.795, de 27 de abril de 1999, que orienta a inser¢do da EA em todos os cursos de licenciatura

de forma articulada em suas disciplinas.
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Esse achado ndo representa apenas uma incongruéncia legal, mas revela um mecanismo
curricular recorrente discutido na teoria do curriculo que ¢ a transversalidade da EA, ao invés
de favorecer sua integracdao, tem operado como estratégia de diluicdo e invisibilizacdo da
tematica. Ao nao se constituir como componente estruturante das matrizes curriculares, a EA
permanece restrita a areas tradicionalmente associadas as ciéncias naturais, reforcando a
hegemonia disciplinar e limitando sua poténcia formativa critica.

Os diferentes grupos coloridos na arvore de similitude revelam os principais temas
abordados no corpus. Por exemplo, o grupo verde esté relacionado ao "contexto curricular dos
cursos de formagdo de professores", o vermelho a "formagdo de professores" ¢ o azul aos
"cursos que abordam a temadtica ambiental". A similitude lexical evidencia que o curriculo
aparece como tema recorrente, mas sua presenca se dd muito mais como objeto de andlise do
que como eixo estruturante das propostas formativas investigadas. Esse padrao indica que o
campo reconhece o problema curricular da EA, mas ainda ndo conseguiu produzir
transformagdes concretas que superem a fragmentacdo e a pontualidade observadas nas
matrizes dos cursos.

Portanto, os resultados da revisdo sistematica evidenciam avangos importantes no
debate académico sobre o curriculo da EA na formacao de professores no Brasil, especialmente
no que se refere ao reconhecimento da transversalidade da tematica e da urgéncia de abordagens
criticas, contextualizadas e emancipadoras. Contudo, permanece um distanciamento
significativo entre os discursos académicos e a realidade curricular das licenciaturas, marcadas,
muitas vezes, por abordagens fragmentadas, pontuais ou tecnicistas. A formagdo docente em
EA ainda carece de intencionalidade politica, epistemologica e pedagogica que dialogue com
os desafios contemporaneos da crise socioambiental.

Os dados apresentados permitem sustentar que esta etapa da pesquisa ndo apenas mapeia
a produgdo cientifica brasileira, mas evidencia uma contradi¢do central, enquanto o campo
académico reconhece amplamente a importancia do curriculo na formagao em EA, essa
discussdo nao tem sido suficiente para promover sua institucionaliza¢do efetiva nas
licenciaturas. Tal constatacdo dialoga diretamente com a hipdtese desta tese e antecipa os
achados que serdo observados na andlise dos Projetos Pedagdgicos de Curso e nas praticas
docentes.

Observa-se a predominancia de pesquisas que denunciam a auséncia de
institucionalizagdo efetiva da EA nos cursos de licenciatura ¢ a necessidade de uma
ressignificagdo do curriculo, capaz de integrar dimensdes éticas, estéticas, culturais e

territoriais. Assim, reafirma-se a importancia de consolidar uma Educacao Ambiental Critica e
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transformadora no ambito da formagdo docente inicial, comprometida com a justiga
socioambiental e com a constru¢do de um novo paradigma educativo, mais sensivel, dialogico
e engajado com os territérios e suas singularidades.

Essa compreensao ¢ fundamental para a etapa seguinte da pesquisa, dedicada a analise
dos PPCs das licenciaturas no contexto amazonico, pois oferece a lente interpretativa necessaria
para compreender por que a EA, apesar de amplamente debatida na produgdo cientifica,

permanece periférica e fragmentada nos curriculos reais de formacgao docente.
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4.3  Educacio ambiental nas instituicdes de ensino superior da regiio norte!?

Esta subse¢do apresenta os resultados da analise das produ¢des académicas voltadas a
EA nos programas de pos-graduacao stricto sensu da Regiao Norte do Brasil, com foco especial
na articulacdo entre EA e curriculo na formacao de professores. Esta etapa da pesquisa dialoga
diretamente com o objetivo geral da tese, ao investigar como a EA tem sido incorporada a
formacao docente em um territorio onde os conflitos socioambientais sdo estruturantes da vida
social. Mais do que mapear tematicas, busca-se compreender o que a propria producao
académica regional revela sobre a presenca, ou auséncia, da EA como eixo formativo nos
processos de formagao de professores na Amazonia.

O presente estudo consistiu na analise de 34 resumos de teses disponiveis no Banco de
Teses e Dissertagdes (BDTD), com a finalidade de identificar as principais tematicas
relacionadas & EA nas Instituigdes de Ensino Superior da Regido Norte do Brasil. O
levantamento sistematico, realizado em margo de 2025 e abrangendo o periodo de 2019 a 2024,
evidenciou a caréncia da producdo de teses sobre EA nessa regido, notadamente em
determinadas universidades. A classificacdo dos resumos foi conduzida com base na
metodologia de Analise de Contetudo proposta por Bardin (2011), resultando na identificacao
de quatro categorias centrais: Educacdo Ambiental Aplicada; Sustentabilidade e Meio
Ambiente; Formacao Docente; e Politicas Publicas e Gestdo Ambiental. Como se observa no
Quadro 7, a UFPA concentra o maior niimero de produgdes, com 17 teses, seguida pela UFAM
(8) e UFOPA (5).

Quadro 7 - Relagdo das IES com o quantitativo de Teses encontradas

Instituicio de Ensino Superior Quantidade de Teses relacionadas
UFPA 17

UFAM 8

UFOPA 5

UFTO 2

UNIFAP 1

UFRA 1

Fonte: O autor, 2025.
As instituigdes UNIR (RO), UFRR (RR) e UFAC (AC) ndo estdo listadas, uma vez que

nao foram encontradas teses que atendessem aos parametros de busca estabelecidos no BDTD.

12 Um recorte de texto foi apresentado em outubro/2025 no XI Congreso Internacional Sobre Formacion de
Profesores de Ciencias e aceito para publicagdo na revista Tecné, Episteme y Didaxis, da Universidad Pedagogica
Nacional de Colombia. Também foi publicado na Revista Para Onde?! - SILVA DE SOUZA, Kellyson; GARCIA,
Patricia Helena Mirandola. EDUCACAO AMBIENTAL NAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR DA
REGIAO NORTE (BRASIL): UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO SOBRE AS TESES DE DOUTORADO. Para
Onde!?, Porto Alegre, v. 20, n. 1, 2026. DOI: 10.22456/1982-0003.149957. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/paraonde/article/view/149957.




124

Este dado suscita um questionamento relevante: “quais seriam as razdes para a auséncia de
producdes académicas sobre EA nessas instituicdes?” Sugere-se a hipdtese a inexisténcia de
linhas de pesquisa ou grupos de estudo consolidados que contemplem a EA como eixo central
de investigagao.

Essa auséncia ndo pode ser interpretada apenas como limitacao institucional, mas como
indicio de que a EA ndo ¢ tratada como campo estruturante de investigagdo académica na
regido. Em um territorio marcado por conflitos ambientais intensos, a baixa produgao cientifica
sobre EA revela uma contradigdo profunda entre a realidade socioambiental amazonica e as
prioridades formativas das instituigdes de ensino superior.

O quadro 8, sintetiza a distribuicdo temporal das 34 teses analisadas, categorizadas
segundo os eixos tematicos identificados a partir da Analise de Contetido. Observa-se uma
maior concentracdo de producdes nos anos de 2020 e 2022, com destaque para as categorias
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade e Meio Ambiente, que juntas representam mais de 70%
do total. Apesar de aparecer em anos especificos, a categoria Formagao Docente evidencia uma
lacuna preocupante, sobretudo pela auséncia de teses nos dois anos mais recentes (2023 € 2024).

Essa descontinuidade revela que a formagao docente em EA ndo tem sido compreendida
como prioridade estratégica na regido. Dialoga diretamente com Tristdo (2012), ao evidenciar
que a formagdo em EA ainda ¢ tratada como complementar € ndo como dimensao estruturante
da formagao de professores. Esse dado sugere que a inser¢ao da EA na formagao de professores
ainda ndo se consolidou como uma prioridade nas agendas de pesquisa da regido. Ja a categoria
Politicas Publicas e Gestdo Ambiental revela uma lacuna significativa ao longo do periodo,
sugerindo uma necessidade de maior atencdo investigativa as dimensdes institucionais e
normativas da EA na Amazonia.

Essa configuracdo dialoga diretamente com a andlise de Layrargues e Lima (2014), ao
evidenciar a permanéncia de uma EA centrada em praticas localizadas e pouco articulada as
dimensdes estruturais do curriculo e das politicas publicas. Revela, ainda, o que Sauvé (2005)
caracteriza como abordagens parciais da EA, nas quais a tematica ¢ tratada de forma
fragmentada, sem constituir-se como eixo formativo dos processos educacionais.

Quadro 8 - Distribuicdo das teses por categoria tematica e ano de defesa (2019-2024)

Educacio Politicas
u . ¢ Formacao Publicas e Sustentabilidade
Ano Ambiental o . . Total
Aplicada Docente Gestao e Meio Ambiente
p Ambiental
2019 4 0 0 2 6
2020 3 1 2 1 7
2021 2 2 1 1 6
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2022 3 3 0 3 9

2023 2 0 0 1 3

2024 1 0 1 1 3
15 6 4 9 34

Fonte: O autor, 2025.

Essa lacuna evidencia o desafio da concentragdo de pesquisas em poucas institui¢des e
a necessidade de ampliar e diversificar as agendas sobre questdes socioambientais na
Amazonia, especialmente nos estados com baixa producao em EA. Compreender os fatores
dessa auséncia ¢ essencial para orientar politicas, programas e linhas de pesquisa que atendam
as demandas regionais.

A analise textual realizada com o software IRAMUTEQ revelou a prevaléncia de termos
como "educacao ambiental", "formacao de professores" e "curriculo", indicando a centralidade
desses temas na literatura académica. A estatistica textual classica identificou 7.316 ocorréncias
em 1.573 formas distintas, com destaque para as palavras "educacdo ambiental” (161 vezes),
"formacao de professores" (81 vezes) e "professor" (78 vezes). Esses dados corroboram a
énfase das pesquisas na integracdo da EA nos curriculos de formag¢ao docente.

Contudo, a presenca recorrente desses termos no discurso académico ndo significa sua
materializagdo nos processos formativos. Como aponta Loureiro (2003), a EA tem sido
amplamente reconhecida no plano discursivo, mas permanece marginal no plano curricular,
revelando uma distancia significativa entre o que se defende teoricamente e o que se efetiva nas
estruturas formativas.

Nas duas proximas figuras (19 e 20) € possivel analisar a Analise Fatorial de
Correspondéncia onde fica evidenciado a separacao de abordagens das teses analisadas, onde a
classe 1 faz referéncia a Sustentabilidade e Meio Ambiente que sdo pesquisas que tratam da
gestdo de recursos naturais, praticas sustentaveis e relacdo entre comunidades e meio ambiente.

Na classe 2, ¢ possivel identificar que as teses sdo relacionadas a Formagao Docente,
sendo trabalhos que discutem a estrutura curricular dos cursos de licenciatura e a preparagao
dos professores para trabalhar com EA.

Com relagdo a classe 3, analisando os textos ¢ possivel identificar um viés em defesa a
EA Aplicada, considerando que sdo Teses que abordam praticas pedagdgicas, projetos e
metodologias voltadas para a conscientizagdo ambiental e sustentabilidade.

E por fim, a classe 4, com discussdes sobre Politicas Publicas e Gestdo Ambiental, os
estudos que analisam a implementacao da EA em nivel institucional e sua relacdo com politicas
educacionais e ambientais.

Figura 19 - Andlise Fatorial de Correspondéncias dos resumos das Teses analisadas
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Fonte: Gerado pelo IRAMUTEQ), a partir do corpus textual. O autor (2025).
A figura 19 apresenta as quatro classes resultantes da Andlise Fatorial de
Correspondéncia das teses analisadas:
Classe 1 — Sustentabilidade e Meio Ambiente;
Classe 2 — Formacgao Docente;
Classe 3 — Educacao Ambiental Aplicada;
Classe 4 — Politicas Publicas e Gestdo Ambiental.

A EA constitui uma dimensao fundamental na formacgao de cidadaos conscientes e
preparados para enfrentar os desafios socioambientais contemporaneos. Conforme Loureiro
(2021), a EA deve ser compreendida ndo apenas como a transmissao de contetidos sobre o meio
ambiente, mas como uma pratica educativa transformadora que visa modificar a relagao dos
individuos com a natureza, promovendo uma formacgao critica e reflexiva.

A distribui¢do das classes revela que a producdo académica na Regido Norte tende a
priorizar discussdes sobre sustentabilidade aplicada e gestdo ambiental, enquanto a formagao

docente e as politicas publicas aparecem de forma secundaria. Essa configuragdo ja antecipa
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um dado central desta tese, a EA, mesmo na Amazodnia, ainda ¢ pensada mais como pratica
ambiental do que como problema curricular e formativo.

A categoria “Sustentabilidade e Meio Ambiente” (30,7%), composta por nove teses,
representada na AFC (figura 19) pela cor vermelho, reflete uma diversidade de abordagens
voltadas a preservagdo ambiental, & gestdo de recursos naturais e & promocdo de praticas
sustentaveis. As pesquisas revelam um olhar atento sobre o papel das comunidades tradicionais,
assentamentos rurais e areas protegidas na conservagao ambiental € na manutengao dos servigos
ecossistémicos. Observa-se também o uso de indicadores para avalia¢ao da sustentabilidade em
diferentes contextos, como bacias hidrograficas, sistemas agroflorestais, territorios turisticos e
ecossistemas especificos da Amazonia.

Esses estudos refor¢am uma tendéncia ja apontada por Leff (2001) e, que defende uma
perspectiva socioambiental integrada da sustentabilidade, ancorada nas dimensdes ecoldgica,
social, cultural e econdmica. Por outro lado, ainda que haja uma amplia¢ao do debate sobre
praticas sustentdveis, a maior parte das teses mantém uma abordagem predominantemente
técnico-instrumental, com menor énfase na critica aos modelos econdomicos dominantes que
geram os desequilibrios socioambientais.

Essa caracteristica reforca o que Layrargues e Lima (2014) identificam como
predominancia de uma EA conservacionista, focada na gestdo de recursos € na mudanga de
comportamentos, mas pouco comprometida com a andlise critica das estruturas econdmicas e
politicas que produzem a degradacdo ambiental.

A andlise também aponta que, embora o termo "sustentabilidade" esteja amplamente
presente, ele nem sempre ¢ problematizado em profundidade, o que pode limitar a poténcia
transformadora das propostas apresentadas. Capra (2005) entende sustentabilidade como a
capacidade de individuos, organizagdes e nacdes de se adaptarem as mudangas, promovendo
relacdes harmoniosas entre sociedade e natureza.

Portanto, a presenca dessa categoria indica um avango importante na tematizagao da
sustentabilidade no contexto amazonico, mas também revela a necessidade de tensionar e
aprofundar o conceito a luz das desigualdades socioambientais da regido e das contradi¢des
impostas pelo desenvolvimento baseado na exploracdo intensiva dos recursos naturais.

A categoria "Formagdo Docente (24,9), representada na figura 19 pela cor verde,
abrangeu seis resumos que analisam a estrutura de cursos de licenciatura e a capacitagao de
professores para a EA. Os estudos enfatizam a necessidade de uma formacao interdisciplinar,

que articule saberes locais, educagdo intercultural e tecnologias digitais na pratica pedagogica.
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Também evidenciam os desafios enfrentados pelos docentes frente 8 BNCC para implementar
acdes voltadas a sustentabilidade e a justica ambiental.

Apesar de certa expressividade nos anos de 2021 e 2022, hd uma preocupante auséncia
de teses sobre formagao docente em EA nos anos de 2023 e 2024. Essa descontinuidade aponta
para o esvaziamento do debate em um momento critico, em que os desafios socioambientais
exigem uma atuacao docente mais critica e engajada.

Esse cenario corrobora a analise de Martha Tristao (2013), que defende a formacgao
docente em EA como um processo continuo, critico e contextualizado, capaz de superar
abordagens pontuais ou meramente técnicas. Para Tristdo, a formag¢do deve fomentar a
compreensdo dos problemas socioambientais como construcdes historicas, culturais e politicas,
exigindo praticas pedagdgicas transformadoras.

A atual invisibilidade da tematica ambiental nos processos formativos revela uma
fragilidade estrutural nas politicas educacionais e nas linhas de pesquisa, especialmente na
Regido Norte. Essa lacuna compromete a inser¢io efetiva da EA como eixo transversal na
formac¢do inicial e continuada de professores, exigindo a¢des urgentes das Instituicdes de
Ensino Superior para reintegrar essa agenda aos curriculos de graduagdo e pds-graduacgao.

No contexto brasileiro, a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental, instituida pela Lei
n°® 9.795/1999, determina a inclusdo de temas ambientais nos curriculos de todas as etapas de
ensino. Entretanto, Tristdo (2012) aponta que um dos principais desafios para a efetivacao dessa
politica ¢ a superagdo da disciplinarizagdo dos curriculos, exigindo uma abordagem
interdisciplinar e integrada. Essa necessidade ¢ corroborada por Souza e Garcia (2024), que
enfatizam a importancia da transversalidade da EA para fomentar a cidadania socioambiental
de forma articulada e contextualizada, especialmente na formacao docente.

Esses desafios se intensificam quando se considera a realidade da Amazdnia, regido
marcada por problemas ambientais singulares, como o desmatamento ilegal, a perda da
biodiversidade e os conflitos fundiarios. A formagao de professores na Amazonia Sul-Ocidental
precisa contemplar essas especificidades para preparar educadores capazes de atuar
criticamente diante das complexas relagdes ecologicas, culturais e sociais do territdrio.

Além disso, a producdo académica sobre a inser¢ao da EA na formagao de professores
na Amazonia Sul-Ocidental ainda ¢ escassa. Em Rondonia, por exemplo, Souza e Garcia (2024)
apontam que a abordagem da EA nas instituicdes de ensino superior permanece incipiente,
evidenciando lacunas teoricas e praticas que comprometem a consolidacdo da EA na formacgao
docente regional. Essa insuficiéncia é também observada em contextos rurais amazonicos,

como no Arquipélago do Marajo, onde, apesar da auséncia da dimensdao ambiental em muitos
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curriculos, os docentes buscam incorporar praticas ambientais em suas aulas, ainda que sem
suporte institucional adequado (Santana; Silva; Araugjo, 2024).

A auséncia de uma formacgao consistente em EA tem impacto direto na pratica docente.
Muitos professores ainda se sentem despreparados para tratar do tema de forma critica e
contextualizada. Souza e Delarmelinda (2023) apontam que essa lacuna durante a formacgao
inicial gera inseguranca e leva a reproducdo de abordagens superficiais, que pouco dialogam
com a realidade dos alunos.

Reforcando essa perspectiva, Santos e Lima (2024) destacam a urgéncia de incorporar
a EA como eixo central na formagdo docente, preparando os futuros professores para atuarem
como agentes de transformagdo em seus territorios. Para eles, a inser¢do da tematica nos
curriculos, aliada a praticas pedagogicas inovadoras e enraizadas no contexto local, ¢
fundamental para a construcao de uma educagao que forme cidadaos criticos e conscientes dos
desafios socioambientais, especialmente na Amazodnia.

A categoria "Educacdo Ambiental Aplicada" (14,9%), representada na figura 19 pela
cor azul, com 15 resumos demonstra uma forte énfase em praticas pedagogicas que visam a
conscientizacdo ambiental e a sustentabilidade no ensino, especialmente por meio de projetos
escolares, tecnologias digitais e iniciativas ligadas a gestao de residuos, preservagao da agua e
uso de plantas medicinais. Essas praticas refletem um esforco crescente para integrar a EA ao
cotidiano escolar, promovendo uma formagao cidada critica e consciente.

Os estudos indicam que a EA ¢ frequentemente desenvolvida por meio de projetos que
envolvem a comunidade, disciplinas especificas (como Ciéncias e Geografia) e agdes
transversais no curriculo, incluindo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas. De acordo
com Oliveira (2023), as praticas pedagogicas vao além da mera transmissao de conteudo,
buscando uma abordagem reflexiva que articula saberes cientificos, culturais e locais, com o
intuito de formar cidaddos capazes de atuar na transformagao socioambiental.

Além disso, ainda segundo Oliveira (2023) as praticas incluem atividades como hortas
escolares, mutirdes de limpeza, caminhadas ecologicas, oficinas, palestras e uso de recursos
ludicos, que tornam o aprendizado mais significativo e conectado a realidade dos estudantes. A
participagdo ativa da comunidade e a formagao continuada dos professores sdo apontadas como
fatores essenciais para o sucesso dessas iniciativas.

Essas praticas, embora relevantes, ilustram o que Sauvé (2005) denomina de agdes
pontuais e fragmentadas, que dificilmente se sustentam como politica curricular continua. A
recorréncia de projetos isolados indica a auséncia de institucionaliza¢do da EA nos curriculos

escolares.
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Os desafios destacados envolvem a fragmentacdao e pontualidade das agdes, falta de
recursos € tempo para planejamento, além da necessidade de formacdo adequada dos
educadores para promover uma EA interdisciplinar, critica e continua. A integracao da EA no
curriculo deve ser sistematica, perpassando todas as areas do conhecimento para garantir uma
EA efetiva e transformadora (Marques; Mazzarino, 2021).

Esses dados sugerem que, embora haja um esforco crescente em integrar praticas
ambientais ao cotidiano escolar, promovendo uma formacao cidada consciente, ainda existem
desafios significativos na capacitagdo dos educadores e na consolidagdo da EA como
componente essencial do curriculo escolar. Desafios estes, que podem ser evidenciados na
pesquisa de Souza e Delarmelinda (2023), que pesquisaram ¢ descreveram as principais
barreiras que prejudicam a pratica da EA e sua integragcdo na educagdo bésica.

Por fim, a categoria "Politicas Publicas e Gestido Ambiental” (30,7%), representada na
figura 19 pela cor roxa, reuniu quatro resumos que analisam normativas, legislagdo ambiental
e processos de compensagdo socioambiental em megaempreendimentos. Os estudos nessa
categoria abordam temas como licenciamento ambiental, transparéncia na gestdo dos recursos
naturais e governanca ambiental, evidenciando a necessidade de maior controle social e
avaliagdo das politicas publicas voltadas a conservacao do meio ambiente.

As politicas publicas de EA sdo essenciais para promover a sustentabilidade e formar
uma cidadania ambiental ativa. A andlise de legislagdes ambientais, normativas € mecanismos
de compensagao socioambiental em grandes empreendimentos mostra a necessidade de ampliar
o controle social e melhorar a avaliacdo dessas politicas.

Essas politicas tém potencial transformador, pois incentivam a reflexdo critica e a
percepcao de que os recursos naturais sao limitados e vitais para a qualidade de vida. Como
aponta Leff (2001), a EA deve questionar modelos de desenvolvimento insustentaveis e
fortalecer a responsabilidade coletiva.

A gestdo ambiental, respaldada por instrumentos como o licenciamento ambiental e a
transparéncia na administracdo dos recursos naturais, fortalece a governanca democratica. A
participag@o publica e a publicidade das informag¢des ambientais, garantidas por dispositivos
legais como a Lei n® 6.938/1981 (Politica Nacional do Meio Ambiente) e a Lei n® 12.527/2011
(Lei de Acesso a Informacao), sdo fundamentais para decisdes mais sustentaveis e legitimas
(Jacobi, 2003).

A participagdo cidada é central para o sucesso das politicas ambientais. Envolver a
sociedade na fiscalizagdo e no monitoramento dessas agdes amplia o controle social e fortalece

a legitimidade das decisdes governamentais. No entanto, como destaca Sato (2002), ainda
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existem falhas na efetivag¢ao da participacao social, o que exige aperfeicoamentos continuos nas
estratégias de implementagao.

Portanto, as politicas publicas de EA sdo estratégicas para consolidar uma cultura de
sustentabilidade, reforcar a governanga democratica e garantir o engajamento ativo da
sociedade na prote¢do do meio ambiente.

Diante do exposto, a analise das producdes académicas sobre EA na regido Norte do
Brasil revela um cenario marcado por esforcos significativos, mas ainda insuficientes, no que
diz respeito a formacao de professores comprometida com as realidades socioambientais da
Amazodnia. Os dados evidenciam que, embora haja iniciativas relevantes em programas de
licenciatura e em agdes pontuais de extensdo ou pesquisa, persiste uma lacuna quanto a
integracao efetiva da EA de forma critica, continua e contextualizada na formacao docente.

As préaticas formativas ainda tendem a reproduzir uma abordagem conteudista ou
conservacionista, pouco articulada com as especificidades territoriais, culturais e ecoldgicas da
regido. Isso fragiliza o papel do professor como sujeito historico capaz de intervir na realidade
com consciéncia politica e responsabilidade socioambiental. Como apontam autores como
Tristdo (2012) e Sato (2003), formar educadores ambientais exige mais do que contetidos
técnicos, exige um processo formativo que valorize o didlogo, a vivéncia, a €tica e o vinculo
com o territorio.

Os dados desta etapa permitem afirmar que, mesmo na regido amazonica, onde a questao
ambiental ¢ parte do cotidiano social, a EA ndo faz parte efetivamente da formagao docente.
Essa constatacdo sustenta a hipotese central da tese e prepara a analise seguinte, dedicada aos
Projetos Pedagogicos de Curso, onde sera possivel verificar como essa auséncia se materializa
nos curriculos prescritos.

E fundamental contextualizar os resultados apresentados no Capitulo 4.3, que abordam
a producdo de teses sobre Educagdo Ambiental na Amazonia, considerando a infraestrutura de
pesquisa de cada estado. A quantidade de estudos identificados ¢ diretamente influenciada pela
existéncia e maturidade dos Programas de Pds-Graduacao nas instituigdes de ensino superior
locais. No caso de Rondonia, por exemplo, a auséncia de um PPG stricto sensu em Ensino até
o0 ano de 2025 impactou significativamente a produgdo académica local nessa area. Somente a
partir de 2025, com a implementagdo do REDECIM (Doutorado em Rede em Ensino de
Ciéncias e Matematica), iniciou-se um movimento de fortalecimento da pesquisa em Ensino no
estado. Essa realidade de menor densidade de PPGs também se aplica a outros estados da
Amazodnia Sul-Ocidental, como Acre (AC) e Roraima (RR), o que pode explicar a oscilagdo e,

por vezes, a menor representatividade de teses originadas nessas regides em comparagao com
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estados com uma tradi¢do mais consolidada em pesquisa e pds-graduacao. Tal aspecto
metodoldgico deve ser considerado na interpretacdo dos dados, pois reflete ndo apenas a
producao em si, mas também as condi¢des estruturais de fomento a pesquisa em cada
localidade.

Portanto, os resultados desta etapa indicam a necessidade urgente de politicas
institucionais que assegurem a transversalidade da EA nos cursos de licenciatura da regido
Norte, especialmente nas universidades publicas da Amazoénia. E fundamental reconhecer que
a formagdo docente em EA, para ser efetiva, precisa estar ancorada em uma proposta
pedagogica emancipadora, sensivel as multiplas vozes amazodnicas e atenta aos conflitos
socioambientais que atravessam o cotidiano das escolas. Somente assim sera possivel fortalecer
o protagonismo dos educadores na construcdo de praticas educativas comprometidas com a
sustentabilidade, a justica ambiental e a defesa dos povos e ecossistemas amazonicos.

A auséncia de teses sobre Educagdo Ambiental em instituicdes estratégicas como a
UNIR (Rondoénia) e a UFAC (Acre) ndo deve ser lida apenas como uma deficiéncia técnica ou
falta de grupos de pesquisa, apenas. Esse vazio sinaliza um projeto de silenciamento
epistemologico sobre territorios que constituem a atual fronteira de expansdo do capital. Ao nao
produzir conhecimento de alto nivel sobre EA em areas sob pressao da regido AMACRO, as
institui¢des correm o risco de naturalizar o apagamento dos conflitos socioambientais, deixando

a formacao docente a mercé de curriculos genéricos e desvinculados da resisténcia territorial.
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4.4  Analise documental dos curriculos: a Educacio Ambiental nas licenciaturas de
Rolim de Moura - RO"3

Considerando a inser¢ao territorial de Rolim de Moura na Amazonia Sul-Ocidental, este
recorte possibilita compreender o grau de institucionaliza¢do da tematica ambiental nos cursos
que formam professores para atuar em uma das regioes mais sensiveis e estratégicas do ponto
de vista socioambiental do pais. Esta etapa responde diretamente ao terceiro objetivo especifico
da tese, ao analisar como a EA se materializa, ou ndo, nos curriculos prescritos de formagao
inicial de professores. Mais do que identificar a presenca de disciplinas, busca-se compreender
que concepgao curricular orienta essa inser¢do e como ela revela os limites da
institucionalizacdo da EA na formacao docente na Amazodnia.

Esta se¢do apresenta a andlise das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura
ofertados pelas Instituigdes de Ensino Superior em Rolim de Moura, considerando as versdes
vigentes no periodo da pesquisa. Trata-se de um recorte que permite compreender o estagio
atual de institucionalizacdo da EA nas propostas formativas, reconhecendo, contudo, que tais
curriculos resultam de processos historicos de atualizagdo e ndo correspondem integralmente
as trajetorias formativas de todos os docentes em exercicio, muitos dos quais foram formados
sob matrizes anteriores. Essa delimitacdo ¢ fundamental para a correta interpretagdo dos
resultados apresentados.

A EA, segundo a concepcdo e defini¢do de Tristdo (2004), representa a oportunidade de
reconectar a natureza e a cultura, a sociedade e a natureza, o sujeito € o objeto, sendo essa
ligacdo um processo em evolugdo continua. Nessa mesma perspectiva, para Dias (2003) a EA
destaca a importancia de um processo continuo de aprendizagem que visa a formagdo de
cidadaos criticos, conscientes e atuantes na constru¢ao de um futuro mais sustentavel.

Os resultados da analise documental dos curriculos dos cursos de licenciatura ofertados

por instituicdes de ensino superior no municipio de Rolim de Moura, tem como objetivo

13 Este capitulo foi publicado na Revista Equador - SOUZA, Kellyson Silva de; GARCIA, Patricia Helena
Mirandola. A EDUCACAO AMBIENTAL NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM ROLIM DE MOURA —
RO . Revista Equador, Teresina-PI, v. 14, n. 1, 2025. DOI: 10.26694/reppggeo.v14i1.8015. Disponivel em:
https://periodicos.ufpi.br/index.php/revistaequador/article/view/8015. Acesso em: 6 fev. 2026.

Um recorte do texto analisando apenas cursos de licenciatura em ciéncias biologicas foi apresentado no XII
Congresso Latinoamericano de Ensefianza de la Biologia y la Educacion Ambiental e publicado na revista Bio-
grafia. Souza, Kellyson Silva de. Garcia, Patricia Helena Mirandola. A Educagdo Ambiental nos cursos de Ciéncias
Bioldgicas um uma regido da Amazonia Sul-Ocidental. Revista Bio-grafia. Escritos sobre la Biologia y su
enseflanza. ISSN 2619-3531. Ao 2024; Numero Extraordinario. Memorias XII Congreso Latinoamericano de
Ensefianza de la Biologia y la Educacion Ambiental. 2024.
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identificar se, como ¢ em que medida a EA esta presente nas propostas formativas de
professores da educacdo basica.

Para verificar a inser¢ao da EA na formacao inicial de professores, procedeu-se a analise
documental das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura ofertados no municipio de
Rolim de Moura. O corpus da andlise foi constituido por 45 matrizes curriculares, abrangendo
a totalidade de sete Instituicdes de Ensino Superior (IES) sediadas no municipio. O Quadro 9
apresenta a relagdo detalhada dos cursos e das IES investigadas.

Quadro 9 - Analise da inserc¢ao curricular da Educagao Ambiental nos cursos de licenciatura

das IES de Rolim de Moura — RO

Curso UNES | UNIASSEL | UNICESUM | UNICS | UNIFA | UNI | UNOP
A VI AR UL EL R AR
Artes visuais X X - - X N/O X
Ciéncias X X X X X X* -
Biologicas
Educacio fisica - - X - X N/O -
Geografia X X X X X - -
Histéria - - X - X X -
Letras/ Inglés - - X - X N/O -
Letras/ X X X X X N/O -
Portugués
Matematica - X X X X N/O -
Sociologia/Cién - - - - X N/O X
cias Sociais

Leia: X: Apresentou disciplina ou atividades relacionadas a EA; - : ndo apresentou; N/O: Ndo Oferece o curso na
IES. *O curso analisado na UNIR ¢ de Educacdo do Campo, com area de concentragdo em Ciéncias da Natureza.
Fonte: Org. Souza; Garcia, 2024.

A leitura do quadro 9 evidencia que a presenga da EA ndo segue um principio curricular
estruturante, mas ocorre de forma desigual, dependente da area do curso e, em muitos casos,
restrita a disciplinas genéricas compartilhadas entre diferentes licenciaturas. Essa configuracao
revela o que a teoria do curriculo aponta como inser¢des periféricas, nas quais determinados
saberes sdo incluidos apenas para atender exigéncias normativas, sem se constituirem como
eixo formativo do curso.

Corroborando a relevancia desta discussdo, Dias (2004) ja salientava a imprescindivel
necessidade de inser¢do da dimensdo ambiental no ensino superior. A auséncia dessa
perspectiva nos curriculos, conforme alerta o autor, resulta em uma formacao
descontextualizada dos desafios socioambientais contemporaneos, deixando os egressos
despreparados para atuar de frente as complexidades globais.

Em um estudo conduzido por Silva, Bastos e Pinho (2021) analisaram o curriculo de
cursos de licenciatura da Universidade Estadual da Bahia, e apontam que a responsabilidade

principal de educar e formar multiplicadores de opinido, especialmente em cursos de
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licenciatura, recai sobre as universidades. E fundamental que pedagogos, matematicos, biélogos
(que sdo os cursos analisados na pesquisa deles) e outros cursos incluam de forma mais
significativa a EA em suas formagdes, ndo apenas abordando aspectos fisicos ou biologicos,
mas também considerando fatores socioecondmicos, éticos, econdmicos € politicos para uma
educacdo abrangente e atualizada para a sociedade como um todo.

Com base nas andlises das matrizes curriculares, destaca-se que o curso de Artes
Visuais, voltado a formagdo de profissionais para o ensino de Arte na educacao basica. Em
quatro das sete Instituicdes de Ensino Superior examinadas, foram identificadas disciplinas
relacionadas a EA dentro desse programa. Especificamente, a UNESA, UNIASSELVI,
UNIFAEL e UNOPAR apresentaram disciplinas ou atividades pertinentes a EA em seu
curriculo. Essa integragdo de temas ambientais em um curso da area de Linguagens € importante
para a formacdo de profissionais capacitados para trabalhar de forma interdisciplinar essa
tematica.

Na pesquisa realizada por Geraldo e lared (2023), foi destacado que as artes visuais
desempenham um papel significativo na promocao da conscientizacdo ambiental. As autoras
identificaram trés elementos-chave que surgiram nesse contexto: a representacdo visual em
varias camadas, a capacidade de sensibilizacdo e a exploragdo dos complexos ecossistemas
além do mundo humano. Esses componentes evidenciam como as artes visuais tém contribuido
para a EA, ao sensibilizar as pessoas para suas interagdes com o ambiente € promover uma
compreensdo mais profunda das interconexdes presentes nesse espaco compartilhado de vida.
Ao capacitar os educadores com conhecimentos e habilidades relacionados as artes visuais, €
possivel enriquecer a abordagem educacional, permitindo a integracao de elementos visuais e
criativos nos processos de sensibilizagdo ambiental.

Com relacdo ao curso de Ciéncias Bioldgicas, seis das setes IES analisadas oferecem
disciplina relacionada a EA em sua grade curricular. Apenas a UNOPAR nao oferece disciplina
sobre a tematica ambiental. Apos analisar os resultados das matrizes curriculares dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas nas instituicdes UNESA, UNIASSELVI, UNICESUMAR, UNICSUL,
UNIFAEL e UNIR, ¢ possivel observar uma variedade de abordagens em relagdo a EA. Cada
institui¢do apresenta disciplinas distintas relacionadas a essa temaética, refletindo diferentes
enfoques e énfases no curriculo. No quadro 10, estd a relagcao das disciplinas oferecidas nas IES
para o curso.

Quadro 10 - Disciplinas com Enfoque Ambiental no Curso de Ciéncias Biologicas das IES

Pesquisadas em Rolim de Moura - RO
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Curso UNESA | UNIASSEL | UNICESU UNICSUL UNIFAEL UNIR
VI MAR
Ciénci Bases da Agricultura
a8 educ.agao Educacao ECOIOgI? © Educagao Ecologia camponesa
biolégi | ambienta ambiental educagdo ambiental eral ©
cas 1 ambiental & sustentabilid
ade
Estudo Ecologia
Politica, contemporan
. eoe
economia
gy . transversal: .
e pratica | Ecologiae . Ecologia ~
o . autonomia Educagao
em biodiversida | . geral e .
~ intelectual, ambiental
educacdo de - urbana
! relagdo de
ambienta
1 consumo ¢
sustentabilid
ade
Estudo Os
contempora agrotoxicos
Ecologia, neo e € 0 meio
manejo e | transversal: Gestao Ecologia de ambiente
conserva | autonomia i ambiental e o ulag Ses o
cdo da intelectual, responsabili (I:)orll)nunigda des
vida relagdo de dade social
silvestre | consumo e
sustentabilid
ade
Desenvolvim
ento
- - - - sustentavel e
direitos
humanos

Fonte: Elaboragao propria a partir da analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) das IES, 2024.

A predominancia de componentes ligados a ecologia, conservacao e biodiversidade
demonstra que a interdisciplinaridade aparece de forma pontual € ndo como principio
organizador do curriculo. Isso dialoga com Sauvé (2005), ao evidenciar que a EA permanece
restrita a abordagens parciais, incapazes de articular as dimensdes sociais, politicas e territoriais
da crise socioambiental amazonica.

A presenca de disciplinas relacionadas a EA na maioria das instituicdes de ensino
superior que oferecem o curso de Ciéncias Bioldgicas ¢ um aspecto positivo que reflete a
preocupacdo com a formagdo de profissionais conscientes e engajados com questdes
ambientais. No entanto, a auséncia de uma disciplina especifica sobre a tematica na UNOPAR
levanta questdes sobre a abrangéncia e a qualidade da formagado oferecida por essa instituicao
nesse campo crucial.

Entretanto, essa concentragdo quase exclusiva nos cursos de Ciéncias Bioldgicas

confirma empiricamente o que Layrargues e Lima (2014) denominam de hegemonia
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conservacionista da EA, historicamente associada aos conteudos ecologicos e bioldgicos. A
EA, nesse contexto, deixa de ser compreendida como questdo curricular ampla da formagao
docente e passa a ser tratada como extensao da Ecologia.

Ao analisar as matrizes curriculares das IES pesquisadas, ¢ possivel observar uma
variedade de abordagens em relacdo a EA. Cada instituicdo apresenta disciplinas distintas
relacionadas a essa tematica, refletindo diferentes enfoques e énfases no curriculo. Essa
diversidade pode ser vista como uma vantagem, pois permite que os alunos sejam expostos a
diferentes perspectivas e abordagens dentro do campo da EA.

No entanto, ¢ importante destacar que essa diversidade também pode resultar em
inconsisténcias na formagao dos alunos, especialmente se ndo houver uma estrutura curricular
clara e coerente para orientar a inclusao dessas disciplinas. Além disso, a falta de uma disciplina
sobre EA em algumas instituicdes pode indicar uma lacuna na formagdo dos futuros
profissionais de Ciéncias Bioldgicas, que podem nao estar adequadamente preparados para lidar
com os desafios ambientais contemporaneos.

E importante garantir que as disciplinas relacionadas a EA oferegam uma formagio
solida e abrangente, preparando os alunos para compreender e enfrentar os problemas
ambientais de forma critica e proativa.

A andlise das disciplinas indicadas nas matrizes de Ciéncias Biologicas evidencia sinais
pontuais de interdisciplinaridade, entendida aqui como a articulacdo entre referenciais,
problemas e métodos de diferentes campos para interpretar e intervir em questdes
socioambientais complexas. Alguns componentes sugerem essa integracdo ao aproximarem
dimensdes politicas, econdmicas, €ticas e sociais da discussdo ambiental, como em “Politica,
economia e pratica em educagdo ambiental”, “Gestdo ambiental e responsabilidade social”,
“Desenvolvimento  sustentdvel e direitos humanos”, ‘“Agricultura camponesa e
sustentabilidade” e “Os agrotdxicos € o meio ambiente”.

Contudo, o conjunto ainda ¢ majoritariamente organizado por uma logica disciplinar
centrada nas Ciéncias Naturais, com forte predominancia de componentes de ecologia,
biodiversidade e conservagdo. Isso indica que a interdisciplinaridade, quando presente, tende a
ocorrer de forma localizada e dependente de componentes especificos, sem se configurar
necessariamente como um principio estruturante do curriculo. Em termos formativos, tal
desenho pode manter a EA mais proxima de uma abordagem ecologico-biologica do que de
uma perspectiva socioambiental critica, limitando a compreensdo das relagcdes entre ambiente,

territorio, trabalho, conflitos e modos de vida que atravessam a realidade amazonica.
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Essa organizagdo curricular confirma que a transversalidade, prevista nas DCNEA, tem
operado como mecanismo de diluicdo da EA. Ao ndo se constituir como componente
estruturante, a EA depende da iniciativa isolada de disciplinas especificas, perdendo sua
poténcia formativa.

A interdisciplinaridade ¢ fundamental para uma formagdo abrangente e holistica dos
estudantes, especialmente em cursos como Ciéncias Bioldgicas, que abordam questdes
complexas e multifacetadas relacionadas ao meio ambiente. Disciplinas como EA requerem
uma abordagem interdisciplinar, que integre conceitos e metodologias de diversas areas, como
Biologia, Ecologia, Ciéncias Sociais e Educagdo. Nesse viés, Lopes; Neves (2014) defendem
que a interse¢ao entre EA ¢ Educacdo a Distancia tem se fortalecido, fornecendo inovagdes nos
sistemas educacionais.

Quanto a Educacdo Ambiental Critica, a interdisciplinaridade ndo pode ser
compreendida como mera intensificagdo de interagcdes ou colaboragdes entre disciplinas ou
docentes, tampouco como efeito direto da modalidade de ensino. Conforme discutem Costa e
Loureiro (2015), a interdisciplinaridade, nesse campo, constitui uma categoria epistemologica
e politica, ancorada na compreensao da totalidade concreta das relagdes sociedade-natureza e
nas mediagdes historicas que produzem a crise socioambiental. Assim, a efetivagdo de uma
abordagem interdisciplinar depende fundamentalmente da intencionalidade teorico-
metodoldgica que orienta os conteudos curriculares e da capacidade de articular dimensoes
ecoldgicas, sociais, econdmicas, culturais e politicas em torno de problemas reais. Desse modo,
os limites observados nas propostas analisadas ndo se explicam pela auséncia de espacos de
interacao ou pelo formato presencial ou remoto, mas pela predominancia de uma organizacao
curricular ainda fragmentada, que tende a reduzir a EA a conteudos setoriais ou naturalizados,
esvaziando seu potencial critico e emancipatorio.

Neste sentido, as pesquisadoras Wiziack e Pavan (2019) analisaram criticamente a
formacgao continuada de professores por meio da Educagao a Distancia no contexto do Programa
Escolas Sustentdveis e Com-Vida, coordenado pelo MEC em parceria com universidades
federais. As autoras destacam que, embora a modalidade a distancia amplie significativamente
o acesso a formagdo em EA, ela também apresenta desafios, especialmente em relagdo a
apropriacao de tematicas complexas e a criagao de espagos reflexivos coletivos dentro da escola

Em um estudo realizado por Junior e Moreira (2019) em uma Institui¢do de Ensino
Superior Publica no Parand, foi constatado que, apds examinar os 15 cursos de licenciatura
oferecidos pela universidade, 14 deles incluiam disciplinas especificas ou pedagogicas que

poderiam abordar direta ou indiretamente a EA. Os resultados da pesquisa revelaram uma
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presenca significativa de disciplinas relacionadas a EA nos cursos de Ciéncias Biologicas e
Geografia, o que sugere uma transferéncia indireta da responsabilidade pela abordagem desse
tema para essas duas areas especificas.

Em uma pesquisa realizada por Araujo e Franga (2013), foi analisado o papel da EA na
preparagdo de estudantes de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, revelando a predominancia
das visdes da EA como EA e como educagdo para a sustentabilidade. No entanto, também foi
identificada a interpretagdo da EA como um campo da biologia, o que implica em limita-la aos
principios dessa disciplina e distancia-la do ambito educacional.

Portanto, essa limitacdo pode influenciar na forma com o que a EA ¢ ensinada nas
escolas, e isso pode ser o motivo ao qual a tematica ambiental ¢ frequentemente considerada
area apenas das Ciéncias da Natureza. Nesse sentido, Guimaraes e Inforsato (2012), apontam
que o professor de Biologia ainda carece de uma capacitagdo mais critica em relacdo a EA, e ¢
necessaria que essa preparacao seja abordada de maneira mais aprofundada tanto no ambiente
universitario quanto nos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Isso € essencial para
que os profissionais formados estejam aptos a desempenhar um papel efetivo na educacdo
cidada voltada para uma sociedade mais sustentavel.

No curso de Educacao Fisica, apenas duas IES oferecem disciplina sobre EA, sendo a
UNICESUMAR com a disciplina de Estudo contemporaneo e transversal, autonomia
intelectual, relagdo de consumo e sustentabilidade. E a UNIFAEL com a disciplina de
Desenvolvimento sustentavel e direitos humanos. A inclusdo de disciplinas sobre
sustentabilidade, direitos humanos e autonomia intelectual em algumas IES demonstra um
passo positivo nessa direcdo, ressaltando a importancia de integrar esses temas de forma
transversal em todos os curriculos de Educacao Fisica.

A auséncia de disciplinas relacionadas a EA em cinco Institui¢des de Ensino Superior
que oferecem o curso de Educagdo Fisica evidencia uma lacuna significativa na formagao
desses profissionais. A interse¢do entre Educacao Fisica e EA ndo apenas enriquece a formagao
académica, mas também prepara os profissionais para atuarem de forma mais consciente e
responsavel em relacdo ao meio ambiente. Além do mais, essa auséncia vai contra o que
determina a legislagdo vigente sobre a inser¢do de EA nos cursos de ensino superior.

O curso de Geografia assim como o de Biologia se destaca com relacao a quantidade e
diversidade as disciplinas sobre a EA que sdo oferecidas quando em comparagdo com outros
cursos. Cinco das setes IES analisadas relacionam a tematica ambiental na formacado desse
curso. As disciplinas sdo:

Quadro 11 - Disciplinas relacionadas a Educagao Ambiental nos cursos de Geografia
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Instituicio de Ensino Disciplinas Relacionadas a Educacio Ambiental
Superior (IES)
UNESA - Educagdo Ambiental - Biogeografia - Biologia da Conservacao
UNIASSELVI - Educagdo Ambiental - Recursos Naturais, Meio Ambiente ¢

Desenvolvimento - Estudo Contemporaneo ¢ Transversal: Autonomia

Intelectual, Relagdo de Consumo e Sustentabilidade

UNICESUMAR - Estudo Contemporaneo e Transversal: Autonomia Intelectual, Relagao de

Consumo e Sustentabilidade

UNICSUL - Gestdo Ambiental e Responsabilidade Social - Avaliacdo de Impacto

Ambiental - Fundamentos da Relagao Sociedade e Natureza

UNIFAEL - Desenvolvimento Sustentavel e Direitos Humanos - Planejamento

Urbano, Rural e Ambiental

Fonte: Elaborag@o propria a partir da analise dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) das IES, 2024.

Oliveira, Santana Cavalcante e Teles (2020) em sua pesquisa examinaram o papel da
Educagdao Ambiental como disciplina no Centro de Formacgao de Professores da Universidade
Federal de Campina Grande (CFP/UFCQG), analisando oito dos nove Projetos Pedagogicos de
Cursos (PPC) das Licenciaturas oferecidas 14, incluindo Ciéncias Biologicas, Fisica, Geografia,
Historia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica, Pedagogia e Quimica (PPC nao
disponibilizado). Entre esses cursos, a EA foi obrigatoria apenas no curso de Geografia e
opcional no de Ciéncias Biologicas. Os cursos das areas de Ciéncias Humanas (Historia, Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Pedagogia) e exatas (Fisica e Matematica) da CFP/UFCG nao
incluiram a EA como disciplina obrigatoria ou optativa em seus curriculos.

Para investigar a inclusdo da EA na formagao inicial de professores na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM/RS), Boton et al. (2010) analisaram a presenca da EA nos
curriculos de 15 cursos de licenciatura, incluindo Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica,
Matematica, Histéria, Geografia, Letras/Espanhol, Letras/Inglés, Letras/Portugués,
Pedagogia/Educagdo Infantil, Pedagogia/Séries Iniciais, Educacdo Especial, Educacgdo Fisica,
Musica e Artes Visuais, por meio da avaliacdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP)
correspondentes. Ciéncias Bioldgicas e Geografia foram os tnicos cursos a destacar a dimensao
ambiental no perfil do licenciado, oferecendo a Disciplina Complementar de Graduag¢dao em
EA, e enfatizando a importancia da consciéncia socioambiental na pratica docente.

O curso de Historia tem em sua grade curricular disciplinas sobre EA apenas nas IES,
UNICESUMAR, UNIFAEL e UNIR. Sendo elas: Estudo Contemporaneo e Transversal:

Autonomia Intelectual, Relagao de Consumo e Sustentabilidade; Desenvolvimento Sustentavel
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e Direitos Humanos; e Historia Ambiental, respectivamente. Essa fragilidade e caréncia de
abordagens sobre a EA refletem na pratica docente dos futuros professores.

Nesse sentido, o curso de Historia pode contribuir significativamente com o ensino de
EA ao superar a visao tradicionalmente fragmentada entre disciplinas, como a Historia e as
Ciéncias Naturais. De acordo com Rodrigues e Machado (2023) a interdisciplinaridade entre
Historia e EA pode enriquecer a compreensao dos desafios ambientais, ao reconhecer que estes
sao frutos da inter-relagdo entre diferentes configuracdes sociais e ecossistemas biofisicos. A
Historia Ambiental, por exemplo, pode oferecer uma perspectiva temporal e contextualizada
sobre as transformacdes ambientais, permitindo aos estudantes compreenderem as raizes
historicas das questdes ambientais contemporaneas. Além disso, ao integrar a EA no ensino de
Historia, os estudantes sao incentivados a refletir criticamente sobre as relagcdes entre sociedade,
cultura e meio ambiente, promovendo uma consciéncia histérica e ambiental mais ampla e
informada.

Nas analises realizadas, foi identificado que o curso de Letras/Inglés aborda questoes de
EA em apenas duas Institui¢cdes de Ensino Superior: na UNICESUMAR, por meio da disciplina
de Estudo Contemporaneo e Transversal, que aborda temas como Autonomia Intelectual,
Relagao de Consumo e Sustentabilidade; e na UNIFAEL, onde a tematica ¢ abordada na
disciplina de Desenvolvimento Sustentavel e Direitos Humanos.

Na pesquisa conduzida por Gomes e Figueiredo (2023), cujo proposito era identificar e
examinar a abordagem dos professores da Educagdo Profissional do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) em relagdo ao tema do meio ambiente e
sustentabilidade, ndao foi observada a inclusdao de atividades ou disciplinas relacionadas a EA
no curso de Letras/Inglés. Essa constatagdo contraria as diretrizes da legislacdo nacional e
representa um obstaculo ao desenvolvimento de praticas interdisciplinares futuras,
comprometendo a preparacdo desses profissionais para atuarem no contexto da Educacdo
Bésica.

No curso de Letras Portugués, a presenca de disciplinas sobre a EA foi mais expressiva.
Estando presente em cinco das sete IES analisadas, conforme a lista abaixo:

° UNESA: Educagao Ambiental,

° UNIASSELVI: Estudo Contemporaneo e Transversal: Autonomia Intelectual, Relagao
de Consumo e Sustentabilidade;

° UNICESUMAR: Estudo Contemporineo E Transversal: Autonomia Intelectual,
Relagdo De Consumo E Sustentabilidade;

° UNICSUL: Gestao Ambiental E Responsabilidade Social;
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° UNIFAEL: Desenvolvimento sustentavel e direitos humanos.

Cabe destacar, que essas disciplinas sdo disciplinas comuns para praticamente todos os
cursos de licenciatura dessas instituicdes analisadas, o que pode refletir uma superficialidade
sobre essa abordagem, e ainda podendo estar presente na matriz curricular apenas para cumprir
uma exigéncia da Legislagdo Nacional no que concerne a obrigatoriedade da EA na educagao
superior. Diferentemente do que acontece com os cursos de Ciéncias Biologicas e de Geografia,
que além dessas disciplinas comuns, apresentaram disciplinas especificas sobre a tematica.

Esse padrao revela o que Loureiro (2003) chama de institucionalizagdo formal e
esvaziamento politico da EA, na qual a presenca curricular ndo corresponde a uma
intencionalidade formativa critica, mas ao atendimento minimo das normativas legais.

Embora haja a presen¢a de disciplinas especificas em algumas Instituicdes de Ensino
Superior, a andlise revela que a abordagem pode ser limitada e ndo aprofundada o suficiente
para promover uma compreensao significativa e transformadora da EA. A superficialidade na
abordagem da EA nessas licenciaturas pode resultar em uma visao fragmentada e simplista das
questdes ambientais e de sustentabilidade, ndo preparando adequadamente os futuros
professores para lidar com a complexidade dos desafios ambientais contemporaneos. A inclusao
de disciplinas genéricas ou a falta de conex@o com a pratica pedagdgica real pode reduzir a
eficacia do ensino da EA e limitar o impacto que os futuros educadores podem ter na promogao
de uma consciéncia ambiental mais profunda e engajada em suas comunidades educativas.

Ainda sobre os resultados da pesquisa de Gomes e Figueiredo (2023), os autores nao
encontraram nenhuma evidéncia de disciplinas ou atividades sobre a EA no curso de
Letras/Portugués. J& nos estudos de Rosa-Silva e Silva (2022), que investigaram quantos e quais
cursos abordavam a EA em uma IES do governo do Parana, encontraram duas disciplinas que
abrem margem para a tematica ambiental ser abordada no curso. As disciplinas sdo sobre
Debates e semindrios em temas contemporaneos ¢ sobre metodologia de ensino, onde no
ementario identificaram a possibilidade de o professor conduzir a disciplina abordando a
legislacao e praticas de ensino sobre a EA.

Em quatro das sete Instituicdes de Ensino Superior que oferecem o curso de Licenciatura
em Matematica, as disciplinas relacionadas a EA estdo presentes na matriz curricular. No
entanto, essas disciplinas s3o as mesmas mencionadas em outros cursos, com excecao de
Ciéncias Biologicas e Geografia. As IES que incluem essas disciplinas sao a UNIASSELVI,
UNICESUMAR, UNICSUL e UNIFAEL. Que ¢ o mesmo que acontece com o curso de
Sociologia/Ciéncias Sociais, onde as institui¢des de ensino UNIFAEL e UNOPAR oferecem

disciplinas padronizadas para esse curso.
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De acordo com Souza et al. (2011), ao questionar os alunos das licenciaturas da
Universidade Federal Fluminense (UFF) sobre quais profissionais poderiam atuar como
educadores ambientais na escola, diversas sugestdes foram feitas. Apenas 27% dos alunos
consideraram que todos os profissionais poderiam desempenhar esse papel, independentemente
de sua formacao inicial. Os professores de Biologia e, em seguida, os de Geografia foram os
mais indicados para essa funcdo, com 24% e 22% das sugestdes, respectivamente, o que era
esperado devido a associagao da EA com ecologia € do meio ambiente com a natureza. Outras
profissdes mencionadas, como pedagogos, professores de Quimica, Fisica, Educagdo Fisica,
Matematica, Portugués e Historia, receberam menos de 10% cada. Entre elas, a sugestdo de
professores de Quimica como educadores ambientais foi a mais frequente, com 9% das
respostas. Isso evidencia a tendéncia dos alunos em associar a EA principalmente com bidlogos
e geografos, refletindo a confusdo entre meio ambiente e natureza, e entre EA e ecologia.

As Institui¢des de Ensino Superior tém ampliado a relevancia de seu papel na formagao
cidada de suas comunidades através da integragdo e expansdo da EA. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental orientam a implementacao da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental nas IES (Brasil, 2012). Tanto os cursos de licenciatura quanto os
programas de pds-graduagdo, voltados para a formacao de docentes no Ensino Superior, devem
incorporar a EA de maneira interdisciplinar e integrada (Brasil, 2012, Art. 19, § 1°).

A inclusdo da EA nos curriculos, em todos os niveis de ensino, pode se dar de diversas
formas: através da abordagem transversal de temas relacionados ao meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental; como parte integrante de disciplinas ja& existentes no curriculo;
ou por meio da combinagdo dessas abordagens. Outras formas de integracdo da EA sdo
permitidas, levando em consideracdo as particularidades de cada curso, seja no Ensino Superior,
seja na Educacao Profissional Técnica do Ensino Médio (Brasil, 2012, Art. 16).

A baixa presenca da EA nesses cursos evidencia a hierarquizacdo dos saberes no
curriculo, na qual a temdtica ambiental ¢ compreendida como pertencente as Ciéncias da
Natureza. Essa hierarquia curricular produz um silenciamento sistematico da EA nas areas de
Linguagens, Humanidades e Exatas, limitando sua capacidade de formar professores capazes
de abordar a temética de forma transversal na escola.

No entanto, a inser¢ao da EA nas licenciaturas ainda € um tema complexo e controverso.
De um lado, defende-se a abordagem interdisciplinar, que integraria a tematica ambiental em
diferentes disciplinas do curriculo, promovendo uma visdo holistica e contextualizada. Do outro

lado, argumenta-se a favor da criacdo de uma disciplina especifica de EA, que proporciona um
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aprofundamento tedrico e pratico fundamental para a formacdo de professores criticos e
atuantes.

Portanto, a analise das matrizes curriculares e dos Projetos Pedagogicos dos cursos de
licenciatura de Rolim de Moura revela que a EA, embora reconhecida em documentos oficiais
e mencionada em algumas ementas disciplinares, ainda ocupa um espago periférico e
secundario na formagdo docente. Em geral, a abordagem da tematica se restringe a iniciativas
pontuais, frequentemente dependentes do engajamento individual de docentes e da atuacao de
projetos de extensao e pesquisa, sem uma institucionalizagao efetiva que assegure sua presenga
continua, critica e transversal nos curriculos.

Essa auséncia sistematica compromete a formacao de professores conscientes do papel
politico-pedagogico da EA diante das urgéncias da crise socioambiental na Amazodnia. Por
outro lado, identificam-se possibilidades reais de fortalecimento dessa formagdo, sobretudo
quando ha articulagdo entre universidade, escolas e comunidades, promovendo praticas
educativas que valorizam os saberes locais e a inser¢do territorial. Assim, reforca-se a
necessidade de reestruturacdo curricular que garanta a EA um lugar estratégico na formacao
docente, pautado por uma perspectiva critica, emancipatoria e comprometida com a justica
socioambiental.

A analise realizada permite afirmar que a EA, nos curriculos das licenciaturas de Rolim
de Moura, nao se configura como eixo formativo, mas como elemento periférico, dependente
de iniciativas isoladas e fortemente concentrado em areas especificas do conhecimento. Essa
configuracdo confirma a hipdtese desta tese e dialoga diretamente com os resultados das etapas
anteriores, que ja indicavam a fragilidade da institucionaliza¢do curricular da EA na formacao
docente.

Ressalta-se que a andlise documental realizada nesta se¢do incide sobre as matrizes
curriculares vigentes no periodo de coleta dos dados, ndo abrangendo, portanto, as
reformulacdes e atualizagdes pelas quais os cursos de licenciatura passaram ao longo do tempo.
Trata-se de um recorte analitico que permite apreender o estagio atual de institucionalizagdo da
EA nas propostas formativas das IES analisadas, sem pretensdo de representar a totalidade
historica desses curriculos. Desse modo, ¢ importante considerar que parte significativa dos
professores que atualmente atuam na educac¢do basica em Rolim de Moura concluiu sua
formacgao inicial sob matrizes curriculares anteriores as versoes aqui examinadas, muitas das
quais ndo contemplavam a EA de forma sistematica ou obrigatdria. Essa defasagem temporal

contribui para compreender as lacunas identificadas na formagdo docente e refor¢a a
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necessidade de cautela na generalizacdo dos resultados, a0 mesmo tempo em que evidencia os
avancos e os limites presentes no cendrio curricular contemporaneo.

Essa compreensao ¢ fundamental para a préxima etapa da pesquisa, dedicada a analise
das praticas docentes, pois permite entender que muitas das fragilidades observadas na atuagao
dos professores ndo decorrem de falta de interesse individual, mas de um processo formativo

que ndo incorporou a EA como dimensao estruturante do curriculo.
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4.5 A Educacio Ambiental no contexto escolar em Rolim de Moura'4

Encerrando o percurso investigativo, esta subsecao apresenta os resultados da pesquisa
de campo realizada com 37 professores atuantes no Ensino Fundamental Anos Finais, em seis
escolas publicas estaduais do municipio de Rolim de Moura. O objetivo foi compreender as
concepgoes, praticas e desafios enfrentados pelos docentes em relagdo a inser¢do da EA em
seus contextos escolares, analisando suas experiéncias pedagogicas, os recursos disponiveis, as
abordagens metodologicas utilizadas e o grau de institucionalizagdo da tematica no cotidiano
escolar.

Os resultados obtidos a partir da pesquisa com os docentes das escolas participantes
serdo apresentados em duas etapas complementares. A primeira aborda o conjunto geral dos
dados, tragando o perfil dos professores respondentes, identificando as principais dificuldades
enfrentadas no exercicio da docéncia e discutindo a compreensdo conceitual dos temas
relacionados a EA. Em seguida, os resultados serdo organizados por escola, permitindo uma
analise mais aprofundada e contextualizada das praticas pedagdgicas desenvolvidas em cada
institui¢do. E importante destacar que existem diversas possibilidades metodologicas para a
apresentacao desses dados, como, por exemplo, a associagdo das praticas docentes a formacao
inicial dos professores ou a sua area de atuacdao. No entanto, optou-se por uma abordagem que
prioriza a analise por escola, considerando seus contextos especificos e a organizagao local da
oferta do ensino.

4.5.1 Perfil e formacio inicial dos docentes

A formacao inicial dos participantes reflete a presenca de multiplas areas do
conhecimento, com destaque para os cursos de licenciatura. Como apresentado no quadro 12, a
maior parte dos docentes ¢ formada em Letras (8), seguida por Matematica (6), Ciéncias
Biologicas (6), Pedagogia (5), Geografia (5), Historia (5). Também participaram da pesquisa
docentes com formagdo em 4areas menos recorrentes, como Educagdo Fisica (1) e Ciéncias
Sociais (1), o que refor¢a o carater multidisciplinar do grupo e seu potencial de didlogo com
temas transversais como a EA.

Quadro 12 - Perfil da formacao inicial do corpo docente participante da pesquisa

| Formacio Inicial | Quantidade de Professores |

14 Um recorte desse capitulo, com resultados de uma escola, foi publicado na Revista Eletronica do Mestrado em
Educagdo Ambiental e pode ser consultado por meio da referéncia a seguir: SOUZA, Kellyson Silva de; GARCIA,
Patricia Helena Mirandola. Percepgoes e praticas de Educagdo Ambiental dos professores em uma escola estadual
de Rolim de Moura - Rondonia. REMEA - Revista Eletronica do Mestrado em Educacio Ambiental, /S. /./,
v. 42, n. 2, p. 198-219, 2025. DOI: 10.63595/remea.v42i2.16769.  Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/16769. Acesso em: 8 set. 2025.
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Letras/Portugués/Inglés
Matematica

Ciéncias Biolodgicas
Geografia

Historia

Pedagogia

Educacdo Fisica
Ciéncias Sociais

— =[N |\ |ON |00

Fonte: O autor, 2025.

Quanto as instituicdes de ensino superior nas quais os professores se graduaram,
observa-se uma prevaléncia de formados pela Universidade Federal de Rondonia (UNIR), com
14 docentes. Outras institui¢des privadas também se destacam, como a UNIASSELVI (5
professores), a UNOPAR (2), a UNIFAEL (2) e a FACIMED (2). Além dessas, ha mengdes a
outras instituigdes com apenas um egresso entre os participantes, tais como: UFAC, IFRO,
CEULIJI/ULBRA, UNITINS, Claretiano, FAEC, UFCE, entre outras. Essas informacdes estao
organizadas na figura 20 a seguir.

Figura 20 - Institui¢cdes de ensino superior onde os docentes se graduaram

IES da formacao inicial dos docentes

FACIMED

UNIFAEL

UNOPAR

UNIR
36.8%

OUTRAS * UFAC, IFRO, CEULJI/ULBRA, UNITINS, Claretiano, FAEC, UFCE

Fonte: O autor, 2025.

A diversidade institucional evidencia uma realidade formativa heterogénea, com forte
presenga de cursos oferecidos na modalidade a distdncia ou semipresencial, algo bastante

caracteristico da realidade educacional em regidoes como a Amazodnia Ocidental, onde a
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interiorizagdo do ensino superior ainda enfrenta desafios logisticos e estruturais (De Sousa;
Colares, 2020).

Nesse cendrio, destaca-se de forma significativa o papel estratégico da Universidade
Federal de Rondonia na formacao docente em Rolim de Moura e regido. A expressiva presenca
de docentes egressos da UNIR evidencia a importancia de uma universidade publica
interiorizada, comprometida de maneira indissocidvel com o ensino, a pesquisa e a extensao, €
profundamente articulada as demandas socioeducacionais e territoriais da Amazonia Ocidental.
O campus da UNIR em Rolim de Moura tem ofertado atualmente cursos de licenciatura como
Historia, Pedagogia e Educagdo do Campo, além de ter desempenhado, em diferentes
momentos, um papel fundamental ao ofertar licenciaturas em Letras Portugués/Inglés,
Matematica e Ciéncias Bioldgicas, muitas delas organizadas como politicas de indugdo e
interiorizacdo do ensino superior para suprir a caréncia historica de professores na regido.

Essas ofertas, ainda que algumas tenham ocorrido de forma temporaria ou tenham sido
descontinuadas ap6s o atendimento da demanda local, demonstram a capacidade da
universidade federal de responder de maneira estruturada as necessidades formativas do
territério, algo que se diferencia substantivamente dos modelos de formacao
predominantemente a distancia, sobretudo no que se refere a insercdo comunitaria, a producao
de conhecimento contextualizado e a construgdo de praticas pedagogicas comprometidas com
a realidade amazonica.

4.5.2 Tempo de atuacio profissional na docéncia

O tempo de atuagao docente entre os participantes varia de 1 a 36 anos, com média de
14,7 anos. Essa amplitude evidencia um corpo docente composto tanto por profissionais em
inicio de carreira quanto por professores com longa trajetdria na educagdo basica. A figura 21
apresenta a distribuicdo dos docentes por faixas de tempo de exercicio profissional.

Figura 21 - Faixa de tempo de docéncia entre os participantes
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Faixa de tempo na docéncia
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Fonte: O autor, 2025.

Nota-se uma concentra¢do nas faixas de 0 a 5 anos ¢ 16 a 20 anos, ambas com 8
professores, seguidas por 7 docentes com 11 a 15 anos de experiéncia € 6 com 6 a 10 anos.
Ainda que em menor niimero, h4 professores com mais de 25 anos de atuagdo, o que enriquece
a pesquisa com contribuicdes de quem vivenciou diferentes politicas publicas, reformas
curriculares e transformagdes sociais ao longo da trajetoria docente.

4.5.3 Perfil de atuacio profissional dos docentes

As areas disciplinares nas quais os professores atuam foram identificadas a partir das
respostas de 37 docentes. E importante ressaltar que embora os docentes tenham a formagdo
inicial em algum curso, pode ocorrer dele trabalhar com disciplinas variadas, principalmente
com relacdo aos formados em Pedagogia, que em geral trabalham com disciplinas da base, por
exemplo, Artes, Educacdo Religiosa e Sociologia. Observou-se uma predominincia de
professores da area de Matemadtica, com 9 mengdes, seguida por Lingua Portuguesa (8),
Ciéncias (8), Geografia (6), Historia (4) e Sociologia (4). Outras disciplinas também foram
citadas, como Lingua Inglesa (2), Educacao Fisica, Artes, Educagdo Religiosa, cada uma com
1 menc¢do. Além disso, foram mencionadas atuacdes em componentes como eletivas (3), Projeto
de Vida, Praticas Experimentais de Ciéncias, Estudo Orientado e Protagonismo Juvenil,
indicando uma insercao docente em projetos interdisciplinares e atividades complementares,

estes ultimos componentes curriculares sao aplicados apenas na escola de tempo integral.
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Essa diversidade de componentes curriculares evidencia a EA como uma tematica
transversal e passivel de articulacdo com diferentes areas do conhecimento no contexto escolar
(Machado, 2013).

Contudo, a diversidade de areas de atuacao ndo se converte, necessariamente, em uma
pratica transversal da EA. Como evidenciado na andlise curricular (Se¢do 4.4), a formagao
inicial desses docentes ocorreu, em grande parte, em curriculos que nao institucionalizaram a
EA como eixo formativo. Assim, a possibilidade de articulacao interdisciplinar esbarra em
limites estruturais herdados do proprio processo formativo.

Figura 22 - Disciplinas ou areas de atuacdo dos professores

Disciplinas ou areas de atuagao dos professores

10

Numero de Professores

Disciplina / Area de Atuacéo

Fonte: O autor, 2025.

Todos os participantes atuam no Ensino Fundamental, anos finais. No entanto, parte
deles também leciona no Ensino Médio, porém a presente pesquisa tenha direcionado todas as
questodes exclusivamente as praticas pedagogicas realizadas com as turmas do 6° ao 9° ano.

4.5.4 Formacao docente em Educacio Ambiental

Com o objetivo de compreender as experiéncias formativas dos docentes no que se
refere a Educagao Ambiental, foi questionado se, durante a graduagao, os participantes tiveram

acesso a disciplinas, projetos de extensdo ou outras atividades voltadas a essa temadtica. As
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respostas foram organizadas em trés categorias: docentes que ndo tiveram contato com a EA na
graduacdo; aqueles que cursaram uma disciplina especifica sobre o tema; € os que a vivenciaram
de forma indireta, por meio de atividades pontuais ou integradas a outras disciplinas. O Quadro
13, apresenta a sintese das respostas obtidas.

Quadro 13 - Analise da Inser¢ao Curricular da Educagdao Ambiental na Formagao Inicial

Categoria N° de | Exemplos de respostas

Professores
1. Nao teve 20 “Nao”, “Nao lembro”, “Nao me recordo o nome”, “Nao

tive”

2. Teve disciplina 6 “Sim, disciplina de 40 horas”, “Disciplina de EA”
especifica de EA
3. Teve EA de forma 11 “Atividades em datas comemorativas”, “Extensdo nas
indireta escolas”, “Discussao sobre o meio ambiente”

Fonte: O autor, 2025.

Esses dados ndo devem ser interpretados como lacunas individuais, mas como evidéncia
concreta do que a analise curricular demonstrou, evidenciando que a Educacdo Ambiental
esteve ausente ou periférica nos curriculos de formagdo docente. A fragilidade formativa
relatada pelos professores €, portanto, consequéncia direta de um modelo curricular que
historicamente, e planejadamente, ndo reconheceu a EA como saber estruturante da
licenciatura.

Os dados obtidos revelam um cendrio preocupante quanto a preparagdo pedagogica para
a temadtica ambiental na formacdo docente. Constatou-se que 54% do corpo discente
investigado (n=20) ndo teve qualquer contato sistematico com Educa¢cdo Ambiental durante sua
graduacao, incluindo nesta categoria tanto respostas negativas explicitas quanto manifestacdes
de desconhecimento ou auséncia de lembranga sobre a tematica.

Apenas 16% dos entrevistados (n=6) relataram ter cursado disciplina especifica
dedicada a Educacdo Ambiental, com carga horaria definida e conteido diretamente
relacionado aos principios fundantes da é4rea. Em contrapartida, 30% dos docentes
(n=11) tiveram acesso a abordagens indiretas ou pontuais, geralmente vinculadas a atividades
extensionistas, projetos tematicos ou datas comemorativas, sem carater de sistematiza¢ao
curricular.

Essa lacuna formativa na graduacdo, onde mais da metade dos profissionais permanece
alheia as discussdes ambientais, representa um obstaculo substantivo para a efetivagdo das
diretrizes curriculares nacionais, em especial da BNCC, que preconiza a transversalidade da
educagdo ambiental. A auséncia de preparo especifico tende a resultar em abordagens
superficiais ou mesmo na omissao da tematica em praticas pedagdgicas, comprometendo a

formacao de estudantes criticos e ambientalmente conscientes.
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Esse cenario confirma a hipotese central da tese, que aponta a marginalizagdo curricular
da Educa¢do Ambiental produz docentes que chegam a escola sem referenciais teoricos,
metodoldgicos e politicos para trabalhar a tematica de forma critica.

Esses achados corroboram os resultados da andlise documental das matrizes
curriculares das licenciaturas em Rolim de Moura (Capitulo 4.4), que evidenciou uma inser¢ao
periférica e fragilizada da Educagdo Ambiental. Verificou-se que a temadtica se restringe
majoritariamente a disciplinas optativas ou a abordagens pontuais integradas a componentes
curriculares como Ciéncias Naturais, Biologia ou Geografia, sem constituir um eixo formativo
consistente e critico. Essa fragilidade na formagdo inicial, como alertam estudiosos da
area, compromete o protagonismo dos docentes no enfrentamento dos complexos desafios
socioambientais contemporaneos, prejudicando sua atuagdo em sala de aula.

Os dados obtidos alinharam-se a um consistente corpo de evidéncias documentado na
literatura especializada sobre a formacao inicial de professores em Educagdo Ambiental. Esse
cenario € corroborado por estudos como o de Ferrazza e Nishijima (2016), que, ao investigarem
uma escola estadual no Rio Grande do Sul, constataram que 60% dos docentes nao tiveram
formacgdo na 4area durante a graduacdo. De modo anédlogo, pesquisa de Souza e Delarmelinda
(2023) em contexto amazonico identificou que 63% dos professores entrevistados ndo
experienciaram qualquer abordagem da tematica em sua formacao inicial.

Essa fragilidade formativa reflete um padrao histérico criticado por autores
fundamentais do campo. Guimaraes (2004) e Loureiro (2004) assinalam que a EA tende a ser
inserida nos curriculos de forma secundéria, superficial e fragmentada, frequentemente
reduzida a atividades esporadicas e desconectadas de uma perspectiva pedagogica continuada.
Essa abordagem periférica, como analisa Tristao (2004), resulta em uma compreensao restrita
da EA, desarticulada da realidade socioecologica local e de seu potencial transformador.

Diante desse quadro, os resultados desta pesquisa reforcam o diagnéstico critico ja
consolidado e reiteram a preméncia de se repensar a formagao docente. Torna-se imperioso que
os cursos de licenciatura institucionalizem a Educagao Ambiental como um eixo estruturante e
transversal da formacdo, ancorado em uma perspectiva politica, ética e interdisciplinar,
conforme preconizado por Leff (1999). Tal mudanga paradigmaética ¢ condi¢do essencial para
a preparagao de educadores aptos a atuar de forma critica e emancipatdria em seus territorios
de pratica.

Cabe, contudo, contextualizar esses resultados a luz do marco historico-normativo da
Educacdo Ambiental na formacdo docente. Uma parcela significativa dos professores

\

investigados concluiu sua formagdo inicial em um periodo anterior a consolidacdo das
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), instituidas pela
Resolugdo CNE n° 2/2012, e, sobretudo, antes da Resolugdo CNE n°® 2/2015, que passou a
refor¢ar de forma mais explicita a transversalidade de tematicas como a Educagdo Ambiental
na formacao inicial de professores. Até entdo, embora a Politica Nacional de Educagao
Ambiental (Lei n® 9.795/1999) ja reconhecesse a EA como componente essencial da educacao
nacional, ndo havia exigéncia clara de sua institucionalizag@o nos curriculos das licenciaturas,
0 que favoreceu sua inser¢ao periférica, optativa ou dependente da iniciativa individual de
docentes. Esse dado dialoga diretamente com a analise documental das matrizes curriculares
das licenciaturas ofertadas em Rolim de Moura (Sec¢ao 4.4), na qual se observou que a presenga
da Educagdo Ambiental se intensifica apenas nos cursos estruturados ou reformulados apos
meados da década de 2010, permanecendo fragil ou inexistente nos curriculos mais antigos.

Destaca-se ainda que a analise documental das matrizes curriculares das licenciaturas
refere-se as versdes vigentes no momento da coleta dos dados, ndo contemplando, portanto, as
alteracdes e reformulacdes pelas quais esses curriculos passaram ao longo dos anos. Assim, 0s
elevados percentuais de docentes que nao tiveram contato sistematico com a Educagdo
Ambiental em sua formagao inicial devem ser compreendidos nao como falha individual, mas
como expressao de um contexto historico-institucional no qual a EA ainda ndo ocupava lugar
estruturante nas politicas curriculares da formacao docente, condi¢do que ajuda a explicar sua
permanéncia marginal nas praticas pedagogicas atuais.

4.5.5 Analise da formacao continuada em Educacio Ambiental

Para além da formacgao inicial, procedeu-se a investigacao sobre o acesso dos docentes
a programas de formagdo continuada em Educacdo Ambiental ao longo de sua trajetoria
profissional. O objetivo consistiu em mapear a participacdo em agdes formativas como cursos,
especializacdes, oficinas e disciplinas de pos-graduacdo que contribuissem para o
aprimoramento das praticas pedagogicas na area socioambiental.

A auséncia quase absoluta de formacao continuada reforca o ciclo de invisibilizagado
curricular da Educagdo Ambiental. Se a formacao inicial foi fragil e o sistema educacional nao
oferece oportunidades de superagdo dessa lacuna, consolida-se um quadro estrutural no qual a
EA permanece a margem da pratica pedagdgica.

As respostas obtidas foram categorizadas em trés eixos analiticos:

1. Docentes sem qualquer participagdo em formag¢ao continuada especifica em EA;

2.  Professores que realizaram formagdes especificas e dedicadas a tematica ambiental;
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3.  Profissionais que vivenciaram abordagens indiretas, por meio de componentes
curriculares inseridos em programas de pés-graduacao de area afim.
O Quadro 14, apresenta a distribui¢do quantitativa das respostas, acompanhada de
exemplos representativos.

Quadro 14 - Perfil de participacao docente em formagao continuada em Educacdo Ambiental

Categoria N°de Exemplos de respostas
Professores

1. Nao participou de nenhuma 30 “Nao”; “Nunca tive”; “Nao me recordo”; “Nao
formacgao que eu tenha sido convidada”
2. Sim, participou de formagao 4 “Sim”; “Sim, pos-graduacdo em Educagdo
continuada em EA Ambiental”
3. Formagdo indireta ou nao 3 “Curso de Direito com Direito Ambiental”;
especifica “Pds com disciplina de EA”

Fonte: O autor, 2025.

Os dados revelam um cendrio critico de desamparo formativo: 81% dos docentes (n=30)
permanecem a margem de qualquer processo de formagao continuada em Educacdo Ambiental.
Essa exclusdo ndo se manifesta apenas pela negativa direta, mas também por respostas que
denotam a invisibilidade da tematica na agenda de formacdo ("ndo que eu tenha sido
convidada"), sugerindo uma fragil divulgagdo ou oferta inadequada as necessidades docentes.

A minoria que acessou formagao especifica (11%, n=4) ou indireta (8%, n=3) evidencia
uma politica pontual e ndo sistematizada. As formagdes indiretas, como Direito Ambiental em
outra graduagdo, corroboram a andlise de Tristdo (2004) sobre a fragmentacao do conhecimento
ambiental, tratado como apéndice de outras dreas € nao como campo autdnomo e
interdisciplinar.

Essa lacuna agrava as deficiéncias ja identificadas na formagao inicial, criando um ciclo
de despreparo, o docente chega a sala de aula com bases frageis e ndo encontra oportunidades
para superé-las. Consequentemente, as politicas publicas de EA, como a propria Lei n°
9.795/99, mostram-se ineficazes na pratica, pois ndo garantem o suporte necessario a sua
implementa¢do pedagogica.

A auséncia de formacgdo continuada compromete severamente a qualidade da pratica
educativa. Sem acesso a reflexdes atualizadas e coletivas, os professores tendem a reproduzir
abordagens conservacionistas ou pragmaticas, incapazes de desenvolver a perspectiva critica e
emancipatdria essencial para enfrentar os complexos desafios socioambientais da Amazonia,
conforme defendem Loureiro (2021) e Guimaraes (2004).

A baixa participagdo dos docentes em cursos de formagao continuada em EA também
pode ser entendida a luz da analise de Layrargues e Lima (2011), que identificam uma

fragilidade nas politicas publicas destinadas a consolidagdo da EA como campo formativo.
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Segundo os autores, prevalece ainda uma compreensdo tecnicista da formagdo continuada,
voltada mais para a atualizagdo de conteudos do que para a constru¢ao de uma postura critica e
transformadora diante das questdes ambientais.

Tristdo (2012) também problematiza esse quadro ao destacar que, para além da oferta
de cursos, € necessario repensar a concepcao de formacao continuada, compreendendo-a como
um processo permanente, situado e coletivo. A autora enfatiza que experiéncias de formagao
precisam estar vinculadas aos contextos reais de atuacdo dos docentes, valorizando seus
saberes, suas dificuldades e as demandas concretas das escolas.

Wiziack (2015), ao investigar as percepgdes de professoras sobre a formacao
continuada, evidencia em suas falas a centralidade do ensino como eixo estruturante dessa
formacgao. As declaragdes das docentes entrevistadas revelam a importancia de que os processos
formativos estejam diretamente articulados as demandas reais da pratica pedagogica,
destacando que a formacdo continuada precisa ir além de abordagens tedricas
descontextualizadas. Assim, torna-se evidente a necessidade de que essas formagdes priorizem
experiéncias formativas que valorizem o cotidiano escolar, contribuindo efetivamente para o
aprimoramento da atuagao docente.

Em contrapartida, uma pesquisa realizada no estado do Maranhao, investigou o impacto
da formacdo continuada sobre a pratica docente em uma escola municipal de Imperatriz - MA.
Os professores destacaram o valor da capacitagdo promovida pela pesquisa, ressaltando que
esta permitiu ampliar o repertorio metodologico e trouxe novas estratégias para abordar a EA
de maneira mais dindmica e contextualizada (Reis; Schwertner, 2025). Pesquisas com
resultados assim evidenciam a importancia da formag¢do continuada para as praticas docentes,
abrindo espago para que seja investido tempo e espago para esse tipo de formacao.

Dessa forma, os dados da pesquisa reforcam a urgéncia de politicas educacionais mais
robustas e sensiveis as especificidades da EA, que promovam formagdes continuadas
acessiveis, integradas aos contextos escolares e articuladas com os principios da justica
socioambiental. Sem tais investimentos, a EA corre o risco de permanecer a margem da pratica
docente, restrita a iniciativas isoladas e desprovidas de respaldo institucional.

4.5.6 Temas abordados nas formacoes relatadas

Entre os poucos professores que afirmaram ter participado de agdes formativas, os temas
mencionados foram variados, ainda que isolados. Ao serem questionados sobre os contetidos
abordados, apenas 6 docentes conseguiram citar os temas tratados, os quais foram:

° Educagao Ambiental: emergéncias climéticas;
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° Bacias hidrograficas da Zona da Mata;

° Gestao ambiental, consumo consciente, problemas ambientais;

° Reciclagem e reutilizagao (2 mengdes);

° Questao ambiental amazonica, crise hidrica e recuperagao de areas degradadas;
° Direito Ambiental.

Embora os temas indicados demonstrem diversidade tematica e relevancia social, sua
baixa frequéncia entre os participantes refor¢a a auséncia de sistematizacdo e de politicas
publicas voltadas a formagao continuada de professores na drea ambiental. Diante disso, a
Educacdo Ambiental tende a ser desenvolvida mais por iniciativa pessoal dos docentes do que
como resultado de uma politica institucionalizada de formagao e incentivo.

4.5.7 Analise tematica das formac¢oes em Educacao Ambiental acessadas pelos docentes

Além de investigar a formacao inicial e continuada em Educa¢do Ambiental, buscou-se
compreender como os proprios professores percebem seu nivel de preparo para trabalhar com
essa tematica em sala de aula. As respostas evidenciaram uma diversidade de percepcoes, que
foram agrupadas em quatro categorias analiticas, apresentadas no quadro 15.

Quadro 15 - Percepgao dos docentes quanto ao seu preparo para atuar com Educagao

Ambiental
Categoria N° de Caracteristicas das respostas
Professores

1. Sim, sinto-me preparado 14 Acreditam ter preparo, seja por formagdo,
experiéncia pessoal ou interesse no tema.

2. Sim, mas com ressalvas 6 Sentem-se parcialmente preparados, mas
apontam limitagGes ou necessidade de
atualizagao.

3. Nao me sinto preparado 15 Apontam falta de formacdo, inseguranca,
desconhecimento ou auséncia de preparo
formal.

4. Em davida ou parcialmente sim, 2 Reconhecem a importancia da EA, mas

mas com preocupacao pedagogica questionam como promover mudangas reais
nos alunos.

Fonte: O autor, 2025.

A andlise qualitativa das percepcdes docentes revela um cendrio complexo e
estratificado que transcende a mera distribuicdo numérica. O fato de apenas 38% dos
professores (n=14) declararem-se preparados, muitos condicionando essa seguranca a
experiéncias pessoais ou formagdes nio especificas, sugere que a autoconfianca pode estar
alicercada em uma base fragil e pouco fundamentada teoricamente. Estd aparente seguranca,
quando desconectada de uma formagao critica consistente, corre o risco de reproduzir visoes

naturalizadas e despolitizadas da EA, alinhando-se a macrotendéncia pragmatica ou

conservacionista identificada por Layrargues e Lima (2014).
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Essa percepcdo de preparo baseada em experiéncias pessoais, ¢ ndo em formacao
sistematizada, ¢ sintomatica de um curriculo que ndo assumiu a responsabilidade de formar
educadores ambientais, transferindo essa tarefa a iniciativa individual dos professores.

O grupo que expressa preparo relativo (16%, n=6), ao mencionar a necessidade de
"atualizacdo constante" e "dificuldades praticas", demonstra consciéncia da complexidade
inerente ao campo, reconhecendo-o como um processo dinamico e ndo como um contetido
estabilizado. Essa percepcao ressoa a defesa de uma formagao permanente feita por Tristao
(2012), para quem a EA ¢ uma préaxis em constante construcao.

A maioria dos docentes (41%, n=15) que declara ndo se sentir preparada evidencia
o impacto direto da lacuna formativa identificada nos itens anteriores. As justificativas, "falta
de formacdo especifica" e "auséncia de seguranga metodoldgica", ndo apontam apenas uma
caréncia individual, mas criticam indiretamente a estrutura dos cursos de formacao inicial e
continuada, que negligenciam a dimensao pedagogica da EA. Esta percepcao de despreparo é,
portanto, um sintoma da fragil institucionalizag¢do da tematica, conforme discutido por Loureiro
(2021).

Por fim, as respostas que expressam uma "inquietacdo ética" (n=2) sdo as mais
reveladoras do ponto de vista politico-pedagogico. Elas vao além da questao do preparo técnico
e questionam o proprio potencial transformador da escola frente a magnitude da crise
socioambiental. Este sentimento dialoga com a critica de Guimaraes (2004) sobre os limites de
uma EA que ndo problematize as estruturas sociais produtoras da degradagdo ambiental. Esses
docentes parecem perceber que o desafio ndo ¢ apenas "saber como ensinar", mas construir
sentido para uma pratica educativa em contextos de profunda injusti¢ca ambiental, como ¢ o caso
da Amazonia.

Assim, o espectro de percepcdes ndo reflete apenas diferentes niveis de confianga
individual, mas explicita as consequéncias subjetivas da precaria formacdo em EA. A
inseguranca predominante constitui um sério obstaculo a implementagao de uma abordagem
critica, contextualizada e emancipatodria, tal como preconizada pelas diretrizes nacionais e
necessaria para o contexto amazonico.

4.5.8 Anailise da Autopercepcio do Preparo Docente para a Pratica em Educacio
Ambiental

A andlise sobre o preparo dos docentes foi aprofundada com a inclusdo de uma pergunta
especifica sobre as principais dificuldades enfrentadas para trabalhar com Educacao Ambiental
na pratica escolar. As respostas permitiram mapear uma s€rie de obstaculos, organizados por

categorias temdticas apresentadas no quadro 16.
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Quadro 16 - Respostas apresentadas pelos docentes sobre a sua avaliagao pessoal e
preparagao para desenvolver atividades em Educagao Ambiental

Categoria N° de | Exemplos extraidos das respostas
ocorréncias
1. Falta de formagao especifica 13 “Falta de formacao”,
“Ndo tenho conhecimento sobre o tema”,
“Formagao adequada”
2. Falta de tempo para 10 “Falta de tempo”, “Nao tenho tempo para adequar
planejamento ou execucdo o tema”, “A rotina ¢ corrida”
3. Falta de recursos 9 “Falta de recursos”, “Material didatico”,
pedagogicos e materiais “Infraestrutura da escola”
adequados
4. Falta de inser¢ao no curriculo 6 “Néo faz parte do curriculo”, “Somente a partir de
escolar ou institucionalizagdo 20257, “Falta de politicas publicas”
fraca
5. Desinteresse ou falta de 3 “Falta de interesse dos alunos”, “Engajamento”,
engajamento dos alunos “Participacdo nas atividades”
6. Falta de apoio institucional e 2 “Falta de programa que oriente a pratica”, “Falta de
planejamento coletivo planejamento de agoes”
7. Dificuldades pessoais de 3 “Interdisciplinaridade”,  “Meus  temas de
articulacdo/interdisciplinaridade matematica ndo permitem”, “Falta de foco”
8. Nao enfrenta dificuldades 2 “E bem tranquilo falar sobre isso”, “N&o temos
dificuldades para trabalhar o tema”

Fonte: O autor, 2025.

As dificuldades apontadas pelos docentes reproduzem, no espago escolar, os mesmos
problemas identificados nos curriculos das licenciaturas: fragmentagao disciplinar, auséncia de
institucionalizacdo da EA e falta de intencionalidade formativa. O que aparece como “falta de
tempo”, “falta de recursos” ou “dificuldade de interdisciplinaridade” revela, em profundidade,
a auséncia da Educagdo Ambiental como eixo estruturante do curriculo escolar.

Os fatores elencados pelos professores transcendem meras dificuldades operacionais,
configurando-se como sintomas de uma fragilidade estrutural na politica de insercdo da
Educacdo Ambiental nos sistemas de ensino. A auséncia de formagdo especifica, citada por
35% dos docentes (n=13), ndo se resume a uma lacuna individual, mas ¢ o reflexo direto
da precarizacdo da formagao inicial e continuada ja diagnosticada neste estudo. Essa caréncia
formativa gera uma inseguranga epistemologica que inviabiliza a construgdo de praticas
pedagdbgicas criticas, conforme alerta Loureiro (2012), para quem a EA exige um dominio
tedrico-metodoldgico que vai além do senso comum ambiental.

A sobrecarga de trabalho e a falta de tempo para planejamento (n=10) explicitam a
contradi¢do entre o discurso oficial da transversalidade e a realidade de uma escola submetida
a logicas produtivistas. Como bem analisa Arroyo (2012), o tempo escolar ¢ um territério em

disputa, e a auséncia de horas destinadas ao planejamento coletivo e a inovagao
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pedagdgica inviabiliza a interdisciplinaridade, base de uma EA transformadora. Este cenario
condena a tematica ambiental a esporadicidade de a¢des pontuais.

A escassez de recursos pedagogicos (n=9) e a fragil inser¢ao curricular (n=6) sao duas
faces de um mesmo problema: a baixa institucionalizagdo da EA. A falta de materiais
especificos e a ndo obrigatoriedade da tematica nos projetos politico-pedagdgicos revelam que
a EA permanece como uma agenda facultativa, dependente da boa vontade e do esforco
individual de professores, muitas vezes ja sobrecarregados. Isso corrobora a tese de Sauvé
(2005) de que uma EA efetiva exige suporte institucional claro e recursos adequados.

O baixo engajamento dos alunos (n=3), frequentemente atribuido a uma suposta apatia
juvenil, pode ser reinterpretado, a luz de Sato e Carvalho (2005), como um sintoma do divorcio
entre o curriculo escolar e a realidade socioambiental local. Em contextos amazonicos, onde 0s
conflitos ambientais sao vividos na pele pelas comunidades, uma EA desconectada deste
territorio tende a ser percebida como irrelevante.

As dificuldades de articulagdo interdisciplinar, especialmente relatadas por professores
de areas como Matematica, expdem o carater disciplinar e fragmentado da cultura escolar, que
se contrapde a natureza complexa e transversal da questao ambiental. Isso demanda, conforme
defende Fazenda (2011), uma reorganizagdo dos tempos € espagos escolares que favoreca o
trabalho coletivo.

Portanto, a convergéncia desses fatores com achados de outras pesquisas na regiao
(Souza; Delarmelinda, 2023; Souza; Costa; Mattos, 2023) ndo indica uma mera coincidéncia,
mas a existéncia de um padrao estrutural de desinvestimento na EA. Superar esse cenario exige
mais do que agdes pontuais; demanda a institucionalizacao de politicas publicas integradas que
ataquem simultaneamente a formacdo docente, as condigdes de trabalho, a producdao de
materiais e a reestruturagdo curricular, sempre em didlogo com os saberes e conflitos do
territério amazonico.

Compreender como os docentes concebem a Educacdo Ambiental ¢ fundamental para
interpretar como essas lacunas formativas se traduzem em concepgdes pedagodgicas que, muitas
vezes, permanecem no campo da sensibilizagdo, sem alcangar a dimensdo politica e
transformadora defendida pelo referencial tedrico desta tese.

4.5.9 Concepcoes Docentes sobre Educacio Ambiental: um Espectro entre a
Sensibilizacio e a Transformac¢ao Socioambiental

A efetividade da Educacdo Ambiental nas escolas estd intrinsecamente ligada a maneira
como os proprios educadores a concebem e a traduzem em sua pratica pedagogica. Longe de

ser uma mera transmissao de conteudos ecoldgicos, as percepgdes dos docentes sobre a EA
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revelam um leque de finalidades que oscila entre dois polos principais: de um lado, uma
abordagem focada na conscientizagdo e na sensibilizagdo para questdes ambientais; de outro,
uma visao que entende a EA como um instrumento potente de critica social e transformacao
das realidades socioambientais. Analisar este espectro de concepcdes torna-se fundamental para
compreender os rumos e os desafios da EA no chdo da sala de aula.

Na primeira pergunta do questionario, buscou-se identificar como os 37 professores
participantes da pesquisa compreendem a Educacdo Ambiental. Para isso, foram apresentadas
cinco alternativas, cada uma inspirada em formulacdes legais e tedricas amplamente
reconhecidas no campo da EA no Brasil. As alternativas foram elaboradas com base na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9795/1999), nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental, e em autores como Mousinho (2003), Layrargues (2002) e Quintas
(2008). O objetivo foi compreender quais concepgdes predominam entre os docentes e de que
modo se articulam com as praticas ¢ desafios relatados posteriormente. A distribuigdo das
respostas esta apresentada no quadro 17.

Quadro 17 - Distribui¢ao das respostas sobre a definicdo de Educagao Ambiental

Percentual

Alternativa Quantitativo (%)

E um processo que busca sensibilizar pessoas e grupos para as
questdes ambientais, garantindo acesso a informacgao de forma clara,
desenvolvendo uma consciéncia critica e incentivando o
enfrentamento dos problemas ambientais e sociais. Envolve a
mudangca cultural e a transformagao social, tratando a crise ambiental
como uma questao ética e politica.
Educacdo Ambiental é o processo em que individuos e comunidades
desenvolvem valores, conhecimentos, habilidades e atitudes para
conservar o0 meio ambiente, essencial para uma vida saudavel e
sustentavel.
Um processo educativo profundamente politico, que busca
desenvolver nos alunos uma consciéncia critica sobre as institui¢des e
fatores que geram riscos e conflitos socioambientais. Visa enfrentar
esses conflitos através de agdes coletivas de cidadania, criando
demandas por politicas publicas participativas e uma gestdo ambiental
democratica.
Educacdo Ambiental ¢ uma parte da educacdo que, de forma
intencional, busca desenvolver o carater social das pessoas em relacdo
a natureza ¢ aos outros, promovendo praticas sociais e éticas
ambientais.
A Educacdo Ambiental deve capacitar grupos sociais, em diferentes
contextos do pais, para participarem de forma qualificada na gestdao
dos recursos ambientais e nas decisdes que afetam a qualidade do 2 5,4%
ambiente, promovendo a participacdo e o controle social na gestdo
ambiental publica.
Total 37 100%
Fonte: O autor, 2025.

18 48,6%

10 27,0%

4 10,8%

3 8,1%
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A predominancia de concepgdes associadas a sensibilizagdo confirma que a Educagdo
Ambiental, para esses docentes, ainda ¢ compreendida prioritariamente como formacao de
valores e atitudes, € ndo como instrumento de analise critica das estruturas sociais produtoras
da crise socioambiental. Essa leitura dialoga diretamente com Layrargues ¢ Lima (2014), ao
evidenciar a for¢a da macrotendéncia conservacionista na pratica docente.

A alternativa mais escolhida, por 18 professores (48,6%), foi a que define a “Educagao
Ambiental como um processo voltado a sensibilizacdo, a formagao de consciéncia critica e ao
enfrentamento das questdes socioambientais, ressaltando a dimensao ética e politica da crise
ambiental”. Essa defini¢do, inspirada na obra de Mousinho (2003), aponta para uma leitura mais
ampla e transformadora da EA, que vai além da perspectiva comportamentalista e incorpora
elementos da critica social e da mudanca cultural. A predominancia dessa resposta sugere que
parte significativa dos docentes reconhece a complexidade da crise ambiental e a necessidade
de aborda-la de forma engajada, ética e educativa.

Em segundo lugar, com 10 respostas (27%), aparece a alternativa baseada no Art. 1° da
Lein®9795/1999, que define a EA como “um processo de construcgao de valores, conhecimentos
e atitudes voltadas a conservagdo do meio ambiente e a promog¢ao da qualidade de vida”. Essa
formulacao, de carater mais instrumental e formativo, ainda carrega forte influéncia dos marcos
legais que orientam o campo da EA no Brasil. Sua adesdo significativa por parte dos docentes
aponta para uma visao que valoriza o aspecto normativo e a fungdao da EA como promotora de
comportamentos sustentaveis, mas que nem sempre avanga para uma leitura critica das causas
estruturais dos problemas ambientais.

Outros 4 professores (10,8%) optaram pela definicdio de EA como um processo
educativo politico e contestador, baseado na proposta de Layrargues (2002). Essa concepgao
“enfatiza o desenvolvimento da consciéncia critica sobre os conflitos socioambientais e a
atuacdo cidada por meio da criagdo de demandas por politicas publicas e participagdo
democratica”. A adesdo mais limitada a essa alternativa revela que, embora exista
reconhecimento do carater transformador da EA, sua dimensdo politica ainda ¢ pouco
incorporada na compreensdo docente, o que aponta para a necessidade de formagdes que
estimulem essa perspectiva.

As demais alternativas receberam menor adesdao. Trés docentes (8,1%) optaram pela
formulacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA, que tratam a Educacao Ambiental
como “dimensdo intencional da pratica social, voltada a formagao ética e ao desenvolvimento
do caréter social na relagio com o ambiente”. Por fim, apenas dois professores (5,4%)

[3

escolheram a definicdo proposta por Quintas (2008), que compreende a EA como “um
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instrumento de participagdo e controle social na gestdo ambiental publica”. Essa baixa adesdo
evidencia a pouca familiaridade dos docentes com a EA em sua vertente de incidéncia nas
politicas publicas e na gestdo democratica dos recursos naturais, dimensao estratégica para a
consolidagdo de praticas emancipatorias no contexto escolar.

Assim, a analise da distribuicdo das respostas revela um espectro de concepgdes de
Educacdo Ambiental que oscila entre a adesdo majoritaria a uma abordagem de sensibilizacao
e a baixa incorporagao da dimensao politica explicita. A alternativa mais escolhida, que define
a EA como um processo voltado a sensibilizacdo (48,6%), portanto, sugere-se que a linguagem
empregada nas opg¢des do questionario pode ter influenciado a percepcao e a escolha dos
docentes, direcionando-as para termos que ressoam com maior aceitagao no contexto escolar.

O termo "sensibilizagdao" atua, no campo da EA, como um conceito de adesao imediata
e amplamente aceito, pois remete a dimensdo ética, afetiva e comportamental da educagao
(Oliveira, 2016). Embora a alternativa mais escolhida avance para a formagao de "consciéncia
critica" e "transformacao social" (Mousinho, 2003), o seu ponto de partida na "sensibilizagao"
confere-lhe uma percep¢do de seguranca pedagdgica e menor conflito ideoldgico para o
professor. A sensibilizacdo ¢ vista como uma etapa fundamental e menos controversa,
alinhando-se a funcao tradicional da escola de formar valores e promover a conscientizagao
(Funbio, s.d).

Em contrapartida, a baixa adesdo a alternativa que se define como um processo
"profundamente politico" (10,8%) e que enfatiza a atuacdo em "politicas publicas" e "gestdo
ambiental democratica" (Layrargues, 2002) aponta para uma possivel resisténcia ou
distanciamento dos professores em relagdao a dimensao politica explicita da EA (Dunlop et al.,
2024) Contudo, a explicitagdo do termo "politico" em contextos profissionais pode ser
percebida como ideologizagdo ou como uma demanda que extrapola o escopo da pratica
pedagdgica cotidiana (Pitanga, 2021).

A preferéncia por uma concepgao que articula a ética individual ("sensibilizagdo") com
a critica social ("transformacao social" e "consciéncia critica") em detrimento de uma que
coloca o engajamento politico-institucional como eixo central, sugere que, no cotidiano escolar,
a EA ¢ mais facilmente incorporada como uma dimensao ética e cultural do que como uma
pratica de intervenc¢ao politica e social direta. Essa tendéncia revela a necessidade de formagdes
continuadas que desmistifiquem o carater politico da EA, integrando-o de forma construtiva a
préxis docente, para que a dimensdo transformadora da Educagdo Ambiental possa ser

plenamente exercida (Reddy, 2021).
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A andlise conjunta da formacao, das dificuldades relatadas e das concepgdes docentes
permite afirmar que as praticas pedagdgicas observadas ndo sdo resultado de falta de interesse
dos professores, mas expressao de um processo formativo que nao institucionalizou a Educagao
Ambiental como dimensao curricular estruturante. Assim, as fragilidades da pratica docente
revelam, em ultima instancia, as fragilidades do préprio curriculo de formagao.

4.5.10 Praticas e percepc¢oes docentes nas escolas participantes

A analise a seguir relata sobre os dados empiricos provenientes de seis escolas publicas
de Ensino Fundamental (anos finais) em Rolim de Moura.

A investigacdo qualitativa das respostas dos professores foi orientada por sete eixos
analiticos inter-relacionados:

1. Concepcodes sobre a EA:A compreensdo dos docentes sobre a importancia e os objetivos da
Educacdo Ambiental.

2. Préticas Pedagodgicas: A existéncia, a natureza e a diversidade das atividades desenvolvidas.
3. Tematicas Priorizadas: Os contetidos e problemas socioambientais eleitos para abordagem
em sala de aula.

4. Estratégias Metodoldgicas: O repertorio de métodos e recursos didaticos utilizados.

5. Articulagdo Interdisciplinar: A percep¢do sobre a integracdo da temadtica entre diferentes
areas do conhecimento.

6. Dificuldades Enfrentadas: Os obstidculos de ordem conceitual, pedagdgica, material e
institucional relatados.

7. Suporte Institucional: A disponibilidade de materiais didaticos especificos e apoio da gestao
escolar.

Ao final do capitulo, os casos individuais sdo cotejados em uma discussdo integrada,
visando articular as especificidades locais com os padrdes emergentes no sistema educacional
como um todo.

A andlise das escolas, portanto, ndo busca avaliar o desempenho individual dos docentes
ou das unidades escolares, mas compreender como as fragilidades identificadas na formagao
inicial, na formacao continuada e na organizagdo curricular das licenciaturas (Se¢des 4.4 ¢ 4.5)
se materializam nas praticas pedagogicas cotidianas.
4.5.10.1 Escola A: caracteristicas das praticas docentes em Educacio Ambiental

Uma das escolas que compdem o campo empirico da pesquisa apresenta indicadores
institucionais que, a primeira vista, sugerem condi¢des favoraveis ao desenvolvimento de

praticas pedagdgicas qualificadas. De acordo com dados oficiais de avaliacdo educacional, essa
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unidade escolar obteve, nos anos finais do ensino fundamental, indice de desempenho superior
a média nacional e & meta estabelecida para o periodo analisado, considerando os resultados de
avaliagcdes em larga escala e as taxas de rendimento escolar. Todavia, a analise das respostas
dos docentes participantes vinculados a essa escola revela uma contradi¢ao significativa entre
o desempenho institucional aferido por indicadores quantitativos e a fragilidade na efetivacao
da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar. As narrativas docentes evidenciam que, apesar
do potencial institucional existente, a Educagdo Ambiental permanece pouco estruturada, com
praticas pontuais e limitada articulagdo curricular.

Esse contraste entre bons indicadores educacionais e fragilidade na Educagcdo Ambiental
confirma que a EA ndo integra os critérios centrais que estruturam o curriculo escolar. Mesmo
em contextos institucionalmente organizados, a temdtica permanece periférica, pois ndo foi
consolidada como eixo formativo nem na formacdo docente nem na estrutura curricular da
escola.

Nesse sentido, os resultados da pesquisa indicam lacunas substanciais no conhecimento
legal do corpo docente. Dos sete professores entrevistados, apenas trés demonstraram dominio
sobre a legislagdo ambiental que estabelece a obrigatoriedade da EA nas escolas.
Especificamente, dois docentes citaram corretamente a Lei n® 9.795/1999, que institui a Politica
Nacional de Educacao Ambiental, enquanto somente um mencionou a Lei n° 14.926/2023, que
atualiza a PNEA e incorpora as tematicas de mudancgas climaticas e biodiversidade como
conteudos transversais. Os demais, por sua vez, apresentaram respostas vagas ou declararam
desconhecer a legislacdo, o que aponta para uma fragilidade na formagao juridica do corpo
docente em relagdo ao tema.

Adicionalmente, as concepgdes sobre a relevancia da EA se polarizaram em duas
tendéncias principais. Uma parcela dos professores (Al, A4 e AS) adotou uma perspectiva
conservacionista, compreendendo a EA como um instrumento focado na preservagdo da
natureza e na conscientizagao coletiva. Em contrapartida, outros docentes (A6 e A7) articularam
visdes mais criticas, associando a EA a formacao cidada, a consciéncia socioambiental e ao
engajamento politico. Essa diversidade de entendimentos demonstra a coexisténcia de
abordagens tradicionais e reflexivas no interior da mesma instituicao.

No que tange a pratica, seis dos sete professores relataram ter desenvolvido atividades
relacionadas a EA. Tais praticas variam desde a elaboracdo de materiais didaticos (cartazes,
slides e textos) até passeios ecoldgicos e projetos de conscientizagdo escolar. Os temas mais
abordados foram a crise hidrica, queimadas, desmatamento, mudancas climdticas e

sustentabilidade. Apesar dessa diversidade de agdes, observa-se que elas sdo, em grande parte,
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pontuais e pouco conectadas aos problemas ambientais locais de Rolim de Moura,
privilegiando, frequentemente, questdes de alcance global.

Essa preferéncia por temas globais e genéricos, em detrimento dos conflitos ambientais
locais, revela a auséncia de uma formagao territorializada em Educagdo Ambiental, aspecto ja
identificado na andlise das licenciaturas, nas quais a EA ndo se articula as realidades amazdnicas
de forma sistematica.

Outro ponto de destaque ¢ a predominancia de uma metodologia pedagdgica de carater
tradicional, centrada na transmissdo de informacdes sobre problemas ambientais. Essa pratica
se alinha com o que Sauvé (2005) categoriza como uma perspectiva “naturalista” ou
“conservacionista” da Educa¢do Ambiental, na qual o foco recai sobre a aquisicdo de
conhecimentos sobre a natureza ¢ a mudanca de comportamentos individuais, em detrimento
de uma abordagem critica e transformadora que questione as raizes socioecondmicas e culturais
da crise ambiental. Cinco professores indicaram o uso de aulas expositivas, textos didaticos,
videos e pesquisas, o que configura um modelo centrado na transmissao de conteudo. Apenas
um docente (A6) relatou a utilizagdo de metodologias mais sensiveis e ativas, como a integragao
de literatura, arte e saidas de campo, favorecendo experiéncias de aprendizagem mais
significativas. Isso sugere que a inovagao metodoldgica € a exce¢do, € ndo a regra, no contexto
da escola.

Consequentemente, a interdisciplinaridade na abordagem da EA foi reconhecida por
apenas dois professores, que descreveram experiéncias pontuais de articulacdo entre areas,
sobretudo em projetos coletivos ou atividades bimestrais. Entretanto, a auséncia de
sistematizagao e de planejamento pedagogico coletivo ¢ evidente. Para a maioria dos docentes,
a EA ainda se manifesta de forma fragmentada e isolada, dependente de iniciativas individuais.

As principais dificuldades citadas pelos professores para a implementagdo da EA
incluem a caréncia de formagdo especifica na area, a auséncia de recursos pedagdgicos e a
dificuldade de articulagdo curricular. Além disso, alguns docentes enfatizaram a sobrecarga de
atividades e a falta de apoio institucional como fatores limitantes para a inser¢ao efetiva da EA
no cotidiano escolar. A inexisténcia de materiais didaticos especificos foi apontada como um
dos grandes entraves, visto que a maioria dos professores declarou desconhecer ou nao ter
acesso a acervo pedagogico ambiental, utilizando apenas recursos genéricos como livros
didaticos e materiais disponiveis na internet. Essa limitagdo compromete a continuidade e a
qualidade das a¢des ambientais desenvolvidas.

Em andlise, a partir dos dados coletados com os professores, a Escola A configura um

caso paradigmatico de um paradoxo recorrente nos sistemas de ensino: a coexisténcia de
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indicadores satisfatorios de eficiéncia escolar com uma implementacao periférica e precaria da
EA. As praticas identificadas caracterizam-se por seu carater eventual e pontual, ancoradas em
uma abordagem metodologica tradicional, que, conforme critica de Loureiro (2012),
frequentemente se reduz a uma "perspectiva instrucional" da EA, fragmentada e desarticulada
do projeto politico-pedagogico. Esta condi¢ao evidencia a baixa densidade atribuida a dimensao
socioambiental frente as demandas hegemonicas do curriculo tradicional.

O caso da Escola A demonstra, de forma concreta, que a fragilidade da EA na pratica
docente nao decorre da auséncia de interesse dos professores, mas de um processo formativo e
curricular que nao institucionalizou a tematica como dimensdo estruturante da pratica
pedagogica.em

Contudo, a identificacdo de concepgoes docentes mais criticas € complexas sinaliza a
existéncia de um potencial latente para a transi¢do rumo a uma praxis transformadora. Esse
potencial, no entanto, mostra-se cerceado por estrangulamentos estruturais, como a caréncia de
formagdo continuada especifica, a insuficiéncia de suporte material e a auséncia de espagos
institucionais para o planejamento coletivo, fatores que, segundo Guimardes (2004), sdo
determinantes para superar a fragmentacdo e institucionalizar a EA de forma critica e
permanente.
4.5.10.2 Escola B: concepc¢des docentes e organizacio curricular da Educacio Ambiental

Outra unidade escolar integrante do campo empirico da pesquisa apresenta
caracteristicas institucionais de médio porte, com expressivo nimero de estudantes e corpo
docente relativamente ampliado. Dados oficiais de avaliacdo educacional indicam que essa
escola obteve, nos anos finais do ensino fundamental, desempenho acima da média nacional no
indicador de qualidade educacional analisado, embora ainda abaixo da meta projetada para o
periodo considerado. Esse resultado evidencia um desempenho intermediario, que, apesar de
positivo em termos comparativos, ndo se traduz automaticamente em avangos qualitativos na
abordagem da Educacdo Ambiental. A analise das respostas docentes associadas a essa unidade
escolar aponta que, mesmo em contextos institucionais com desempenho razodvel nos
indicadores oficiais, a Educagdo Ambiental permanece fragilmente institucionalizada, com
limitagdes no planejamento curricular e na articulagdo entre formagdo docente e pratica
pedagogica.

Esse cenario reproduz exatamente o padrdo identificado na analise curricular das
licenciaturas, a Educacdo Ambiental ¢ reconhecida discursivamente, mas nao encontra
sustentacdo em planejamento curricular, formagdo docente consistente e organizagdo

institucional.



167

Neste contexto, a pesquisa contou com a participacao de cinco professores (codificados
de Bl a B5), cujas respostas revelaram um cenario ambivalente, por um lado, ha um
reconhecimento generalizado da importancia da Educacdo Ambiental; por outro, persistem
fragilidades institucionais que dificultam sua efetivacao.

Em relagdo ao conhecimento normativo, a pesquisa identificou uma lacuna formativa.
Apenas dois docentes fizeram menc¢do a legislacdes pertinentes, sendo uma referéncia ao
Codigo Florestal (Lei 12.651/2012) e outra a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA
- Lei1 9.795/1999). Os demais trés professores declararam nao possuir conhecimento especifico
sobre a legislagdo, o que reforca a percepgao de uma formagao inicial ou continuada insuficiente
no aspecto legal da EA.

Apesar da fragilidade normativa, as concepgdes dos docentes sobre a EA sdo
amplamente positivas. Todos os participantes reconhecem a Educacdo Ambiental como
essencial, destacando dimensdes importantes como a sobrevivéncia humana, a necessidade de
consciéncia critica, a integragdo curricular e a preservacao da natureza.

No ambito das praticas pedagdgicas, trés professores relataram o desenvolvimento de
atividades, que incluem um projeto sobre a cultura do café, visitas a parques e o uso de recursos
audiovisuais e textuais para abordar temas como polui¢do, desmatamento ¢ a Amazonia.
Entretanto, dois docentes nao realizam praticas especificas, limitando-se a mencionar contetidos
relacionados de forma esporadica.

A andlise metodologica demonstra a predominancia de estratégias tradicionais, como
aulas expositivas, videos e textos. Contudo, foram observadas exce¢des pontuais que indicam
a busca por abordagens mais ativas, como as vivéncias na natureza relatadas por um professor
(B1) e o0 uso de abordagens orais mais subjetivas por outro (B3).

A interdisciplinaridade, amplamente reconhecida na literatura como um pilar
epistemologico e metodologico da Educacdo Ambiental (Sauvé, 2005), manifesta-se de forma
incipiente no contexto investigado, mostrando-se ainda refém da voluntariedade e do
engajamento pessoal de docentes isolados. Evidencia-se, assim, uma disparidade de
compreensdes € praticas: enquanto alguns educadores reportam articulagcdes pontuais,
notadamente com as disciplinas de Ciéncias e Geografia, o que, segundo Layrargues (2014),
pode restringir a questdo ambiental a um "gueto curricular", outros negam ou simplesmente
desconhecem a possibilidade de uma integracdo curricular mais organica. Esta fragilidade
sinaliza que a interdisciplinaridade ndo foi assimilada como um principio estruturante do
projeto politico-pedagogico, permanecendo na periferia das acdes educativas, o que corrobora

a visao de que a EA, neste cendrio, assume um carater marginal e nao transformador (Loureiro,
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2012). Tal caracteristica reforca a compreensdo de que a transversalidade da Educacao
Ambiental, prevista nas normativas legais, tem operado mais como discurso do que como
principio organizador do curriculo escolar.

As dificuldades citadas pelos professores para a plena implementagdo da EA sdo
multifacetadas, incluindo a falta de formacao especifica, a escassez de tempo e de recursos
didaticos, a dificuldade de articulagdo com a comunidade ¢ o desconhecimento curricular.
Somado a isso, o suporte material ¢ percebido como limitado e fragmentado. Os recursos
didaticos concentram-se predominantemente nas Ciéncias da Natureza, o que gera uma caréncia
de materiais especificos para docentes de outras areas.

A Escola B configura um caso paradigmatico da clivagem, amplamente discutida na
literatura especializada, entre o reconhecimento formal da Educagdo Ambiental € os obstaculos
a sua efetiva materializacdo pedagdgica. Embora se identifique um contingente docente
engajado na promogdo de projetos pontuais relevantes, tais iniciativas permanecem
fragmentadas e periféricas ao curriculo formal. Esta condi¢do de isolamento reflete o que
Layrargues (2023) denuncia como a critica a segregagdo ou o isolamento dos temas ambientais
em disciplinas Unicas ou projetos pontuais, fora do curriculo principal da EA, confinando-a
iniciativas isoladas e restritas, sem uma articulacdo interdisciplinar efetiva que permita,
conforme propde Sauvé (2005), sua constituigdo como eixo integrador do conhecimento e nao
como mero apéndice curricular.

Neste cendrio, a concentragao de recursos em areas especificas e a auséncia de formagao
continuada sistematica atuam como barreiras estruturais que, segundo Loureiro (2004),
impedem a transi¢cdo de acdes pontuais para uma praxis educativa ambiental critica e
permanente, perpetuando o que Carvalho (2012) caracteriza como uma retdrica inconsistente
no campo ambiental. Portanto, o quadro analisado transcende uma mera deficiéncia
operacional, sinalizando a preméncia de politicas escolares intencionais e coletivas, capazes de
institucionalizar a EA como principio educativo estruturante do projeto politico-pedagdgico, tal
como defendem Guimardes (2011) e Reigota (2009), transformando, finalmente, o
reconhecimento discursivo em ac¢do pedagogica transformadora e integrada.
4.5.10.3 Escola C: limites estruturais e implicacées para a Educacio Ambiental

Outra escola integrante do conjunto analisado apresenta indicadores institucionais que
evidenciam maiores desafios no desempenho académico. Dados oficiais de avaliagdo
educacional apontam que essa unidade obteve resultado inferior & média nacional e & meta
estabelecida para o periodo analisado, sinalizando fragilidades no rendimento escolar e na

consolidagdo de processos pedagodgicos. Ainda que se trate de uma escola com porte
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institucional intermediério e quadro docente estavel, os indicadores sugerem a necessidade de
fortalecimento de ac¢des pedagdgicas e formativas. No ambito desta pesquisa, tal contexto
revela-se relevante para compreender como condigdes institucionais mais adversas podem
influenciar a implementacao da Educagdo Ambiental, frequentemente marcada por limitagdes
estruturais, escassez de recursos pedagogicos e dificuldades de articulagdo curricular.

Neste contexto, observa-se que, quando a escola enfrenta maiores desafios estruturais,
a Educacao Ambiental ¢ uma das primeiras dimensoes a se fragilizar, evidenciando sua posi¢ao
ndo prioritaria no curriculo escolar. Neste cenario, a pesquisa envolveu sete professores
(codificados de C1 a C7), cujas respostas permitiram tragar um panorama das percepgoes €
praticas relacionadas a Educagdo Ambiental na institui¢ao.

No que concerne ao conhecimento normativo, a analise revelou uma divisao entre os
participantes. Quatro docentes demonstraram familiaridade com legislacdes da area, citando a
Lei 14.926/2024 (C1, C2), a Lei 9.795/1999 (C4) e a Agenda 21 (C7). Entretanto, trés
professores (C3, C5, C6) declararam ndo ter conhecimento especifico sobre as normas, o que
sugere a existéncia de lacunas na formagao legal do corpo docente.

Apesar das disparidades normativas, a EA ¢ expressivamente valorizada pelos
professores, sendo compreendida como um instrumento de preservacdo ambiental, formacao
critica e transformacdo social. Enquanto C1 e C7 enfatizam um viés conservacionista e
sustentavel, outros (C3, C4, C6) articulam dimensdes mais criticas e sistémicas, vinculando a
tematica a saude, cidadania e sobrevivéncia. Adicionalmente, C5 ressaltou a importancia de
aproximar a escola dos problemas ambientais da comunidade local.

Em termos de praticas e tematicas, seis docentes relataram o desenvolvimento de acdes
em EA, que variam desde intervencdes pontuais (comentarios em aula, datas comemorativas)
até experiéncias mais elaboradas (plantio de arvores, visitas a viveiros). Os temas mais
recorrentes incluem preservagao, poluigdo, sustentabilidade e consumo, com insergdes criticas
sobre contaminacao, erosao e¢ combustiveis fosseis. Apenas C6 declarou nao desenvolver
atividades especificas.

A metodologia empregada se destaca pela predominadncia de estratégias ativas e
diversificadas, o que contrasta com o cenario de outras escolas. Foram relatados o uso de
debates (C1), pesquisas no Laboratorio de Informatica Educativa (LIE) (C2), vivéncias
cotidianas (C3), rodas de conversa, producgao textual e desenhos (C4). C7, por sua vez, enfatiza
a compreensdo sistémica da natureza. Por outro lado, C5 e C6 utilizam abordagens mais
tradicionais ou pouco detalhadas, o que indica uma desigualdade metodoldgica entre os

professores. Essa diversidade metodologica sem articulagdo curricular demonstra que a pratica
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docente em EA depende fortemente de iniciativas individuais, confirmando a auséncia de
institucionaliza¢ao da tematica no Projeto Politico-Pedagdgico.

A interdisciplinaridade, embora percebida por cinco professores, ocorre de maneira
pontual e ndo sistematica, dependendo de projetos especificos ou iniciativas isoladas. As
articulagdes mais comuns se ddo em torno de temas como consumo consciente, economia de
energia e descarte de residuos.

As dificuldades citadas para a efetivacdo da EA sao diversas, incluindo a falta de
formagdo pedagogica especifica (C1, C3), a escassez de recursos e infraestrutura (C2, C4) e o
baixo engajamento discente (C5, C6). Um ponto levantado por C7 foi a auséncia de
planejamento efetivo, sugerindo uma fragilidade institucional na sistematizacdo da EA.

Quanto aos materiais didaticos, o acesso restringe-se majoritariamente a livros didéticos
e ao LIE. Enquanto cinco docentes destacaram esses recursos, C7 criticou a inexisténcia de
materiais especificos para a EA, reconhecendo sua presenca apenas de forma transversal em
disciplinas como Ciéncias e Biologia.

Os dados coletados revelam que, embora os professores da Escola C reconhegam a
Educagdao Ambiental como um eixo ético e formador de consciéncia critica, essa compreensao
nao se traduz em agdes pedagdgicas articuladas. Conforme Carvalho (2012), a internalizagdo
de valores ambientais pressupde a superacao de uma abordagem puramente instrumental, o que
exige a transicao de iniciativas isoladas para projetos coletivos. No entanto, a falta de espacos
de didlogo e planejamento colaborativo na escola, somada a caréncia de recursos didaticos
especificos, reforca a fragmentagdo das praticas. Esse cendrio ilustra o que Guimaraes (2011)
descreve como a "dissonadncia" entre o discurso pedagogico avancado e a realidade
institucional, na qual a EA permanece restrita a eventos pontuais, como semanas tematicas ou
atividades desconectadas do curriculo regular.

O cenario da Escola D reforca a tese de que a pluralidade de concepgdes docentes,
embora rica, ndo € suficiente para consolidar a Educagdo Ambiental quando ndo hé sustentagcao
curricular, formativa e institucional que a organize como pratica permanente.

A consolidacao da Educacdo Ambiental como politica pedagogica na escola exige,
conforme Reigota (2009), a sua integragdo ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de forma
transversal e continua. No contexto investigado, observa-se que a auséncia de formagao docente
especifica e a sobrecarga de trabalho atuam como entraves a implementacdo de praticas
consistentes. Layrargues (2023) adverte que, sem um planejamento institucional que inclua a
EA como prioridade, as iniciativas tendem a ser interrompidas ou dependentes do voluntarismo

de educadores engajados. Para reverter esse quadro, ¢ fundamental a criagdo de um programa
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institucional de EA, com diretrizes claras, alocagdo de recursos ¢ formacdo continuada,
conforme propde Loureiro (2004). Somente por meio de uma agdo coletiva, envolvendo
gestores, professores € a comunidade, sera possivel transformar as concepgdes tedricas em
praticas pedagogicas transformadoras e permanentes.

4.5.10.4 Escola D: condicoes pedagogicas e desafios formativos em Educacio Ambiental

Outra escola integrante do campo empirico da pesquisa apresenta organizacao
pedagogica diferenciada, com oferta de jornada ampliada e atendimento a um publico com
condicdes socioecondmicas relativamente mais favorecidas. Ainda assim, os indicadores
oficiais de desempenho educacional apontam resultados apenas ligeiramente superiores a média
nacional, sem o alcance das metas projetadas para o periodo analisado. Esse dado evidencia que
condi¢des estruturais e organizacionais consideradas favordveis ndo garantem, por si so,
melhores resultados educacionais nem a consolidacdo de praticas pedagdgicas mais
consistentes.

No ambito desta investigacao, tal contexto contribui para problematizar a ideia de que
modelos escolares diferenciados asseguram automaticamente avancos qualitativos na
abordagem da Educacdo Ambiental, reforcando a centralidade da formacdo docente e da
institucionalizagdo curricular da temadtica. Este caso confirma que, mesmo em modelos
escolares considerados diferenciados, a auséncia de uma formagao docente consistente e de
uma organizagdo curricular que incorpore a Educacdo Ambiental como eixo estruturante
impede sua consolidacdo na pratica pedagdgica.

Neste contexto, a pesquisa incluiu sete professores (codificados de D1 a D7), cujas
respostas sdo cruciais para a compreensao do papel da Educacdo Ambiental na escola e dos
principais obstaculos para sua plena efetivagao.

Em relacdo ao conhecimento normativo, a andlise revelou uma formagdo desigual.
Quatro docentes (D1, D2, D5, D7) demonstraram familiaridade com legislacdes pertinentes,
citando a Lei 9.795/1999 (Politica Nacional de Educagdo Ambiental - PNEA) e o artigo 225 da
Constituicao Federal, além de mengdes a Lei de Crimes Ambientais (9.605/1998). Por outro
lado, trés professores (D3, D4, D6) indicaram desconhecimento especifico, evidenciando a
necessidade de aprimoramento na formacao legal do corpo docente.

As concepgdes dos professores sobre a EA sao multifacetadas. Alguns docentes (D1,
D5) destacam a EA como um instrumento de consciéncia critica e cidadania, enquanto outros
D2, D3, D4, D7) priorizam a adogdo de habitos sustentaveis e mudancas comportamentais.

Adicionalmente, E6 enfatiza o viés ético da EA, com foco no respeito a vida.
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No que diz respeito as praticas e tematicas, cinco professores relataram o
desenvolvimento de atividades, que incluem palestras no Espaco Gaia (D1), agdes comunitarias
(D2, D3), uso de aplicativos sobre queimadas (D3), projetos interdisciplinares no Dia Mundial
do Meio Ambiente (D5) e atividades sobre descarte, crise hidrica e mudangas climaticas (D7).
A crise hidrica é o tema mais recorrente, o que demonstra uma sintonia com o contexto regional
da Amazoénia Sul-Ocidental. Contudo, dois docentes (D4, D6) afirmaram ndo desenvolver
praticas, indicando lacunas institucionais na transversalidade do tema. Essa dependéncia do
voluntarismo docente reproduz exatamente o padrao identificado na analise das licenciaturas
(Secao 4.4), nas quais a EA aparece de forma periférica € ndo como principio organizador do
curriculo.

A metodologia pedagogica se inclina para o uso de estratégias ativas (D1, D2, D3, D5,
D7), como debates, resolucao de problemas, praticas externas e rodas de conversa. Entretanto,
D4 adota uma abordagem tradicional vinculada a Matemadtica, e E6 ndo trabalha o tema. Este
cenario revela um potencial pedagdgico significativo, mas que carece de sistematizagdo
coletiva.

A interdisciplinaridade ¢ reconhecida pela maioria, com articulagdo em disciplinas
como Geografia, Historia e Protagonismo Juvenil, geralmente em projetos e datas
comemorativas. No entanto, a critica de E4, que a considera "muito pouco", evidencia que a
pratica interdisciplinar ¢ dependente de iniciativas individuais, sem o respaldo de uma politica
institucional robusta.

As dificuldades citadas para a implementac¢ao da EA sdo variadas, incluindo a falta de
interesse discente (D1), a escassez de recursos (D3, D7), a auséncia de formagdo docente
especifica (D5) e a falta de planejamento curricular (D4, DS5). Um fator adicional levantado por
E6 foi a auséncia de consciéncia ambiental nas familias, o que aponta para barreiras culturais
externas ao ambiente escolar.

O acesso a materiais didaticos € restrito e desigual. D1 e D5 mencionaram livros e
internet; E2 apontou cartilhas e panfletos. Em contraste, D3, D4 e D6 declararam inexisténcia
ou desconhecimento de materiais especificos, refor¢ando a percepc¢do de auséncia de um acervo
pedagdgico dedicado a EA.

A andlise da Escola D revela um cenario complexo e diversificado no que se refere a
implementa¢do da Educacdao Ambiental. Por um lado, identifica-se um potencial significativo
representado por docentes com concepgoes criticas e praticas inovadoras que dialogam com as

correntes mais avangadas do pensamento ambientalista. Por outro, persistem obstaculos
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estruturais e conceituais que impedem a plena efetivagao da EA como eixo integrador do projeto
politico-pedagogico, conforme preconizado por Loureiro (2004).

O estudo evidencia a pertinéncia do debate travado por Layrargues (2023) acerca da
"critica a segregacao ou o isolamento dos temas ambientais em disciplinas Uinicas ou projetos
pontuais, fora do curriculo principal" curricular da EA. Na pratica escolar analisada, observa-
se que as iniciativas ambientais, ainda que valiosas, permanecem confinadas a agdes pontuais
e dependentes do voluntarismo docente, caracterizando o que Sauvé (2005) classificaria como
uma abordagem periférica. Esta condigdo ¢ agravada pela assimetria formativa detectada entre
os professores - onde alguns demonstram dominio da legislagdo ambiental educacional e outros
manifestam completo desconhecimento, refletindo a necessidade urgente de processos
formativos continuados que, segundo Guimardes (2011), articulem dimensdes conceituais,
juridicas e pedagogicas.

A pluralidade de concepgdes docentes identificadas, desde perspectivas criticas até
abordagens comportamentalistas e éticas, longe de representar uma fragilidade, configura-se
como uma riqueza conceitual que, se adequadamente articulada, poderia favorecer o que
Carvalho (2012) denomina de ecologia de saberes na educacdo ambiental. Contudo, esta
potencialidade esbarra na falta de sistematizacdo coletiva e de espagos institucionais para o
dialogo pedagogico.
4.5.10.5 Escola E: Educacio Ambiental entre reconhecimento formal e pratica pedagogica

Outra unidade escolar participante da pesquisa apresenta desempenho educacional
compativel com a média nacional nos indicadores oficiais analisados, sem, contudo, atingir as
metas projetadas para o periodo considerado. Trata-se de uma escola de porte intermediario,
com atendimento regular aos anos finais da educacao basica e quadro docente proporcional ao
nimero de estudantes atendidos. Esse cendrio indica a manutencdo de um desempenho
institucional estavel, porém ainda marcado por desafios para a elevagdo da qualidade
educacional. No contexto desta investigacdo, tal situagdo evidencia que a regularidade nos
indicadores quantitativos ndo se traduz necessariamente em avangos qualitativos na
consolidacdo da Educacdo Ambiental, que permanece dependente de investimentos formativos,
planejamento pedagdgico e articulagdo curricular.

Neste contexto, observa-se que, quando as condi¢des sociais € institucionais se tornam
mais adversas, a Educagdo Ambiental ¢ uma das primeiras dimensdes a perder espaco,

evidenciando sua posi¢do secundaria no curriculo escolar.
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Neste contexto, a pesquisa contou com a participagdo de cinco docentes (codificados de
El a E5), representando diferentes areas do conhecimento, cujas respostas delineiam o
panorama da Educagdo Ambiental na escola.

Em relacdao ao conhecimento normativo, a analise revela uma desigualdade no dominio
da legislacdo. Apenas dois professores (E3 e E4) citaram normativas especificas, como a Lei
9.795/1999 (PNEA), além de referéncias a LDB e aos PCNs. Em contrapartida, trés docentes
(E1, E2 e ES5) declararam desconhecer qualquer normativa vinculada a EA. Essa disparidade
fragiliza a consolidacdo da tematica no curriculo, pois parte do corpo docente carece de base
legal para a implementagdo da EA.

As concepgodes dos docentes sobre a EA demonstram uma associagao tanto a praticas
éticas quanto a formagdo cidada. O espectro de visdes varia de abordagens conservacionistas a
perspectivas sistémicas: E2 defende uma consciéncia ética sobre todas as formas de vida; E3
valoriza a educacdo precoce como estratégia de maior impacto; E4 enfatiza a finitude dos
recursos e a urgéncia de evidenciar os impactos humanos; E1 refor¢a a transversalidade do
tema; ¢ E5 destaca o cuidado ambiental como sensibilizacao.

No que tange as préaticas e tematicas, quatro docentes relataram desenvolver atividades
de EA, embora com diferentes niveis de sistematiza¢do. E1 e E3 destacaram projetos de
reciclagem, maquetes e ocupacao do solo; E4 relatou o uso de textos, palestras, videos e aulas
de campo, abordando queimadas, desmatamento e polui¢do. Entretanto, E2 e ES nao realizam
atividades, alegando falta de preparo ou dificuldades de adequagdo as suas disciplinas. Os temas
recorrentes (reciclagem, queimadas, poluicdo, 4gua, ocupacdo do solo e sustentabilidade) sao
relevantes para o contexto local, mas ainda sdo trabalhados de forma fragmentada e
individualizada.

A andlise metodologica indica o predominio de estratégias tradicionais (slides, videos,
aulas expositivas), conforme apontado por El, E3 e E4. Ndo obstante, ha indicios de
metodologias ativas e dialogicas: E3 menciona produgdo de maquetes e pesquisas, E4 destaca
aulas de campo e E2 relata o uso de debates e dialogos. Apesar de positivas, essas praticas ainda
ndo se consolidam como linha pedagdgica dominante, limitando o potencial de engajamento e
criticidade. E5, por sua vez, explicitou a auséncia de articulagdo entre a EA e sua area de
atuacao.

A interdisciplinaridade foi percebida como pouco estruturada. Apenas E1 reconheceu
articulagdo entre contetidos; E2 afirmou que a EA aparece apenas em Ciéncias; E3 e ES5
relataram atividades pontuais, sem integracdo; e E4 destacou a auséncia de planejamento

coletivo, apontando que as praticas se restringem a iniciativas isoladas.
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As principais dificuldades identificadas para a implementa¢do da EA reforcam a
necessidade de maior apoio formativo e estrutural: a falta de tempo e planejamento pedagdgico
(E2, E3, E4, ES), a insuficiéncia de formagao docente (E4 e ES), a baixa participacao discente
(E1) e a auséncia de momentos institucionais para planejamento interdisciplinar.

Em relacdo aos materiais didaticos, a escola ndo dispde de acervo estruturado de EA. O
uso ¢ limitado a livros didaticos, internet e laboratoério de Ciéncias (E1, E2). Consequentemente,
outros professores (E3, E4, E5) relataram ndo conhecer ou ndo ter acesso a materiais
especificos. Isso demonstra a dependéncia de recursos informais e a auséncia de uma politica
escolar que sistematize e democratize o acesso a materiais pedagogicos sobre a EA.

A analise da Escola E revela um cendrio emblematico dos desafios enfrentados pela EA
nas escolas publicas brasileiras, ilustrando com precisdo a distancia entre o reconhecimento
discursivo de sua importincia e as fragilidades de sua implementacdo pratica. Conforme
assinala Loureiro (2004), a EA, para consolidar-se como pratica educativa transformadora,
precisa superar a condi¢do de “apéndice curricular” e assumir-se como eixo integrador e
transversal.

A desigualdade no conhecimento normativo, em que apenas dois dos cinco docentes
citaram a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9.795/1999), reflete uma lacuna
formativa que, segundo Guimaraes (2011), compromete a capacidade de os educadores
fundamentarem pedagogicamente suas praticas e reivindicarem seu espago no curriculo. Essa
fragilidade conceitual e legal ¢ agravada pela predominancia de metodologias tradicionais, com
pouca permeabilidade a abordagens dialdgicas e problematizadoras, o que, para Layrargues
(2023), reforca uma visao reducionista da questdao socioambiental, distante de seu potencial
emancipatorio.

A interdisciplinaridade, tida como principio basilar da EA, mostrou-se incipiente e
descontinua, restrita a iniciativas esparsas e sem organicidade. Esse cendrio aproxima-se do que
Carvalho (2012) identifica como “a retorica da transversalidade”, na qual a falta de
planejamento coletivo e de tempo institucional destinado ao didlogo entre areas impede que a
EA transcenda o ambito de atividades pontuais. Some-se a isso a caréncia de materiais didaticos
especificos e a escassa oferta de formagdo continuada, elementos que, na visdo de Reigota
(2009), s3o indispensaveis para a consolidacdo de uma cultura escolar orientada pela
sustentabilidade socioambiental.

Os obstéculos relatados, falta de tempo, sobrecarga de trabalho, despreparo e caréncia
de recursos, ndo sdo meros imprevistos, mas sintomas de um modelo educacional que, com

frequéncia, negligencia a dimensao ambiental como parte estruturante da formagdo cidada.
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Como bem pontua Loureiro (2004), a Educagdao Ambiental Critica exige nao apenas mudancas
metodoldgicas, mas também transformacdes nas condi¢gdes objetivas de trabalho docente e no
proprio desenho curricular.

Para que a Escola E e institui¢des em contextos analogos, possam transcender a etapa
de reconhecimento discursivo e converter o potencial identificado em praticas efetivas e
sustentaveis, torna-se imperiosa a construgdo de uma politica institucional de Educagdo
Ambiental intencional e organica. Esta politica deve estar articulada ao projeto politico-
pedagogico, com estabelecimento de metas claras, provisdo sistematica de recursos e
institucionalizacdo de espacgos permanentes de formagdo e planejamento colaborativo. Nesse
sentido, conforme sustenta Guimaraes (2011), a educacdo ambiental deve ser compreendida
para além de um tema acessorio, assumindo-se como principio educativo que impregna e
orienta todas as dimensdes da vida escolar, desde a gestdo curricular até as relagdes com a
comunidade.

A consolidacdo da EA em ambito escolar depende de um tripé indissocidvel,
conformado por (1) formagdao docente critica e continuada, capaz de articular fundamentos
teoricos, legais e metodologicos; (2) institucionalizagdo curricular transversal, que supere a
fragmentacao disciplinar e a ldgica de eventos pontuais; e (3) garantia de condigdes materiais €
temporais adequadas a realizacao de projetos de longo prazo.

Na perspectiva de Loureiro (2004), € justamente a caréncia dessa estrutura integrada que
mantém o paradoxo de uma educagdo ambiental consensual no discurso, porém incipiente na
pratica pedagdgica, condicionada ndo pela falta de empenho dos educadores, mas pela
precariedade de suportes estruturais e institucionais.
4.5.10.6 Escola F: praticas de Educacio Ambiental em contextos socialmente desiguais

Outra escola integrante do conjunto analisado esta inserida em um contexto socialmente
mais vulneravel ¢ atende estudantes dos anos finais da educacdo basica. Trata-se de uma
unidade escolar que desempenha papel social relevante em seu territdrio, ao atender uma
populagdo marcada por limitagdes socioecondmicas e por desafios estruturais historicos. Os
indicadores oficiais de desempenho educacional associados a esse contexto situam-se abaixo
da média nacional e das metas projetadas para o periodo analisado, evidenciando dificuldades
recorrentes na consolidacdo da qualidade do ensino. No ambito desta pesquisa, tal cenario
contribui para compreender como desigualdades sociais e condigdes institucionais adversas
impactam a implementacdo da Educacdo Ambiental, frequentemente restringindo-a a agdes

pontuais e pouco sistematizadas, apesar de sua reconhecida relevancia social e formativa.
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A pesquisa contou com a participacao de seis docentes, identificados pelos codigos F1
a F6, cujas respostas permitiram analisar as concepgdes, praticas e desafios da Educagdo
Ambiental no contexto escolar. No que se refere ao conhecimento normativo, observou-se
fragilidade na apropriagdo das bases legais. Apenas dois professores (F2 e F4) citaram a Lei n°
9.795/1999, principal marco legal da Educacdo Ambiental, e F4 mencionou também a LDB.
Os demais afirmaram nao se lembrar ou desconhecer legislagdes especificas, o que evidencia
lacunas na formagdo e compromete a seguranga pedagdgica das praticas, uma vez que a
efetivacao da Educacdo Ambiental depende de sua inser¢ao sistematica no curriculo.

As concepgdes docentes sobre a Educacdo Ambiental demonstram reconhecimento de
sua relevancia, ainda que sob perspectivas diversas. As respostas variam entre compreensoes
conservacionistas e abordagens mais criticas e sistémicas: F1 destacou a conscientizacao sobre
questdes globais, F2 valorizou o desenvolvimento de competéncias e praticas de conservacao,
F3 ressaltou o senso critico sobre o uso dos recursos naturais, F4 mencionou as inter-relagdes
entre sociedade e natureza, F5 enfatizou a formagdo cidada e F6 relacionou a tematica as
mudangas climaticas. Essa diversidade conceitual, que abrange desde a preservacdo até a
problematizagdo das relagdes socioambientais, reflete o pluralismo das correntes teoricas
mapeadas por Sauvé (2005) e demonstra a coexisténcia de diferentes visdes no campo da
Educagdao Ambiental. Tal pluralidade representa um potencial educativo, mas também um
desafio para a constru¢ao de uma abordagem institucional coerente.

Quanto as praticas pedagogicas, trés professores (F2, F3 e F4) relataram desenvolver
atividades relacionadas a Educagao Ambiental, como debates, redagdes, uso de videos e
experiéncias praticas de compostagem e reciclagem. F5 mencionou apenas discussdes pontuais
sobre textos, enquanto F1 e F6 declararam nao realizar atividades especificas, apontando
dificuldades de insercdo da tematica no planejamento escolar. Os temas mais recorrentes
envolveram queimadas, desmatamento, polui¢do, uso racional da agua e residuos s6lidos. Em
geral, as acdes descritas mostraram-se pontuais e desarticuladas, sem continuidade ou
integragdo ao projeto pedagdgico da escola.

A andlise das metodologias evidencia predominancia de abordagens tradicionais,
centradas em aulas expositivas, leituras e videos, como relatado por F2, F3 e F5. Apenas F4
incorporou estratégias mais ativas, envolvendo praticas de compostagem e reciclagem. A
dificuldade de transitar de um modelo transmissivo para praticas criticas e participativas reforca
a distancia entre o discurso e a efetiva transformacdo da Educacdo Ambiental em processo

formativo emancipador.



178

No tocante a interdisciplinaridade, todos os docentes apontaram auséncia de articulag@o
entre as areas do conhecimento. As respostas foram unanimes ao indicar a inexisténcia de
projetos coletivos ou de planejamento integrado, o que demonstra a fragilidade institucional
para o tratamento transversal da tematica ambiental. Essa constatacao corrobora as criticas de
Layrargues (2023) sobre o isolamento da Educacdo Ambiental em projetos pontuais e
disciplinas especificas, desarticulados do curriculo global. Tal situacdo evidencia a necessidade
de politicas escolares que promovam a transversalidade e consolidem a Educacao Ambiental
como componente estruturante da formacao cidada.

A caréncia de materiais pedagodgicos constitui outro obstaculo importante. Todos os
docentes afirmaram desconhecer ou nio ter acesso a materiais especificos sobre Educagao
Ambiental. O uso de livros didaticos tradicionais e pesquisas na internet tem sido o principal
recurso, o que limita a abordagem critica e contextualizada do tema. Essa limita¢do, somada a
falta de formacao especifica e a sobrecarga de trabalho, fragiliza o desenvolvimento de praticas
educativas consistentes, conforme analisam Guimaraes (2011) e Loureiro (2012), ao
destacarem que a consolidacao da Educagdo Ambiental requer condi¢des institucionais, suporte
formativo e recursos adequados.

Com isso, a realidade da Escola F expressa o impacto das desigualdades
socioecondmicas na efetivacdo da Educacdo Ambiental. O desconhecimento normativo, a
predominancia de praticas tradicionais, a auséncia de interdisciplinaridade e a escassez de
materiais didaticos indicam que a tematica permanece marginalizada no cotidiano escolar.
Ainda assim, as falas docentes que ressaltam a finitude dos recursos naturais, as relagdes entre
sociedade e ambiente e os efeitos das mudancas climaticas revelam um potencial critico latente,
que pode ser fortalecido por meio da formacao continuada, do planejamento coletivo e de
politicas institucionais integradas.

A andlise comparativa das seis escolas permite identificar um padrdo recorrente,
evidenciando que independentemente do desempenho educacional, da estrutura fisica, do perfil
socioecondmico dos estudantes ou do modelo organizacional, a Educagdo Ambiental
permanece dependente da iniciativa individual dos docentes. Esse padrdo confirma
empiricamente a hipotese desta tese de que a fragilidade da EA na pratica escolar ¢
consequéncia direta de sua marginalizagdo nos curriculos de formac¢ao docente.

De modo geral, a anélise comparativa das seis escolas investigadas evidencia que o
dominio docente sobre os fundamentos legais e pedagogicos da Educacdo Ambiental ¢ limitado,
fragmentado e, em muitos casos, inexistente. Embora alguns educadores demonstrem

familiaridade com a Lei n°® 9.795/1999 e com atualizac¢des recentes, como a Lei n® 14.926/2024,
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a maioria apresenta desconhecimento substantivo das normativas. Essa fragilidade, conforme
Loureiro (2012) e Guimaraes (2011), compromete a institucionalizagdo da Educagcao Ambiental
e a consolidagdo de praticas continuas no ambiente escolar.

O desconhecimento das legislagdes € recorrente também em outros estudos, como o de
Fernandes, Kataoka e Affonso (2018), que identificaram a mesma lacuna em professores do
Parana, e o de Souza, Garcia e Delarmelinda (2023), que constataram superficialidade
formativa entre docentes da Amazdnia Sul-Ocidental. Essa auséncia de preparo académico e
juridico reflete ndo apenas falhas na formacao inicial e continuada, mas também a baixa
presenga da legislagdo ambiental nos curriculos das licenciaturas, como apontam Souza e
Garcia (2023).

A compreensdo das leis e diretrizes que regem a Educagdo Ambiental, como a
Constituicdo Federal (art. 225) e a Politica Nacional de Educacio Ambiental (Lei n°
9.795/1999), deve ser vista como instrumento politico e pedagodgico essencial a atuagdo
docente. O fortalecimento da formagdo continuada e a ampliagdo do acesso a materiais
especificos sao condi¢des indispensaveis para que a Educacdo Ambiental se consolide como
pratica transformadora e emancipatoria nas escolas publicas da Amazonia Ocidental.

Assim, as praticas docentes observadas nao podem ser compreendidas como falhas
individuais, mas como expressao de um processo formativo e curricular que historicamente nao
institucionalizou a Educacdo Ambiental como saber estruturante da formagdo de professores.
O que se observa nas escolas €, portanto, o reflexo direto do que os curriculos das licenciaturas
deixaram de formar.

4.5.11 Relacio entre Praticas de Educa¢ao Ambiental nas Escolas e as Correntes de Sauvé
(2005)

A cartografia das correntes em Educacdo Ambiental proposta por Sauvé (2005) oferece
um referencial tedrico fundamental para compreender a pluralidade de abordagens que orientam
as praticas pedagogicas no contexto escolar. Partindo desta premissa, o presente estudo busca
investigar como as concepgoes e agdes docentes em Educagdo Ambiental, identificadas em seis
escolas publicas de Rolim de Moura - RO, se articulam com as diferentes perspectivas
mapeadas pela autora. A andlise revela um cenario complexo, onde coexistem desde praticas
alinhadas as correntes naturalista e conservacionista, ainda predominantes no cotidiano escolar,
até incipientes iniciativas que dialogam com abordagens criticas e transformadoras. Esta
investigacdo permite ndo apenas classificar as praticas existentes, mas principalmente

compreender os desafios e potencialidades para a efetiva implementacao de uma Educagao
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Ambiental critica e contextualizada, capaz de superar a fragmentagao atual e constituir-se como
eixo integrador do projeto politico-pedagdgico escolar.

Mais do que classificar praticas, a utilizacdo da cartografia de Sauvé (2005) permite
evidenciar como as concepgdes docentes observadas nas escolas sdo reflexo direto dos
processos formativos e curriculares ja analisados nesta tese, demonstrando que a predominancia
de abordagens conservacionistas ndo € circunstancial, mas estrutural.

A sistematizacdo das representagdes docentes acerca do conceito de meio ambiente

encontra-se delineada no Quadro 18, que sintetiza a distribui¢do quantitativa das respostas

obtidas.
Quadro 18 - Representagdes docentes sobre o conceito de meio ambiente
Representacio do meio ambiente Numero de respostas Percentual (%)
Natureza (para apreciar, respeitar, preservar) 15 40,5%
Lugar em que se vive (para conhecer, aprimorar) 9 24.3%
Biosfera (onde viver junto e a longo prazo) 6 16,2%
Problema (para prevenir, resolver) 2 5,4%
Sistema (para compreender, decidir melhor) 1 2,7%
Recurso (para gerir, repartir) 2 5,4%
Nao especificado/duplicado 2 5,4%
Total 37 100%

Fonte: O autor, 2025.

A analise das representacdes de meio ambiente entre os docentes pesquisados revela um
predominio significativo de concepcdes naturalistas, com 40,5% das respostas caracterizando
o meio ambiente como natureza para apreciar, respeitar e preservar. Esta representacdo,
conforme a tipologia de Sauvé (2005), enquadra-se na corrente conservacionista e naturalista,
que enfatiza a prote¢do da natureza e a sensibilizacdo para sua beleza e valor intrinseco. Tal
perspectiva, embora relevante, tende a desconsiderar as dimensdes sociais e politicas inerentes
a relacao sociedade e natureza.

Em segundo lugar, destaca-se a representacao do meio ambiente como lugar em que se
vive, com 24,3% das respostas, que se alinha com a corrente da educagdo ambiental birregional
ou do espaco vivido, também proposta por Sauvé. Esta concepcao valoriza a dimensdo local e
as experiéncias cotidianas, favorecendo praticas pedagogicas contextualizadas e
territorializadas.

As demais representacdes apresentam frequéncias significativamente menores: biosfera,
com 16,2%, associada a uma perspectiva global e planetaria; recurso e problema, com 5,4%
cada, vinculadas a abordagens utilitaristas e resolutivas; e sistema, com 2,7%, que reflete uma

visdo mais complexa e sistémica.
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Estes dados evidenciam que, apesar da evolu¢ao conceitual no campo da Educacdo
Ambiental, persiste entre os docentes uma visdo predominantemente naturalista e
conservacionista, com limitada incorporacdo de perspectivas criticas e sociopoliticas. Tal
cenario, conforme discutido por Loureiro (2012), reflete a necessidade de processos formativos
que problematizem as diferentes correntes da Educacdo Ambiental e suas implicagdes
pedagdgicas, superando visdes reducionistas que podem limitar o potencial transformador da
pratica educativa.

De forma fundamental, essa predominancia ndo deve ser interpretada como uma mera
escolha pedagogica individual. Pelo contrario, ela é a consequéncia direta e observavel da
fragilidade formativa identificada na Etapa 4 desta pesquisa, em que a forma como a Educacao
Ambiental foi historicamente inserida nos curriculos das licenciaturas, privilegiando visdes
naturalistas em detrimento de abordagens criticas e sociopoliticas.

A predominadncia da perspectiva naturalista sugere que a formagdo docente em
Educacdo Ambiental tem privilegiado abordagens que, embora validas, ndo contemplam
suficientemente a complexidade das relagdes sociedade e natureza e as dimensdes politicas da
crise ambiental contemporanea, conforme alertam Carvalho (2012) e Layrargues (2023).

O quadro 19, sintetiza as praticas pedagogicas relatadas pelos docentes das escolas
pesquisadas e as correntes da Educacdo Ambiental as quais essas acdes mais se aproximam,
conforme a tipologia proposta por Lucie Sauvé (2005):

Quadro 19 - Relagao entre Praticas de Educagao Ambiental nas Escolas e as Correntes de

Sauve
Escola Praticas Docentes em Educacio Ambiental Corrente Predominante
Escola A| Cartazes, passeios ecologicos, projetos sobre agua, | Conservacionista/ Resolutiva /
queimadas, plantio de arvores, vivéncias locais Biorregionalista
Escola B | Projetos sobre cultura do café, passeios em parques, Conservacionista

videos ¢ textos sobre polui¢do ¢ desmatamento
Escola C| Atividades em datas comemorativas, plantio de arvores, | Conservacionista / Resolutiva /

visitas educativas Biorregionalista
Escola D| Projetos interdisciplinares, uso de aplicativos, | Resolutiva/ Biorregionalista /
monitoramento de queimadas, parcerias locais Critica
Escola E | Reciclagem, debates sobre sustentabilidade, maquetes Conservacionista

sobre ocupacio do solo
Escola F | Palestras, compostagem, reciclagem, visitas a viveiros, | Resolutiva / Conservacionista
campanhas

Fonte: O autor, 2025.

A andlise integrada das praticas de Educagdo Ambiental desenvolvidas nas seis escolas
investigadas, conforme sintetizado no Quadro 19, revela um cendrio multifacetado, porém com
significativa concentragao em abordagens conservacionistas e resolutivas. Do ponto de vista

quantitativo, observa-se que 100% das escolas desenvolvem atividades vinculadas a corrente
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conservacionista, 67% (quatro escolas) articulam praticas resolutivas e 50% (trés escolas)
incorporam elementos da perspectiva biorregionalista. Apenas uma instituicao (17% do total)
demonstra incipientes indicios de abordagens criticas em suas praticas pedagogicas.

O padrao identificado nas seis escolas confirma empiricamente que os docentes
reproduzem, na pratica escolar, as correntes de Educacdo Ambiental as quais tiveram maior
exposicdo durante sua formacdo inicial e continuada. A quase auséncia da corrente critica
evidencia que esta perspectiva nao tem sido estruturante nos curriculos formativos.

Qualitativamente, a analise permite identificar que as praticas conservacionistas se
manifestam predominantemente por meio de agdes como plantio de arvores, passeios
ecoldgicos e atividades de sensibilizacdo ambiental, caracterizando uma visao da Educacao
Ambiental centrada na protecdo e apreciacdo da natureza. As abordagens resolutivas
materializam-se em projetos focados na resolucao de problemas ambientais especificos, como
gestdo de recursos hidricos, monitoramento de queimadas e reciclagem. Ja as praticas
biorregionalistas evidenciam-se pela valorizagdo do contexto local, seja por meio de vivéncias
comunitarias ou parcerias com atores territoriais.

A Escola D destaca-se como caso singular ao incorporar, ainda que de forma
embrionaria, elementos da corrente critica em suas praticas, particularmente por meio de
projetos interdisciplinares que buscam problematizar as relagdes de poder e as injusticas
ambientais. Esta excecao, contudo, nao altera o panorama geral de predominio de perspectivas
mais tradicionais na Educacdo Ambiental escolar.

Estes dados corroboram as andlises de Loureiro (2012) e Guimaraes (2011) sobre a
persisténcia de abordagens naturalizantes e tecnicistas na Educacdo Ambiental praticada nas
escolas brasileiras. A limitada presenca de perspectivas criticas, conforme alertam Carvalho
(2012) e Layrargues (2023), indica a necessidade de processos formativos que capacitem os
educadores para além das abordagens convencionais, possibilitando a incorporagcdo de
dimensdes politicas, €ticas e transformadoras em suas praticas pedagogicas.

Como destaca Sauvé (2005), para promover uma Educagdo Ambiental realmente critica
e complexa, é necessario ampliar o repertdrio conceitual sobre o proprio objeto de estudo o
meio ambiente e sua articulagdo com os saberes escolares, sociais e politicos. Nesse sentido, os
dados da pesquisa indicam a necessidade de ressignificar tanto a compreensao do meio
ambiente quanto a intencionalidade pedagogica da EA, com base em perspectivas integradoras,

interdisciplinares e socialmente engajadas.
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As praticas docentes observadas permitem identificar aproximacgdes com diferentes
correntes tedricas sistematizadas por Lucie Sauvé (2005), o que contribui para compreender os
sentidos atribuidos a EA nas escolas

Simultaneamente, muitas dessas agdes, especialmente as que abordam a redugao do
desperdicio, a reciclagem de residuos e o uso racional da agua, demonstram vinculos com a
corrente conservacionista/recursista, centrada na preservacdo dos recursos naturais € na
promocao de comportamentos ecocivicos, como reutilizar, reduzir e reciclar. A presenca dessa
perspectiva ¢ mais evidente em praticas que focam em atitudes individuais, campanhas de
conscientizacao e projetos voltados a gestdo ambiental, sem necessariamente avangar para uma
problematizagdo critica das causas estruturais dos problemas ambientais.

Ao cruzar os dados empiricos com as tipologias de Sauvé (2005), Sorrentino (1995) e
Layrargues e Lima (2014), evidencia-se que as praticas observadas ndo sdo aleatdrias, mas
reproduzem fielmente as macrotendéncias conservadoras ja criticadas na literatura da area. A
partir da analise das praticas docentes relatadas nas diferentes escolas, torna-se possivel
identificar aproximacgdes significativas com diversas correntes e vertentes da Educagdo
Ambiental, conforme sistematizadas por autores como Lucie Sauvé (2005), Marcos Sorrentino
(1995) e Layrargues e Lima (2014). Essas classificagdes ajudam a compreender os sentidos
atribuidos a EA no contexto escolar, evidenciando tanto avancos quanto limitagdes no campo
pratico.

As acdes que envolvem diagnostico de problemas ambientais locais, como a crise
hidrica, queimadas e poluigdo, associadas a propostas de intervengdo e conscientizacao,
evidenciam forte correspondéncia com a corrente resolutiva, conforme proposta por Sauvé
(2005). Essa corrente entende o meio ambiente como um conjunto de problemas que devem ser
compreendidos e enfrentados por meio da educagdo, buscando desenvolver nos sujeitos a
capacidade de agir diante das questdes socioambientais. Tal perspectiva também pode ser
relacionada a vertente da gestdo ambiental, segundo Sorrentino (1995), uma vez que varias
praticas descritas envolvem agdes institucionais como reciclagem, economia de agua e
campanhas internas, ainda que com escopo restrito a comunidade escolar.

Ja as experiéncias que valorizam o vinculo com o territorio, a vivéncia local e o
conhecimento do entorno, como visitas a viveiros, passeios pedagdgicos e projetos
contextualizados com a realidade amazonica, demonstram afinidade com a corrente
biorregionalista (Sauvé, 2005). Essa corrente considera o ambiente como lugar de

pertencimento e propde a valorizacdo das relagdes ecologicas e culturais construidas
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localmente. Tais praticas se alinham, em certa medida, a proposta de uma EA situada e
territorializada, que reconhece os saberes locais como parte essencial do processo educativo.

Por outro lado, a presenca marcante de atividades centradas em mudangas
comportamentais individuais, como campanhas de reducao do desperdicio, uso racional da agua
e coleta seletiva, revelam a prevaléncia da corrente conservacionista/recursista, também
descrita por Sauvé (2005). Essa concepcao de EA parte da ideia de que os problemas ambientais
decorrem da agdo irresponsavel do ser humano sobre os recursos naturais e, portanto, podem
ser solucionados por meio da adogao de praticas ecocivicas. Essa abordagem encontra eco na
vertente conservacionista, conforme categorizada tanto por Sorrentino (1995) quanto por
Layrargues e Lima (2014). Para esses autores, tal vertente ¢ caracterizada por uma abordagem
normativa e apolitica da EA, centrada na transmissao de valores e atitudes, com énfase na
preservacao da natureza e pouca problematizacao das causas estruturais da crise ambiental.

Assim, observa-se que a maior parte das praticas identificadas nos dados empiricos esta
situada entre as abordagens resolutiva, biorregionalista ¢ conservacionista/recursista (Sauvé,
2005), com predominancia desta tltima. Em termos das vertentes sistematizadas por Sorrentino
(1995), percebe-se um predominio da vertente conservacionista, seguida por manifestagdes
pontuais da gestdo ambiental. J& no modelo de macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014),
a maioria das a¢des docentes aproxima-se da vertente conservadora, cujo foco recai sobre a
responsabilizacao individual, praticas pontuais e auséncia de critica as estruturas geradoras da
degradacdo ambiental.

Essa fragilidade formativa, detectada na pesquisa de campo, ndo deve ser vista apenas
como uma lacuna pedagodgica, mas como uma engrenagem fundamental do processo de
"desamazonizacao". Conforme argumenta Costa Silva (2022), a desamazoniza¢do busca
desestruturar a identidade regional e silenciar os conflitos territoriais para facilitar a exploragao
do capital. Ao observar que 54% dos docentes ndo tiveram contato com a EA na graduacao e
81% carecem de formagao continuada, percebe-se que a escola, desprovida de bases criticas,
acaba por reproduzir um silenciamento sobre a agrobandidagem e o desmatamento real na
Amazonia Sul-Ocidental. Ao privilegiar temas globais e genéricos em detrimento da leitura
politica do territorio, a pratica docente acaba, involuntariamente, retroalimentando a logica de
transformagao da floresta em mercadoria, esvaziando a escola de seu potencial de resisténcia.

Esse panorama revela uma Educagdo Ambiental ainda marcada por limites tedrico-
praticos, onde iniciativas com potencial critico e transformador, como as que articulam
territorio, participacdo comunitaria e interdisciplinaridade, coexistem com abordagens

despolitizadas e funcionalistas. Tal realidade reforca a importancia de processos formativos que
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permitam aos docentes reconhecerem as diferentes vertentes e correntes da EA, compreendendo
suas implicagdes pedagdgicas, politicas e epistemoldgicas para que possam avangar rumo a
praticas mais criticas, contextualizadas e emancipadoras.

Diante desse panorama, ¢ possivel afirmar que a Educagdo Ambiental esta presente nas
escolas pesquisadas de forma desigual, variando de acordo com o engajamento e formagao dos
docentes. As escolas A, Escola C e Escola E apresentam praticas mais amplas e
contextualizadas, enquanto Escola B, Escola D e Escola F revelam maior dependéncia da
iniciativa individual e menor institucionalizacao da tematica. Esses resultados reforgam o que
j& foi apontado por Souza, Garcia e Delarmelinda (2023), ao identificarem que a EA na
Amazonia Sul-Ocidental enfrenta desafios estruturais como auséncia de formagao continuada,
escassez de recursos didaticos e pouca articulagdo com o projeto pedagdgico da escola.

Recomenda-se, portanto, o fortalecimento de politicas de formagdo continuada que
contemplem as especificidades regionais e que incentivem praticas contextualizadas e
interdisciplinares. Além disso, ¢ necessario que os sistemas de ensino promovam a
institucionalizacdo da EA nos curriculos escolares, a partir de orientacdes claras e projetos
pedagdgicos que integrem a temdtica de maneira sistematica. Conforme destacam Redin (2022)
e Costa e Lopes (2022), apenas com uma formacao critica e permanente sera possivel consolidar
a EA como uma pratica educativa comprometida com a transformacdo social e a
sustentabilidade.

Com relagdo a andlise das metodologias empregadas pelos docentes das seis escolas
investigadas revela um predominio de estratégias tradicionais no ensino de Educagdo
Ambiental, com énfase em aulas expositivas, textos didaticos, videos e slides. Essa abordagem,
ainda muito comum na educagao basica, mantém uma logica transmissiva centrada no professor
e na reproducgdo de conteudo, o que limita o desenvolvimento de competéncias criticas € o
fortalecimento de uma consciéncia socioambiental ativa, conforme apontam Loureiro (2015) e
Sato (2003). Tais praticas refletem uma perspectiva conservadora da EA, pouco dialogica e
descontextualizada das realidades vividas pelos estudantes. Layrargues e Lima (2014 p.30)
defendem que essas, sdo praticas conservadoras da educacdo e da sociedade porque nao
questionam a estrutura social vigente em sua totalidade, apenas pleiteiam reformas setoriais.

Essa escolha metodoldgica estd diretamente relacionada as concepgdes
conservacionistas predominantes, uma vez que abordagens criticas e transformadoras
demandariam metodologias participativas, dialogicas e territorializadas.

Entretanto, ¢ possivel identificar iniciativas que rompem com esse modelo,

especialmente nas Escolas E e Escola C, onde foram relatadas ag¢des interdisciplinares, uso de
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tecnologias digitais e envolvimento da comunidade local, indicando praticas pedagogicas mais
criticas, participativas, como a produ¢do de maquetes, rodas de conversa, visitas a espagos
naturais, compostagem e projetos interdisciplinares. Essas agoes dialogam com as metodologias
ativas amplamente discutidas na literatura recente, como a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), a Aprendizagem Baseada em Projetos, o Design Thinking, a Gamificacdo e
os Mapas Conceituais. Estudos como o de Soares (2024) e de Nogueira et al. (2024) destacam
que tais abordagens sdo eficazes para tornar a educacao ambiental mais atrativa e significativa,
especialmente para uma geracao hiperconectada, promovendo autonomia, pensamento critico
e protagonismo estudantil.

A diversidade metodoldgica ¢ um pilar central para a efetividade da Educagdo
Ambiental. Revisdes bibliométricas e estudos sobre praticas pedagogicas em EA, como os
conduzidos por Chimello (2023) e Costa Filho e Népolis (2023), evidenciam a predominancia
e a importancia de metodologias hibridas. Tais abordagens combinam estratégias variadas,
como palestras, oficinas, eventos culturais, visitas técnicas e dindmicas diversas, que ampliam
o engajamento dos estudantes e facilitam a articulagdo entre teoria e pratica. A ado¢do de um
hibrido metodologico reforca o carater interdisciplinar e transformador da EA, conforme
defendido por diversos autores no campo (Ruy, 2023). Embora a implementacdo dessas
estratégias possa ocorrer de forma pontual em alguns contextos escolares, elas representam um
potencial significativo de avango, especialmente quando o planejamento metodoldgico €
intencionalmente conectado ao territorio e a vivéncia cotidiana dos alunos, transformando o
ambiente em um espaco de aprendizagem ativo.

Por fim, destaca-se também a adoc¢do de abordagens intermedidrias, como o uso do
didlogo e da interpretacao da realidade local, que embora ndo configurem metodologias ativas
em sentido estrito, contribuem significativamente para a construgao coletiva de sentidos e para
a formagao critica dos estudantes. Tais praticas estdo alinhadas a pedagogia freiriana (Freire,
1996) e aos principios de uma Educacdo Ambiental transformadora (Carvalho, 2008), que
reconhece o papel do educando como sujeito historico e agente de mudanga. A experiéncia dos
professores que integram multiplas linguagens, conecta temas ambientais ao cotidiano e
promovem agdes em parceria com a comunidade, aponta para caminhos mais potentes e
significativos no processo formativo ambiental.

A auséncia total de praticas metodoldgicas voltadas a tematica ambiental, observada em
alguns professores, indica ndo apenas lacunas de formagao docente, mas também a fragilidade
da institucionalizagdo da EA nas escolas. Segundo os relatos docentes, a justificativa mais

frequente foi nao ¢ possivel encaixar o tema” ou a auséncia de planejamento especifico revela
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a necessidade urgente de processos de formagao continuada que ampliem a compreensio dos
professores sobre o carater transversal da EA e sua relevancia curricular. Como afirmam
Layrargues e Lima (2011), a transversalidade da Educacdao Ambiental, prevista na legislacao,
s0 se concretiza quando ha condigdes objetivas de trabalho, apoio institucional e clareza quanto
a intencionalidade pedagdgica do tema.

Além disso, a fragmentagdo e a individualizagdo das experiéncias metodologicas,
observadas nas escolas investigadas, ndo sdo fenomenos isolados, mas sim reflexos de uma
problematica amplamente discutida na literatura da Educagdo Ambiental brasileira. Autores
como Tozoni-Reis ¢ Campos (2014) e Penteado (2010) apontam que a logica episddica e
superficial da EA, muitas vezes reduzida a eventos pontuais ou a uma abordagem puramente
bioldgica, ¢ um desafio persistente no contexto escolar nacional. Essa realidade reforca a
urgéncia da construgdo coletiva de projetos interdisciplinares, do fortalecimento dos vinculos
entre escola e comunidade, e da insercdo efetiva da EA no Projeto Politico-Pedagdgico das
instituicdes. A formagdo de uma pratica pedagdgica ambiental efetiva requer, portanto, a
superacao dessa visdo fragmentada e a adocdo de uma abordagem complexa e continua, que
reconhega a diversidade de estratégias e promova a transformagao social.

A analise dos dados referentes a interdisciplinaridade na abordagem da EA nas escolas
pesquisadas revela um cenario marcado por desafios estruturais, lacunas formativas e uma fragil
articulacdo entre os componentes curriculares. Embora algumas institui¢des, como a Escola
Escola E e a Escola C, apresentem indicios mais consistentes de praticas interdisciplinares, esse
movimento ainda ocorre de maneira pontual, muitas vezes impulsionado por iniciativas
individuais de professores e ndo como fruto de um planejamento coletivo e institucionalizado.

A legislagdo educacional brasileira estabelece de forma clara que a Educacao Ambiental
deve ser tratada de forma transversal, continua e integrada em todos os niveis e modalidades de
ensino. A Lein®9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, estabelece
em seu Art. 1° que a EA ¢ um componente essencial da educacao nacional e deve estar presente
"de forma articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal
e ndo formal". Essa diretriz ¢ reforgada pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, destacando a necessidade de uma
abordagem interdisciplinar que contribua para a formagao critica e ética dos estudantes.

Além das normativas que indicam a necessidade da integracdo da EA de forma
interdisciplinar, existem diversos trabalhos que evidenciam a pratica como sendo positiva para
toda a comunidade académica. Como ¢ o caso da pesquisa de Machado (2014) realizada em

uma escola rural no municipio de Cachoeira do Sul (RS), que apresentou a interdisciplinaridade
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na educag¢do ambiental como um processo de integracdo das disciplinas do curriculo para
favorecer a aprendizagem dos alunos sobre questdes ambientais locais, por meio do trabalho
conjunto de professores, equipe diretiva, alunos e comunidade escolar. Essa pratica articulada
promoveu mudangas de valores e atitudes ambientais nos alunos, demonstrando que a
abordagem interdisciplinar contribui para a educacdo ambiental como pratica efetiva e
contextualizada.

Ainda nessa perspectiva Silva e Silva (2020) realizaram um estudo qualitativo que
debate a importancia da interdisciplinaridade para o ensino da educagdao ambiental na escola,
discutindo como a integracdo de varias disciplinas favorece a dinamizac¢do de praticas e
metodologias no ensino do meio ambiente, beneficiando o desenvolvimento de um ensino mais
adequado e engajado tanto para professores quanto para alunos

Contudo, a realidade observada nas escolas indica que a aplicacao desses principios
ainda encontra entraves. A predominancia de respostas negativas ou de incerteza nas escolas
Escola F, Escola D, Escola B e, em parte, Escola A, demonstra que a interdisciplinaridade segue
sendo uma meta distante, ndo plenamente incorporada ao cotidiano escolar. Muitos docentes
relataram nao perceber articulagdes com outras disciplinas ou ndo saber responder a questao, o
que pode ser reflexo de uma formacgao inicial deficitaria quanto ao trabalho interdisciplinar e a
EA, bem como de auséncia de espagos institucionais para planejamento coletivo.

Essa dificuldade confirma que a transversalidade da EA, prevista nas normativas, nao
foi internalizada como principio curricular na formagdo dos docentes, permanecendo como
ideal tedrico pouco operacionalizado.

Segundo autores como Sato (2003) e Layrargues e Lima (2011), a transversalidade da
EA depende ndo apenas da vontade individual dos professores, mas sobretudo da existéncia de
uma cultura escolar que valorize o didlogo entre as disciplinas e promova a construgdo de
projetos integradores. A interdisciplinaridade, nesses termos, ndo pode ser reduzida a agdes
eventuais ou a atividades comemorativas, mas deve constituir um principio orientador do
curriculo e da pratica pedagogica. Como alerta Carvalho (2008), € preciso romper com a ldgica
disciplinar fragmentada e reconhecer que os problemas ambientais sdo complexos e exigem
abordagens igualmente complexas, interligadas e situadas.

A constatagao de que, mesmo em escolas com maior abertura ao tema, como Escola E,
a interdisciplinaridade depende da mobilizacdo de poucos professores e carece de
sistematizacgdo curricular, reforca a necessidade de politicas de formacdo continuada voltadas
ao fortalecimento da Educacdo Ambiental Critica, transversal e territorializada. Ainda que

experiéncias positivas tenham sido mencionadas, como os trabalhos conjuntos entre Ciéncias e
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Geografia ou projetos sobre consumo consciente, a auséncia de um projeto politico-pedagdgico
comprometido com a integrag@o curricular impede avangos mais consistentes.

Portanto, os dados evidenciam que a interdisciplinaridade na Educacdo Ambiental
permanece como um desafio real nas escolas analisadas, exigindo esfor¢os coletivos, apoio
institucional e ressignificagdo do papel do curriculo na promogao de praticas educativas mais
integradas, emancipatorias e contextualizadas. Para que a EA cumpra seu papel de formagao
critica, €tica e cidada, conforme estabelecido pelas diretrizes legais e pela producao académica
da area, ¢ imprescindivel que a escola se configure como um espago de construgdo coletiva do
conhecimento e de articulag@o entre saberes, realidades e praticas transformadoras.

Com relacdo a andlise das barreiras citadas pelos professores para praticas relacionadas
a EA, um dos obstaculos mais mencionados ¢ a falta de formagao especifica em Educagao
Ambiental. A inseguranca quanto aos fundamentos teodricos, metodologias e abordagens
pedagogicas adequadas limita a autonomia docente e compromete a profundidade das agdes
desenvolvidas (Escobar et al., 2024). Como destacam Lucie Sauvé (2005) e Moacir Gadotti
(2000), a EA requer uma base epistemoldgica sélida que vé além da transmissao de contetidos
e promova uma reflexao critica sobre as relagoes entre sociedade e natureza. Quando essa base
formativa esta ausente, os professores tendem a recorrer a atividades pontuais,
descontextualizadas ou puramente informativas, esvaziando o carater transformador da EA.
Observa-se, portanto, que as barreiras relatadas pelos docentes sao as mesmas ja identificadas
na analise das licenciaturas, reforcando a relacdo direta entre formagdo curricular e pratica
pedagogica.

Essa lacuna na formacao inicial e continuada também ¢ apontada no artigo de Souza,
Garcia e Delarmelinda (2023), ao analisar a realidade dos docentes da Amazonia Sul-Ocidental.
Os autores identificam que a auséncia de politicas efetivas de formagdo continuada em EA,
aliada a sobrecarga de trabalho, impede que os professores se apropriem dos principios criticos
e interdisciplinares da area. Tal cenario contribui para a marginalizacdo da EA nos curriculos
escolares e refor¢a sua desvinculagdo com os projetos pedagdgicos.

Outro entrave recorrente € a falta de tempo para planejamento, amplamente mencionada
pelos professores. A rigidez dos curriculos, a carga horéria elevada e a auséncia de momentos
institucionais destinados ao planejamento coletivo inviabilizam a integracdo da EA como
pratica transversal. Conforme discutem Lima e Silva (2014), a estrutura fragmentada da
organizagao escolar brasileira dificulta a articulagdo interdisciplinar e a construgao de projetos

integrados, especialmente quando ndo ha apoio institucional para isso.
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A escassez de recursos pedagogicos especificos também se impde como uma barreira
significativa. Muitos professores relataram auséncia de materiais didaticos voltados a realidade
local, além da inexisténcia de espacos adequados ou incentivo da gestao escolar. Segundo Sato
(2003), esse tipo de dificuldade revela a fragilidade estrutural das escolas publicas e a auséncia
de politicas publicas robustas que incentivem a institucionalizagdo da EA. Para além da falta
de materiais fisicos, ha também uma caréncia de reconhecimento e valorizagao da EA enquanto
campo legitimo do conhecimento e da pratica pedagogica.

Ademais, fatores relacionados ao engajamento discente, a resisténcia cultural e a pouca
valorizacdo da temadtica ambiental por parte da comunidade escolar também foram citados,
especialmente em escolas onde os estudantes demonstram dificuldade em estabelecer vinculos
com as questdes ambientais locais. Nesse sentido, a EA proposta por Guimaraes (2004) e
Loureiro (2012) sugere a valorizacdo da realidade socioterritorial e a aproximacao da escola
com as problemadticas ambientais vividas pela comunidade como caminhos potentes para o
engajamento.

A andlise dos resultados sobre a disponibilidade de materiais didaticos voltados a
Educacdo Ambiental nas escolas investigadas revela um cenério marcado pela escassez,
desorganizagdo ou invisibilidade desses recursos no ambiente escolar. Essa caréncia impacta
diretamente o desenvolvimento de praticas pedagdgicas consistentes e contextualizadas,
limitando o potencial transformador da EA como propde a literatura especializada.

Na maioria das escolas analisadas, os professores relataram ndo conhecer ou nao ter
acesso a materiais didaticos especificos sobre o tema, como cartilhas, livros paradidaticos, jogos
educativos ou acervos institucionais organizados. As respostas variaram entre afirmagdes como
“ndo conhec¢o”, “ndo tem”, “ndo sei” ou “so6 o basico da sala de aula”. Em alguns casos, foi
mencionada a existéncia de livros didaticos tradicionais e o uso da internet como fontes
complementares, o que, embora util, ndo supre as exigéncias de uma abordagem critica e
interdisciplinar da EA, conforme defendem autores como Loureiro (2012) e Reigota (2010).

Effting (2007) destaca a limitacdo da educacdo ambiental devido a auséncia de materiais
didaticos apropriados e de espagos adequados para projetos ambientais nas escolas, o que
prejudica atividades significativas para os alunos. E apoiando essa ideia Escobar et al. (2024)
apontam que a precariedade de infraestrutura nas escolas, que muitas vezes carecem de
materiais didaticos apropriados e de espagos adequados para a realizagdo de projetos
relacionados ao meio ambiente.

Nas poucas situacdes em que se relatou a presenga de materiais, como na Escola B e na

Escola C, os recursos ainda se mostraram restritos a areas especificas (como Ciéncias) ou
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dependentes de iniciativas individuais dos professores, sem evidéncia de uma politica
institucional de curadoria e compartilhamento desses insumos. A inexisténcia de materiais
estruturados dificulta a elaboragdo de projetos continuos, o planejamento interdisciplinar € o
engajamento dos estudantes em experiéncias significativas.

A falta de acervo e de materiais acessiveis se soma a outros fatores ja identificados nesta
pesquisa, como a caréncia de formacdo continuada e o pouco tempo disponivel para
planejamento, criando um ciclo de fragilidade que compromete a consolidagao da EA como
eixo estruturante do curriculo escolar. Como destacam Sauvé (2005) e Guimaraes (2004), a
pratica da Educacdo Ambiental exige ndo apenas boa vontade individual, mas também
condi¢des materiais, apoio institucional e politicas publicas efetivas que sustentem o trabalho
pedagdgico coletivo.

Por fim, a auséncia de materiais didaticos especificos também indica uma lacuna na
formagao cultural da escola como espago de producdo e difusdo de saberes ambientalmente
comprometidos. Diante disso, recomenda-se que as instituicdes desenvolvam agdes de
mapeamento, aquisi¢ao e compartilhamento de recursos didaticos voltados a EA, priorizando
materiais contextualizados com a realidade local e que favorecam praticas interdisciplinares,
criticas e emancipatdrias. A constru¢do de um acervo coletivo, disponivel a todos os docentes
e integrado aos projetos pedagdgicos das escolas, pode ser um passo importante rumo a
institucionalizagdo efetiva da Educagdo Ambiental no cotidiano escolar.

A analise dos dados da pesquisa mostra que a Educacdo Ambiental, nas escolas da rede
estadual de Rondonia, especialmente em Rolim de Moura, ainda aparece de forma isolada,
pouco integrada ao curriculo e muito dependente de iniciativas individuais dos professores. Em
vez de ocupar um espaco estruturado e permanente na organizacao pedagogica das escolas, a
tematica € trabalhada de maneira fragmentada, com préticas tradicionais e agdes pontuais. Essa
realidade esta diretamente ligada as lacunas na formacao inicial e continuada dos docentes, ao
pouco conhecimento das normativas legais, a falta de materiais didaticos especificos e a
auséncia de momentos de planejamento interdisciplinar.

Esse conjunto de fatores revela um processo de enfraquecimento da Educacdo
Ambiental no contexto escolar, que acaba se refletindo na pratica docente. Apesar disso, muitos
professores demonstram reconhecer a importancia do tema e desenvolvem experiéncias com
potencial transformador, ainda que sem o apoio institucional necessario. Diante desse cenario,
torna-se urgente repensar politicas de formacgdo, reorganizacdo curricular e fortalecimento

institucional, para que a Educagdo Ambiental deixe de ser pontual e passe a ocupar um lugar
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central e permanente na formacdo dos estudantes e na pratica pedagogica das escolas da

Amazodnia Sul-Ocidental.
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4.6  Da Fragilidade a Praxis: Estratégias e Referéncias para o Fortalecimento da
Educacio Ambiental na Amazoénia Sul-Ocidental

Este capitulo final sintetiza a trajetéria investigativa desta pesquisa, buscando nao
apenas consolidar o diagndstico do desmonte e da fragilidade da Educagdo Ambiental na
Amazonia Sul-Ocidental, mas também apontar caminhos concretos e referenciados para a sua
reconstrugdo. A partir dos achados da pesquisa, articulam-se experiéncias brasileiras exitosas e
referenciais tedricos que demonstram a viabilidade de uma Educagdo Ambiental Critica,
territorializada e institucionalmente fortalecida.

Os dados coletados nas etapas anteriores dessa pesquisa evidenciaram que a fragilidade
na formagdo inicial repercute diretamente no "chdo da escola", produzindo docentes que,
embora reconhegam a importancia da tematica frente a crise socioambiental da Amazodnia,
sentem-se desamparados por falta de referenciais teéricos, metodologicos e politicos. Como
observa Loureiro (2012), sem uma formacgao que problematize as relagdes de poder e o modelo
de desenvolvimento, a EA tende a se limitar a mudangas comportamentais individuais,
ignorando as causas estruturais da degradacdo ambiental no territorio. Diante desse cendrio,
agravado por politicas curriculares como a BNCC que diluem a obrigatoriedade da EA, ndo se
trata de propor solu¢des inéditas, mas de identificar caminhos ja construidos no contexto
brasileiro capazes de enfrentar esses entraves.

4.6.1 Experiéncias brasileiras de institucionalizacio da Educacio Ambiental no
curriculo escolar

A institucionaliza¢do da EA no curriculo escolar brasileiro transcende a mera inclusao
de conteudos ecologicos, configurando-se como um processo de ambientalizagdo curricular que
demanda a reestruturacdo das dimensdes politica, pedagogica e administrativa da escola. No
contexto desta pesquisa, a andlise das experiéncias nacionais revela que a superagdo da
fragmentacao identificada em Rolim de Moura ndo depende apenas de diretrizes legais, mas da
capacidade de integrar a EA ao PPP como um eixo estruturante e permanente, impactando
diretamente a pratica docente.

Nesse sentido, o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES), instituido em 2013
pelo MEC em parceria com universidades federais (UFMT, UFMS e UFOP), destaca-se como
uma politica publica ambiental para a educacao basica (Siqueira; Vasconcelos; Zanon, 2021).
O PNES organizou suas a¢des em cinco linhas (processos formativos; diagnostico e pesquisas;
comunicag¢do; recursos; € avaliacdo) e quatro componentes (curriculo na escola sustentdvel;
gestdo democratica para a sustentabilidade; espago escolar e sustentabilidade; e relagdes escola-

comunidade). Estudos de Vieira, Castro e Zanon (2018) demonstram que o PNES promoveu
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uma "revisita ao PPP", incentivando a gestdo democratica e a inser¢do de praticas sustentaveis
no cotidiano escolar. Essa iniciativa contrasta significativamente com os achados desta
pesquisa, onde a EA em Rolim de Moura ¢ frequentemente abordada como um "projeto de
evento" isolado.

Embora nessa pesquisa ndo foi realizada a andlise dos Projetos Politicos Pedagogicos
das escolas pesquisadas, a investigacdo dos Projetos Pedagogicos de Curso das licenciaturas
(Capitulo 4.4) revelou uma situagdo andloga de marginalizagdo e fragmentacao curricular da
EA. Essa auséncia de uma estrutura institucional robusta, tanto na formacao inicial (PPCs)
quanto na gestdo escolar (PPPs), evidencia que a caréncia de um suporte como o da Com-Vida
impede a consolidagdo da tematica ambiental como parte integrante da identidade escolar e
formativa. O PNES, portanto, serve como um importante referencial para a analise da inser¢ao
da EA nos PPCs das licenciaturas, conforme detalhado no Quadro 20, que sintetiza as diferengas
entre o modelo de institucionalizacdo validado por experiéncias nacionais e¢ a realidade
diagnosticada nesta pesquisa.

Quadro 20 - Comparacao entre o modelo de institucionalizacao da Educagdo Ambiental
proposto pelas politicas nacionais ¢ a realidade diagnosticada nas escolas de Rolim de Moura.

Dimensao da | Modelo de Referéncia |Realidade Diagnosticada

Institucionalizacio (PNES/Com-Vida) (Rolim de Moura)

. Eixo estruturante integrado ao |Atividade periférica, fragmentada
Inser¢do Curricular
PPP. e eventual.

Participativa, com foco em |Centralizada, com EA restrita a
Gestao Escolar ) o
espacos educadores sustentaveis. | disciplinas especificas.

Territorializagdo dos conflitos e |Abordagem global e
Relagdo com o Territério

saberes locais. descontextualizada.

Educacdo Ambiental Critica e |Educacdo Ambiental
Fundamentacdo Teoérica

Emancipatoria. Conservacionista e Pragmatica.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026), adaptado de Programa Nacional Escolas Sustentaveis (BRASIL,
2013).

As experiéncias de escolas que avancaram na ambientaliza¢do curricular demonstram
que a interdisciplinaridade ndo ¢ um fim em si mesma, mas um meio para compreensao da
complexidade socioambiental. Oliveira, Oliveira e Carvalho (2021) destacam que a integracao
da EA ao curriculo exige planejamento coletivo, rompendo com a légica disciplinar rigida e
permitindo que temas como as mudangas climaticas e os conflitos territoriais sejam abordados
de forma transversal, critica e situada. Para a Amazonia Sul-Ocidental, a institucionalizacao da

EA requer o fortalecimento dessas estratégias ja validadas no pais, transformando a escola em
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um espaco de resisténcia e produgdo de novas racionalidades ambientais, em oposi¢dao a
marginalizac¢do e ao esvaziamento curricular diagnosticados nesta pesquisa.

Matos (2024) indica em seus estudos, que quando a EA ¢ assumida como politica
publica institucional, ela sobrevive as alternancias de gestdo e se consolida como direito de
aprendizagem. Assim, a interdisciplinaridade e a territorializagdo dos contetidos emergem como
condi¢des fundamentais para que os estudantes compreendam a complexidade socioambiental
de seus contextos e se reconhecam como sujeitos ecoldgicos e historicos.

No Para, estado que compartilha de caracteristicas regionais com Rondonia, a
institucionalizagdo da EA ganhou um novo contorno com a promulgagdo da Politica de
Educacdo para o Meio Ambiente, Sustentabilidade e Clima em 2023. Esta politica, organizada
previamente pela Secretaria de Estado de Educacao (SEDUC), institui a EA como componente
curricular obrigatorio na rede estadual, buscando romper com a ldgica da transversalidade que,
na pratica, muitas vezes resultou em invisibilidade curricular (PARA, Lei n° 9.981, de 6 jul.
2023). A adesdao municipal voluntaria ¢ incentivada por mecanismos de financiamento como o
"Dinheiro na Escola Paraense", voltado para projetos de infraestrutura pedagdgica sustentavel,
como hortas e sistemas de reciclagem.

Essa medida, alinhada ao Programa Municipios Verdes (PMV, Lei Estadual n°
7.756/2013), promove uma revisdo profunda dos PPPs ao integrar temas como mudangas
climaticas e conservacao da biodiversidade amazonica, conforme aponta Castelo (2019).

Outro programa interessante para analise ¢ o Programa Municipio VerdeAzul (PMVA),
criado em 2007 em Sao Paulo, representa uma estratégia de indug¢do de politicas publicas
ambientais no ambito municipal. De acordo com a Secretaria de Meio Ambiente, Infraestrutura
e Logistica - SEMIL, (s.d.), o programa opera por meio de diretivas que incluem a Educagao
Ambiental como eixo central, exigindo a criacdo de conselhos municipais e a oferta de formacao
docente especifica. Segundo a Semil (2018) a certificagdo no PMVA garante aos municipios
prioridade no acesso a recursos do Fundo Estadual de Prevencdao e Controle da Poluig¢do
(FECOP).

O Projeto Salas Verdes, lancado pelo Ministério do Meio Ambiente MMA em 2000,
atua na criagdo de espagos dedicados a informacao e formagdo ambiental. Com 283 unidades
implantadas, segundo dados do MMA (2025), o projeto prioriza regides de vulnerabilidade
socioambiental, como a Amazonia Legal. Essas salas funcionam como centros de recursos
multimidia e espagos para oficinas, contribuindo para fixar a EA na identidade institucional das

escolas e comunidades.
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O Projeto Salas Verdes constitui importante estratégia de fortalecimento da Educacao
Ambiental no Brasil, ao se estruturar como espaco de formag¢do, informagdo e mobilizacao
socioambiental em consonancia com a Politica Nacional de Educacao. As Salas Verdes tém se
consolidado como centros dinamizadores de atividades educativas, promovendo oficinas,
cursos, agoes formativas e articulagdo com a comunidade (Almeida; Pereira, 2021). Ademais,
analises académicas ressaltam que o Projeto Salas Verdes foi concebido justamente para atender
as diretrizes da PNEA, ampliando a institucionalizagdo da educagdo ambiental em diferentes
territorios (Lopes, 2021).

Existe também o Programa Municipios Educadores Sustentaveis (MES), instituido no
ambito do Ministério do Meio Ambiente, fundamenta-se na concepgao de territorio educador e
na perspectiva da gestdo socioambiental participativa. De acordo com documentos orientadores
do programa, o MES propde a articulacdo intersetorial das politicas publicas municipais, a
realizacdo de diagndsticos socioambientais participativos e a constitui¢do de instancias
coletivas de deliberagdo, como foruns e comissdes locais (BRASIL, 2014). Tal diretriz dialoga
com a concep¢ao de Educacdo Ambiental estabelecida pela Politica Nacional de Educagao
Ambiental, que define a EA como componente essencial e permanente da educacao nacional
(BRASIL, 1999).

Sob o ponto de vista tedrico, essa abordagem aproxima-se da perspectiva da Educacao
Ambiental critica, que compreende o territorio como espacgo de produgdo de sentidos, conflitos
e aprendizagens (Sorrentino et al., 2005). Nessa linha, a integracdo entre escola e governanga
local n3o constitui mera estratégia administrativa, mas possibilidade pedagogica de
contextualizagdo curricular, permitindo que problemadticas socioambientais locais sejam
tematizadas nos processos formativos. Como argumenta Leff (2001), a racionalidade ambiental
exige a superacdo da fragmentacdo disciplinar e a incorporagdo da complexidade
socioecologica nos processos educativos.

No ambito do ensino superior, a Rede de Ambientalizagdo Curricular do Ensino
Superior (ACES), constituida no inicio dos anos 2000 por pesquisadores ibero-americanos,
desenvolveu referenciais tedrico-metodologicos para analisar a inser¢do da dimensao ambiental
nos curriculos universitarios. Segundo Junyent, Geli e Arbat (2004), a ambientalizacio
curricular implica a incorporagdo transversal de valores, conhecimentos e praticas orientadas
pela sustentabilidade, articulando interdisciplinaridade, contextualizacdo local-global e
compromisso €tico-politico. Esses autores destacam que a ambientalizacdo ndo se restringe a
inclusdo de disciplinas especificas, mas demanda transformagdo estrutural dos Projetos

Pedagdgicos de Curso.
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A inser¢do da dimensdo ambiental nas licenciaturas ¢ estratégica para a consolidagdo da
Educacdo Ambiental na educagdo bésica, uma vez que a formacao inicial docente condiciona
as possibilidades de abordagem critica e interdisciplinar nas escolas (Guimaraes, 2004;
Sorrentino et al, 2005). Assim, os indicadores de ambientalizacdo, tais como
interdisciplinaridade, participagdo social e contextualizagdo, vém sendo utilizados como
parametros analiticos em pesquisas sobre revisao curricular em diversas institui¢des brasileiras,
inclusive na regiao Norte.

Dessa forma, tanto o MES quanto as discussdes promovidas pela Rede ACES
convergem na defesa de uma Educacdo Ambiental territorializada, critica e articulada as
politicas publicas, ainda que sua efetivagdo dependa de condigdes institucionais, financiamento
adequado e compromisso politico-pedagdgico duradouro.

As experiéncias analisadas delineiam caminhos para a superacdo do "ndo-lugar" da
Educacdo Ambiental nos curriculos. A transi¢do de uma EA instrucional e comportamentalista
para uma EA critica e territorializada exige que a institucionalizagdo ndo seja apenas um ato
normativo, mas um processo de ambientalizacdo que envolva a reestruturagdo dos tempos,
espacos e sentidos da educagdo. A combinagdo de legislacdo indutora, incentivos financeiros e
infraestrutura pedagogica, como observado no Para e em Sao Paulo, aponta para a viabilidade
de uma EA que seja, de fato, um eixo estruturante da formac¢ao humana na contemporaneidade.

Desse modo, a reconstru¢do da Educacao Ambiental na Amazodnia Sul-Ocidental requer
ndo apenas reformulagdes curriculares, mas um reposicionamento politico-pedagogico da
escola e da universidade. Recuperar o sentido publico da EA implica reconhecer o educador
como sujeito historico, capaz de tensionar as contradigdes entre desenvolvimento e
conservagao, entre o discurso da sustentabilidade e a realidade territorial amazdnica. Assim, a
tarefa das institui¢des formadoras ¢ fortalecer a formacao inicial e continuada de professores
em bases criticas, permitindo que a praxis ambiental se configure como ato de resisténcia
pedagogica frente ao desmonte e as politicas uniformizadoras. Em tltima instancia, reconstruir
a EA significa reinventar a escola como espago de esperanga, dialogo e reencantamento com o
territorio.

4.6.2 Experiéncias exitosas de formacao docente em Educacio Ambiental

Os resultados desta pesquisa evidenciaram que a fragilidade da Educagdo Ambiental nas

escolas investigadas ndo decorre da auséncia de reconhecimento da sua importancia, mas,

sobretudo, de lacunas formativas que impedem os docentes de mobilizarem referenciais

tedricos, politicos e metodoldgicos capazes de sustentar uma pratica ambiental critica e
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interdisciplinar. Nesse sentido, a andlise de experiéncias brasileiras de formagdo docente em
Educacdo Ambiental Critica revela caminhos ja consolidados que dialogam diretamente com
os entraves identificados na Amazonia Sul-Ocidental.

A literatura nacional demonstra que a transformagao das praticas pedagdgicas em EA
ocorre quando a formacao docente deixa de assumir o carater de “capacitagdo pontual” e passa
a constituir-se como processo continuo de investigagdo da realidade, reflexdo coletiva e
intervencdo pedagogica. Guimaraes (2013) argumenta que a Educagdo Ambiental Critica se
consolida quando o professor desenvolve a capacidade de realizar a leitura politica do territorio,
compreendendo as contradi¢des entre desenvolvimento econdmico, desigualdade social e
degradagdo ambiental. Essa perspectiva dialoga diretamente com o diagnoéstico realizado em
Rolim de Moura, onde se observou a predominancia de abordagens comportamentais e
conservacionistas desvinculadas dos conflitos socioambientais locais.

Nessa mesma dire¢do, Loureiro (2020) sustenta que a formagao docente em EA precisa
superar abordagens tecnicistas ¢ normativas, assumindo a dimensdo da cidadania ¢ da agdo
politica como elementos centrais do processo educativo. Para o autor, a auséncia dessa base
epistemologica critica conduz a praticas descontextualizadas, restritas a campanhas, datas
comemorativas € mudancas individuais de comportamento, exatamente o padrao identificado
nas seis escolas analisadas nesta pesquisa.

Experiéncias formativas analisadas por Tozoni-Reis (2014) e mais recentemente por
Tozoni-Reis e Carvalho (2022) demonstram que programas estruturados na perspectiva da
pesquisa-ac¢ao colaborativa, envolvendo universidades e redes de ensino, produziram mudangas
significativas na pratica docente. Nesses contextos, os professores participaram de ciclos
formativos que integravam estudo teorico, diagndstico do territdrio e planejamento
interdisciplinar. O resultado foi a superagdo da fragmentacdo curricular e a incorporacdao da EA
como dimensdo permanente do planejamento pedagogico.

A articulacao entre universidade e escola também aparece como elemento central nas
pesquisas de Martins e Schnetzler (2018), que analisaram processos de formagdo continuada
fundamentados na investigagdo-acdo em parceria colaborativa. Os autores demonstram que,
quando os professores sdo reconhecidos como produtores de conhecimento sobre sua propria
pratica, desenvolvem autonomia critica e passam a incorporar os problemas socioambientais
locais como conteudos curriculares. Essa constatagdao dialoga diretamente com os achados do
Capitulo 4.5 deste trabalho, que evidenciaram a auséncia de referenciais politicos e territoriais

na pratica docente em Rolim de Moura.
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Outro aporte relevante advém das experiéncias formativas baseadas nos Circulos de
Cultura, fundamentados na pedagogia freiriana. Oliveira (2018) evidencia que essa metodologia
favorece a ressignificacdo das praticas pedagogicas ao promover o didlogo entre saberes
académicos e saberes da experiéncia, permitindo que temas geradores do territorio sejam
incorporados ao curriculo escolar. Essa abordagem apresenta grande potencial para a realidade
amazonica investigada, marcada por conflitos territoriais, pressoes do agronegdcio € processos
de “desamazonizac¢do” discutidos ao longo desta tese.

Pesquisas mais recentes, como a de Obara et al. (2023), reforcam a eficacia da pesquisa-
acdo critico-colaborativa na formag¢ao docente para temas complexos, como mudancas
climaticas. Os autores demonstram que, quando os professores participam ativamente da
construgdo de solug¢des para problemas reais do seu entorno, ocorre uma mudanca duradoura
na cultura pedagogica da escola, fortalecendo a interdisciplinaridade e a contextualizacdo do
curriculo.

No estado de Rondonia, a Educacdo Ambiental tem sido desenvolvida
predominantemente sob a coordenacdo da Secretaria de Estado do Desenvolvimento Ambiental
de Rondonia (SEDAM), por meio da Coordenadoria de Educacdo Ambiental do CEAM
(CEAM). As agdes concentram-se em atividades educativas presenciais em escolas,
comunidades rurais, bairros urbanos e territorios tradicionais, especialmente em periodos
criticos relacionados as queimadas e ao desmatamento. Essas iniciativas incluem palestras,
oficinas, rodas de conversa, campanhas em redes sociais, blitz educativas, reunides
comunitarias e producdo de materiais informativos, articuladas ao Plano de Prevencdo a
Queimadas e Incéndios Florestais (SEDAM/RO, 2025). Dados oficiais divulgados pelo
governo estadual indicam que, apenas no primeiro semestre de 2025, essas agdes alcangaram
diretamente milhares de estudantes e membros da comunidade, com foco na sensibilizagcao
sobre os impactos das queimadas, no uso responsavel do fogo e na promocao de praticas de
cuidado ambiental. Trata-se, portanto, de um esforco institucional relevante, que demonstra
capacidade técnica e mobilizagdo educativa diante de emergéncias socioambientais que afetam
intensamente o territorio rondoniense.

Entretanto, quando se observa a relagdo dessas iniciativas com o cotidiano curricular
das escolas, emerge uma limitagdo estrutural. Embora o Governo de Ronddnia, por meio da
SEDAM/CEAM, anuncie a existéncia de materiais pedagogicos e orientacdes técnicas de apoio
a Educacdo Ambiental, a efetividade desses recursos ¢ comprometida pela baixa acessibilidade
e divulgacdo. A verifica¢do direta do portal institucional evidencia que diversos links para

documentos, guias e publica¢des nao funcionam ou retornam erro, inviabilizando o acesso ao
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conteudo anunciado, como no site https://rondonia.ro.gov.br/sedam/ceam/. Essa situagdo revela
uma contradicdo entre a producdo de materiais e sua disponibilizacdo real ao publico escolar:
elaborar documentos sem garantir acesso, atualizagdo e circulagdo entre professores e gestores
nao constitui apoio efetivo a pratica docente.

Além disso, as agdes educativas desenvolvidas pela SEDAM, embora relevantes,
assumem um carater sazonal e reativo, fortemente motivado pelas emergéncias ambientais do
periodo de estiagem, € nao por uma integragao sistematica as politicas curriculares e a formacao
continuada de professores, atribui¢do que recai sobre a Secretaria de Estado da Educacao de
Rondoénia (SEDUC). Como resultado, essas atividades atingem grupos especificos de escolas e
estudantes, mas nao se consolidam como pratica pedagdgica permanente na rede estadual de
ensino. Caso houvesse articulagdao institucional continua entre SEDAM e SEDUC, com
inser¢do planejada dessas acdes nos curriculos escolares, formacdo docente estruturada e
integracdo aos Projetos Politico-Pedagogicos, o alcance seria significativamente ampliado,
impactando ndo apenas estudantes pontuais, mas toda a comunidade escolar de forma
duradoura.

Assim, a realidade observada indica que o problema ndo estd na inexisténcia de
Iniciativas ou materiais, mas na auséncia de mecanismos de integracao curricular, divulgacao
sistematica, forma¢do docente e gestdo intersetorial que transformem essas acdes em politica
educativa permanente. Sem essa articulagdo, a Educacdo Ambiental em Rondonia tende a
permanecer vinculada a eventos e campanhas emergenciais, em vez de se consolidar como eixo
estruturante do processo formativo nas escolas.

4.6.3 Materiais pedagoégicos e referenciais disponiveis para as escolas

O panorama nacional revela que a Educagdo Ambiental ndo carece de referenciais
tedricos, materiais pedagogicos ou cursos de formacdo continuada. O Brasil dispde de um
conjunto significativo de acervos digitais, publicacdes institucionais e cursos gratuitos
ofertados por 6rgaos federais e institutos federais, os quais abordam fundamentos legais,
correntes tedricas, praticas interdisciplinares e metodologias voltadas a sustentabilidade. Esses
materiais dialogam com a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental, com a LDB e com a
propria BNCC, oferecendo subsidios técnicos e conceituais suficientes para sustentar uma
abordagem critica e territorializada da tematica.

Entretanto, os resultados desta tese demonstram que a limitagdo da Educacdo Ambiental
nas escolas de Rolim de Moura ndo decorre da auséncia de recursos pedagogicos. A fragilidade

observada nas praticas docentes ndo se explica pela falta de materiais, mas pelas condigdes
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estruturais que organizam o trabalho pedagoégico. Professores enfrentam jornadas extensas,
multiplas atribuigdes, exigéncias burocraticas crescentes e curriculos densamente prescritos,
com pouco espago institucional para planejamento coletivo, pesquisa pedagdgica e construgao
interdisciplinar. Nesse contexto, a Educacdo Ambiental, concebida normativamente como tema
transversal, torna-se responsabilidade difusa e, consequentemente, secundarizada no cotidiano
escolar.

A organizagdo curricular vigente, orientada pelo cumprimento de conteudos extensos e
por avaliagdes padronizadas, nao foi concebida tendo a Educagdo Ambiental como eixo
estruturante. Ao contrario, a transversalidade, embora prevista legalmente como estratégia
integradora, tem operado, na pratica, como mecanismo de diluicdo da tematica. Sem tempo
institucionalizado para planejamento interdisciplinar, sem diretrizes curriculares claras e sem
politicas de formagao continuada articuladas a realidade amazonica, mesmo materiais de
qualidade tornam-se subutilizados.

Os cursos gratuitos disponiveis em plataformas como AVAMEC, institutos federais e
outras institui¢des publicas representam oportunidades relevantes de formacao. Contudo, sua
adesdo depende da iniciativa individual do docente, ndo estando necessariamente integrados a
uma politica estruturada da rede estadual ou municipal. Assim, a formag¢ao continuada ocorre
de forma fragmentada, voluntaria e desarticulada das demandas curriculares locais, visto que
os cursos disponiveis sdo para temadticas globais e nao locais.

Embora tais iniciativas ndo estejam articuladas a uma politica formativa estruturada no
ambito estadual ou municipal, é importante reconhecer que o cendrio nacional dispde de um
conjunto significativo de cursos, acervos e materiais pedagogicos que podem subsidiar a
qualificacdo docente em Educagdo Ambiental. A existéncia desses recursos evidencia que o
desafio ndo reside na auséncia de contetidos formativos, mas na sua integragdo sistematica as
redes de ensino e as demandas territoriais especificas. Nesse sentido, a seguir sdo apresentados
alguns cursos e materiais disponiveis em ambito federal e institucional que, se apropriados de
forma critica e contextualizada, podem contribuir para fortalecer a insercdo da Educagdo
Ambiental no curriculo escolar.

Esses recursos, alinhados a BNCC e a LDB (Lei 9.394/1996), integram teoria critica,
territorializagdo e interdisciplinaridade, facilitando a inser¢do no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP).

. Portal MEC Educagao Ambiental: Publicagdes como "Vamos Cuidar do Brasil —
Conceitos e Praticas em EA na Escola", com planos de aula, guias e atividades interdisciplinares

sobre sustentabilidade e legislagdo. (https://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao3.pdf).
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. INEP ¢ CAPES: Livro "Educagdao Ambiental na Escola", com fundamentos tedricos ¢
praticas para professores de Ciéncias e Biologia, disponivel em repositorios abertos.
(https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/431714/2/Livro_Educacao%20Ambiental%20
na%?20Escola.pdf)

. Programa Reciclus Educa: Gibi "Uma Ideia Brilhante" (parceria Instituto Mauricio de
Sousa), e-book "Investigar, Sentir e Pertencer" para educacao infantil, e "Guia para Professores"

(6° a0 médio), focados em residuos e natureza. (https://porvir.org/materiais-gratuitos-educacao-

ambiental/)

Esses recursos, acessiveis via internet, fomentam autonomia docente e articulagdo
universidade-escola (Martins; Schnetzler, 2018), viabilizando reconstru¢do da EA em contextos
como a Amazdnia Sul-Ocidental.

Embora o Brasil disponha de um conjunto de materiais didaticos, acervos digitais e
publicagdes de apoio a Educagdo Ambiental, a limitagdo observada nas praticas escolares nao
decorre, prioritariamente, da auséncia de recursos pedagogicos. O problema central reside nas
condi¢des objetivas de trabalho docente e na forma como o curriculo ¢ estruturado. Professores
da educacdo bésica, especialmente na rede publica, enfrentam jornadas extensas, multiplas
turmas, excesso de demandas burocraticas e pouco tempo destinado ao planejamento
pedagdgico qualificado (Souza; Delarmelinda, 2023).

Além disso, a organizacdo curricular, fortemente orientada pelo cumprimento de
contetidos programdticos extensos e avaliagdes padronizadas, ndo foi concebida tendo a
Educacdo Ambiental como eixo estruturante, mas como tema transversal de responsabilidade
difusa. Nesse cenario, mesmo com acesso a materiais de qualidade, falta ao docente tempo
institucional, incentivo pedagdgico e respaldo curricular para integrar a tematica de maneira
continua, critica e contextualizada. Assim, a fragilidade da EA na escola ndo esta na caréncia
de subsidios didaticos, mas na auséncia de condigdes estruturais e curriculares que legitimem e
viabilizem sua incorporagao efetiva no cotidiano pedagdgico.

Cursos online gratuitos, em plataformas como AVAMEC (MEC) e MOOC IFRO,
enfatizam Educa¢do Ambiental Critica, pesquisa-acdo e sustentabilidade, acessiveis
remotamente para professores brasileiros, incluindo Rondonia.

Quadro 21 - Cursos de formagdo continuada gratuitos e com certificagao.

Plataforma/Curso Instituicao Duracao e Foco Acesso

Educacdo Ambiental AVAMEC/MEC 40h; Fundamentos, aprendemais.mec.gov.
legislagdo, consumo e br
praticas escolares
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Educacao Ambiental IFMG 30h; Fundamentos da EA | https://mais.ifmg.edu.b
para Professores: para professores da | r/maisifmg/enrol/index
Conceitos basicos Educacao Basica .php?id=106
Educacdao Ambiental IFRS 40h; Fundamentos da EA; https://estude.ifrs.edu.
EA na educacdo basica br/cursos/educacao-
ambiental/
Responsabilidade MOOC IFRO 20h; Sustentabilidade, mooc.ifro.edu.br
Social e Ambiental desafios  ambientais ¢
(RSA) educagdo
Limites e AVA/MEC, Sao https://avamec.mec.go
Perspectivas da Bernardo do v.br/#/instituicao/saob
Educacdo Ambiental Campo ernardodocampo/curso
Critica nas Escolas /16375/informacoes
Cursos MOOC Rio CEFOR IFES Variavel; Hortas, saberes mooc.cefor.ifes.edu.br

Doce (ex.: Residuos
Solidos e EA)

populares, avaliagdo em EA

Fonte: Org. O autor, 2026.

Esses cursos, com certificados digitais, promovem reflexdo critica e intervengao
territorial, dialogando com entraves amazonicos.

Ao observar a realidade de Rolim de Moura, torna-se evidente que a superagao das
fragilidades identificadas ndo exige a criacdo de novos materiais ou novas normativas, mas a
ativagdo concreta dos instrumentos ja existentes. As experiéncias nacionais analisadas ao longo
desta pesquisa demonstram que a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental depende menos
da producao de documentos e mais da criacdo de mecanismos permanentes de articulacao entre
gestdo escolar, formacdo docente e organizagdo curricular.

A luz dos achados desta pesquisa, as fragilidades diagnosticadas em Rolim de Moura,
EA periférica nos PPPs, auséncia de articulagdo entre formagao docente e territorio, e praticas
pedagdgicas pontuais, indicam caminhos objetivos de intervencdo que dialogam diretamente
com essas experiéncias:

. Institucionalizacdo de um férum permanente de Educagdo Ambiental, articulando a
universidade, a rede estadual e a gestdo municipal, como espaco continuo de formagao,
planejamento e acompanhamento das acdes em EA;

. Revisdo dos Projetos Politico Pedagdgicos das escolas, ndo para inserir a EA como
atividade complementar, mas para reconhecé-la como eixo estruturante do curriculo, em
consonancia com as normativas nacionais, estaduais € municipais ja existentes;

. Territorializa¢do do curriculo, tomando os conflitos socioambientais locais, os modos
de vida, a historia de ocupagdo do municipio e os saberes comunitarios como temas geradores

das praticas pedagogicas;
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. Articulagdo sistematica entre SEDUC, SEDAM, escolas e instituicdes de ensino
superior, de modo que agdes educativas deixem de ser sazonais € passem a compor processos
formativos continuados.

Essas possibilidades ndo demandam a criagao de novas politicas, mas a ativagao efetiva
das normativas ja instituidas, a reorganizagao curricular e o fortalecimento da formacao docente
a partir da realidade amazodnica vivida cotidianamente por professores e estudantes do

municipio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentar as consideragdes finais de uma investigagdo que, ao seu término, revela-se
como um novo ponto de partida para a compreensao da Educagao Ambiental na Amazonia Sul-
Ocidental, constitui um desafio que exige revisitar cada etapa do planejamento, da execugao
metodoldgica e das vivéncias no "chio da escola". Ao percorrer o caminho tragado inicialmente,
atingimos 0s objetivos propostos, constatando que a Educacdo Ambiental, apesar de sua
relevancia estratégica e previsao legal, enfrenta um processo de fragilizacdo e marginalizagao
curricular que compromete sua efetividade como praxis transformadora.

Considerando o percurso conceitual e a andlise dos resultados, verificou-se que a
inser¢ao da EA na formacdo e pratica docente em Rolim de Moura e regido opera sob uma
logica de invisibilidade e descontinuidade. A proposta de um estudo variado articulando
analises na América Latina, no Brasil, na Regido Norte e, finalmente, no contexto local, o que
permitiu evidenciar que os problemas diagnosticados em Rolim de Moura ndo constituem uma
realidade isolada, mas expressam um padrio estrutural de fragilidade na institucionalizagdo
curricular da Educa¢ao Ambiental.

Desta forma, alguns elementos merecem ser destacados nestas consideracdes finais,
organizados sob as dimensdes que estruturaram esta jornada investigativa:

Quanto aos objetivos

No que se refere ao objetivo de analisar as tendéncias, enfoques e lacunas da produgao
cientifica sobre Educagdo Ambiental na América Latina e no Brasil, a anélise identificou que,
no contexto latino-americano, as pesquisas concentram-se predominantemente em praticas
sustentaveis, experiéncias educativas aplicadas e propostas pedagogicas pontuais, havendo
pouca articulacdo entre Educacdo Ambiental, politicas publicas e curriculo. No cenario
brasileiro, a revisdo sistematica revelou que, embora o discurso da transversalidade esteja
amplamente difundido, a Educacdo Ambiental ainda ¢ tratada como tematica acessoria,
fortemente vinculada as dreas de Ciéncias Biologicas e Geografia, com limitada
problematizagdo curricular e institucional. Na Regido Norte, a anélise de teses evidenciou uma
lacuna significativa de producdes em estados como Rondonia e Acre, indicando a auséncia de
grupos consolidados de pesquisa na area e reforcando a relevancia e originalidade desta
investigacao no contexto amazonico.

No que se refere ao objetivo de examinar como a Educagdao Ambiental ¢ incorporada
nos curriculos de formacgdo inicial de professores, a andlise identificou que, nas 45 matrizes
curriculares e Projetos Pedagogicos de Curso analisados, a tematica ocupa um lugar periférico

e fragilizado. A Educacdo Ambiental aparece, na maioria dos casos, em disciplinas genéricas,
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com ementas padronizadas e pouco didlogo com a realidade amazonica, configurando-se mais
como cumprimento formal de exigéncias legais do que como eixo formativo estruturante.
Observou-se ainda a concentragdo da tematica nos cursos de Biologia e Geografia, revelando a
permanéncia de uma hierarquizagdo do saber que esvazia o carater interdisciplinar previsto nas
politicas educacionais e ambientais.

Com relacdo ao objetivo de analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
docentes da educacgdo basica e sua relacao com as tendéncias da Educacao Ambiental, a analise
identificou que a formagao inicial e continuada insuficiente repercute diretamente nas praticas
escolares. Entre os 37 docentes participantes, mais da metade ndo teve contato com a tematica
na graduagdo e a grande maioria nunca participou de formagdes continuadas em Educagao
Ambiental. As praticas relatadas e observadas nas escolas de Rolim de Moura sao
predominantemente conservacionistas, pontuais ¢ associadas a datas comemorativas, com
pouca articulacdo com os conflitos socioambientais territoriais da Amazdnia. As concepgdes
docentes sobre meio ambiente e Educacdo Ambiental aproximam-se das correntes naturalista,
conservacionista e resolutiva, com baixa presen¢a de abordagens criticas e emancipatorias.
Quanto a Metodologia

A metodologia adotada nesta pesquisa, de natureza qualitativa, exploratoria e
interpretativa, foi fundamental para desvendar a complexidade da insercdo da Educagdo
Ambiental na formacdo docente e nas praticas pedagodgicas na Amazonia Sul-Ocidental. A
abordagem multifacetada, estruturada em cinco etapas articuladas, permitiu uma compreensao
aprofundada e contextualizada do fenomeno. A andlise bibliométrica da produgdo latino-
americana sobre EA (2019-2023) forneceu um panorama regional, identificando tendéncias e
lacunas que serviram de base para a contextualizacdo do problema. Em seguida, a revisao
sistemdtica da literatura brasileira sobre EA nos curriculos de formagao docente aprofundou a
compreensdo do cendrio nacional, revelando a persisténcia de uma abordagem fragmentada e
periférica da tematica. A andlise de teses defendidas na Regido Norte, por sua vez, evidenciou
a escassez de pesquisas na area em estados como Ronddnia, refor¢ando a relevancia e
originalidade deste estudo.

O estudo documental das matrizes curriculares e Projetos Pedagogicos de Cursos de
licenciaturas em Rolim de Moura foi fundamental para mapear a inser¢cao formal da EA,
revelando a fragilidade institucional da temadtica. Por fim, a pesquisa de campo com 37
professores, utilizando questiondrio semiestruturado e andlise de contetido com suporte do
software IRAMUTEQ, permitiu captar as concepgdes e praticas docentes no contexto local,

confrontando os dados documentais com a realidade vivenciada. A articulagdo dessas etapas,
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desde a macroanalise regional até a microandlise local, e a triangulacdo de dados por meio da
Andlise de Conteudo de Bardin (2011) e do IRAMUTEQ), foram essenciais para construir uma
argumentacao robusta e embasar a tese central de que a EA, apesar de sua relevancia, ainda se
encontra fragilizada e desarticulada na formacgao e pratica docente na regido.

Quanto aos Resultados

Os resultados da andlise bibliométrica revelaram que a produgao cientifica em Educacao
Ambiental na América Latina, embora expressiva, concentra-se predominantemente em
praticas sustentaveis e experiéncias pedagogicas pontuais. Observou-se uma lacuna na
articulagdo entre EA, politicas publicas e curriculo, o que corrobora a tese de que a EA ainda
ndo estd plenamente institucionalizada como eixo estruturante. A identificagdo dessas
tendéncias e lacunas regionais foi crucial para contextualizar a fragilidade da EA na Amazonia
Sul-Ocidental, mostrando que o problema nao ¢ isolado, mas reflete um padrdo mais amplo de
desarticulagao.

A revisdo sistematica da literatura brasileira demonstrou que, apesar do discurso da
transversalidade, a Educagao Ambiental ¢ frequentemente tratada como tematica acessoria nos
curriculos de formacao docente, com forte vinculagdo a areas especificas como Cié€ncias
Biologicas e Geografia. Essa abordagem limitada, que desconsidera a dimensao politica e
interdisciplinar da EA, sustenta a tese de que a formacao inicial dos professores nao os prepara
adequadamente para uma atuagao critica e contextualizada, perpetuando praticas fragmentadas
e conservacionistas.

A andlise das teses defendidas na Regido Norte evidenciou uma significativa lacuna de
producdes em estados como Rondonia e Acre, indicando a auséncia de grupos de pesquisa
consolidados na area. Essa constatacao reforca a tese de que a regido carece de um arcabougo
tedrico e pratico robusto para a EA, o que impacta diretamente a formagdo docente e a
institucionaliza¢do da tematica nas escolas. A pesquisa, ao preencher essa lacuna, contribui para
o0 avanco do conhecimento e para a formulacao de politicas mais eficazes para a regido.

O estudo documental das matrizes curriculares e PPCs das licenciaturas em Rolim de
Moura revelou que a Educagdo Ambiental ocupa um lugar periférico e fragilizado, muitas vezes
como mero cumprimento formal de exigéncias legais. A concentragdo da temdtica em
disciplinas genéricas e a falta de didlogo com a realidade amazdnica confirmam a tese de que a
EA nao ¢ tratada como eixo formativo estruturante, resultando em uma formagao docente que
ndo capacita os futuros professores para abordar os complexos conflitos socioambientais da

regido de forma critica e territorializada.
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A pesquisa de campo com os professores de Rolim de Moura demonstrou que a
formagao inicial e continuada insuficiente repercute diretamente nas praticas escolares, que sao
predominantemente conservacionistas, pontuais e associadas a datas comemorativas. A baixa
presenca de abordagens criticas e emancipatorias nas concepgoes docentes sobre EA valida a
tese de que a fragilidade epistemologica nos curriculos de licenciatura perpetua praticas
pedagdgicas que despolitizam a crise ambiental. Os resultados evidenciam que a falta de suporte
institucional e de formacao adequada impede a transicdo para uma EA transformadora,
comprometendo a capacidade da escola de atuar como espaco de enfrentamento das injustigas
socioambientais.

A predominancia de praticas conservacionistas e naturalistas, conforme identificado
nesta pesquisa, corrobora com a tipologia de Sauvé (2005) e as macrotendéncias de Layrargues
e Lima (2011), demonstrando que a teoria das correntes ¢ ndo apenas academicamente
relevante, mas empiricamente comprovada na realidade amazodnica.

O capitulo 4.6, intitulado “Da fragilidade a Préxis: estratégias e referéncias para o
fortalecimento da Educagdo Ambiental na Amazoénia Sul-Ocidental, sintetiza a trajetdria
investigativa da pesquisa, apontando para a necessidade de reconstru¢do da Educacdo
Ambiental na Amazdnia Sul-Ocidental. Com base nos achados da pesquisa, o capitulo articula
experiéncias brasileiras exitosas e referenciais teodricos que demonstram a viabilidade de uma
Educagdao Ambiental Critica, territorializada e institucionalmente fortalecida. Ele discute a
importancia da institucionalizacdo da EA no curriculo escolar, a partir de experiéncias como o
Programa Nacional Escolas Sustentdveis (PNES), e apresenta experiéncias exitosas de
formagdo docente em Educacdo Ambiental Critica no Brasil e em Rondonia. Ao fazer isso, o
capitulo valida a tese central ao demonstrar que, apesar das fragilidades identificadas, existem
caminhos e possibilidades para superar a marginalizagdo da EA, promovendo praticas
pedagdgicas criticas e comprometidas com a justi¢a socioambiental na regido.

Esses resultados evidenciam que a fragilidade observada nas praticas pedagogicas nao
decorre de desinteresse ou descaso dos professores, mas de uma formagao que ndo lhes fornece
os referenciais tedricos, metodoldgicos e politicos necessdrios para trabalhar a tematica de
forma critica, territorializada e articulada ao curriculo.

Portanto, mesmo focando em Rolim de Moura, os dados coletados ndo indicam um
problema isolado ou local na rede estadual de Rondonia. Pelo contrario, ao comparar esses
dados com analises bibliométricas e documentais desta pesquisa, fica claro que a fragilidade da
Educacdo Ambiental reflete padrdes estruturais nas escalas regional (Norte), nacional (Brasil)

e latino-americana. Trata-se de uma marginalizacao curricular sistémica, que atravessa a
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Amazobnia e além, servindo como estratégia para manter racionalidades predatérias em
diferentes niveis.

E importante reconhecer, contudo, que as conclusdes aqui apresentadas se reduzem ao
recorte empirico do municipio de Rolim de Moura, fundamentando-se na percep¢ao de 37
docentes de seis unidades escolares. Embora a robustez da triangulacdo de dados sinalize
tendéncias estruturais, a vasta diversidade da Amazonia Sul-Ocidental demanda cautela na
generalizagao imediata desses achados. Nesse sentido, a presente pesquisa nao se pretende um
diagnostico exaustivo, mas um ponto de partida, futuras investigagdes em outros municipios da
regido e com diferentes perfis de redes de ensino sdo fundamentais para validar se os padrdes
de fragilidade formativa e silenciamento pedagdgico aqui identificados se replicam em outros
contextos similares da fronteira amazonica.

Esta pesquisa oferece contribui¢des relevantes ao campo da Educagdo Ambiental ao
articular, de maneira inédita no contexto da Amazonia Sul-Ocidental, a triade entre produgao
cientifica, curriculo de formag¢ao docente e praxis escolar. Do ponto de vista tedrico, consolida
um referencial analitico critico que integra as correntes da EA e as politicas curriculares a partir
da territorialidade amazdnica. Metodologicamente, apresenta um desenho investigativo
multiescalar, integrando analise bibliométrica, revisdes sistematicas e pesquisa de campo, que
compde um modelo de analise replicavel em outras realidades amazdnicas. Do ponto de vista
diagnostico, a pesquisa revela que a fragilidade da EA na formagao e na escola ndo ¢ uma lacuna
meramente pedagdgica, mas uma engrenagem do processo de “desamazonizacdo”,
evidenciando a necessidade de uma pratica educativa que atue como ato de resisténcia. Como
retorno social, o trabalho substitui a 16gica da intervencao pontual pelo empoderamento dos
atores locais, fornecendo um guia sistematizado de recursos, referenciais e cursos de formagao
continuada (Capitulo 4.6), servindo como instrumento pratico para que docentes e gestores
enfrentem as lacunas formativas identificadas com autonomia e suporte institucional

A partir das lacunas evidenciadas, abrem-se possibilidades para pesquisas futuras, tais
como a analise da aplicacdo do Referencial Curricular de Rondonia nas diferentes disciplinas
da educagdo basica, a avaliagdo do impacto de formagdes continuadas na mudanga das correntes
de Educacdo Ambiental presentes nas praticas docentes, a investiga¢ao da inser¢do da tematica
em cursos de licenciatura de outros municipios amazonicos, a relagdo entre Educagdo
Ambiental e metodologias ativas no contexto amazonico € o acompanhamento dos
desdobramentos curriculares do Projeto de Lei n° 381/2024 no estado.

Dentre os desdobramentos necessarios, destaca-se o acompanhamento dos impactos da

recente Portaria n® 10/2026 na reestruturacao dos curriculos de formagao inicial e continuada
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nas Institui¢des de Ensino Superior da Regido Norte. Torna-se fundamental avaliar se a inclusao
obrigatéria de modulos de EA em cursos financiados pela Unido serd capaz de romper com a
histérica marginalizagdo da tematica e se essa indugdo institucional resultara em mudancas
efetivas nas concepgdes e na seguranca pedagogica dos professores que atuam no chado da escola
amazonica.

Por fim, a investigacdo confirmou a hipotese central desta pesquisa. A Educacdo
Ambiental na formagao docente regional e nas praticas escolares de Rolim de Moura assume
um carater predominantemente conservacionista, fragmentado e periférico. A fragilidade
epistemologica nos curriculos de licenciatura perpetua praticas pedagogicas que despolitizam a
crise ambiental, tratando problemas estruturais como questdes de consciéncia individual.
Apesar do robusto arcabouco legal nacional, estadual e municipal, a transversalidade da
Educacdo Ambiental tem operado, na pratica, como mecanismo de dilui¢do curricular. O
problema ndo reside na auséncia de leis, materiais ou orientagcdes normativas, mas na fragilidade
estrutural da formagdo docente e na auséncia de um curriculo que reconhega a Educacao
Ambiental como eixo estruturante da educacdo em um territorio marcado por conflitos
socioambientais permanentes.

Nesse sentido, a fragilidade detectada nesta pesquisa nao deve ser vista apenas como
uma lacuna pedagdgica ou técnica, mas como parte constitutiva do processo de
“desamazoniza¢ao” denunciado por Costa Silva (2022). Ao marginalizar a Educa¢dao Ambiental
nos curriculos de licenciatura e reduzir as praticas escolares a acdes pontuais e despolitizadas,
o modelo educacional vigente atua, ainda que de forma silenciosa, como uma ferramenta de
apagamento territorial. Esse silenciamento sobre a realidade local impede que a escola cumpra
seu papel de resisténcia, facilitando a naturalizacdo da logica que transforma a floresta em
mercadoria e invisibiliza os conflitos que marcam a Amazonia Sul-Ocidental. Assim, o
desamparo formativo do docente ndo ¢ um erro do sistema, mas uma engrenagem que garante
que a escola ndo atue como epicentro da defesa da vida e da identidade amazonida.

Em ultima andlise, diante do cenario de desamparo estrutural e fragilidade institucional
que caracteriza a Educa¢do Ambiental em Rondonia, ¢ indispensavel reconhecer que qualquer
iniciativa docente, seja ela conservacionista ou critica, representa, em si, um avanco
significativo e um ato de resisténcia pedagogica. Em um contexto em que 54% dos professores
ndo tiveram contato sistematico com a tematica na graduacdo e 81% permanecem a margem de
qualquer politica de formagao continuada, ndo se pode exigir uma praxis emancipatoria sem

antes oferecer as condi¢des basicas para sua existéncia.
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A andlise dos dados aponta para uma responsabilidade compartilhada por essa lacuna.
As Institui¢des de Ensino Superior contribuem ao manterem a EA como apéndice curricular.
As politicas nacionais, como a BNCC e a BNC-Formagdo, ao promoverem um modelo
tecnicista, resultam no que pode ser caracterizado como uma “perversidade curricular”,
diluindo o potencial critico da tematica. Por fim, a auséncia de agdes sistematicas por parte da
SEDUC e da SEDAM configura um siléncio institucional que limita a efetividade das politicas.
Portanto, para que a Educagdo Ambiental se torne efetiva na Amazonia Sul-Ocidental, € urgente
superar o0 modelo de "responsabilizacdo individual" do docente e exigir uma reestruturacao
politica e institucional que garanta a EA como um eixo estruturante, transversal e
territorializado, capaz de oferecer o suporte necessario para que a escola deixe de ser um espago
de silenciamento e passe a ser o epicentro da defesa da vida no territério amazonico.

A fragilidade da Educagcdo Ambiental na Amazonia Sul-Ocidental ndo ¢ apenas uma
falha de ensino ou falta de contetido nos livros. Na verdade, isso reflete uma légica que coloca
o lucro e as exigéncias do mercado acima da formac¢ao humana. Quando a escola trata a questao
ambiental apenas como um tema passageiro e sem profundidade, ela acaba apenas "treinando"
os alunos para se adaptarem ao sistema, em vez de ensina-los a questionar as causas reais do
desmatamento e da explora¢dao da natureza na regido.

A crise ambiental na Amazonia ndo ¢ um acidente, mas um resultado direto desse
modelo de desenvolvimento. Por isso, transformar a Educagdo Ambiental em uma parte central
da formacgdo dos professores significa desafiar a ideia de que o territério ¢ apenas uma
mercadoria. O objetivo ¢ fazer da escola um espaco de resisténcia, capaz de formar pessoas
criticas e comprometidas com a justi¢a social. Assim, construir uma Educacao Ambiental critica
na Amazonia €, antes de tudo, um gesto politico para proteger a vida e denunciar a destrui¢ao
da floresta.

Portanto, defendemos a tese de que, apesar do reconhecimento legal e da relevancia
estratégica para o bioma amazonico, a Educacdo Ambiental na formagao inicial de professores
e nas praticas escolares de Rolim de Moura assume um carater predominantemente
conservacionista, fragmentado e periférico. Apresentamos ainda, que a fragilidade
epistemoldgica nos curriculos de licenciatura e a auséncia de politicas publicas integradas
perpetuam uma pratica docente despolitizada, que tende a tratar problemas socioambientais
estruturais como meras questdes de conduta e consciéncia individual. Diante desse diagnostico,
a pesquisa apresenta a urgéncia da institucionalizacdo da Educacdo Ambiental como eixo

estruturante e transversal dos curriculos formativos e escolares, fundamentada em praticas
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pedagdgicas territorializadas e criticas que sejam capazes de enfrentar as contradi¢cdes € os
conflitos socioambientais especificos da Amazodnia Sul-Ocidental.

Dessa forma, esta pesquisa demonstra que fortalecer a Educagdo Ambiental na
Amazonia Sul-Ocidental passa, necessariamente, por repensar a formagdo docente, a
organizac¢do curricular e a institucionalidade das politicas educacionais, para que a escola possa,
de fato, cumprir seu papel na formacdo de sujeitos criticos, territorialmente situados e

comprometidos com a justica socioambiental.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa, intitulada EDUCACAO
AMBIENTAL NO CURRICULO E FORMACAO PROFISSIONAL DA EDUCACAO
BASICA NA AMAZONIA SUL-OCIDENTAL, conduzido pelo pesquisador Kellyson Silva
de Souza, que acompanhara e daré assisténcia aos participantes durante e apds as atividades
relativas a pesquisa, por meio de e-mails, ligacdes ou presencialmente.

A Pesquisa tem como objetivo investigar a abordagem da Educa¢do Ambiental na
formagao docente do ensino superior de professores da rede estadual de ensino de Rondonia,
considerando as legislagdes e normativas pertinentes, a grade curricular dos cursos de
graduacdo, e as praticas e atividades educacionais desenvolvidas nas escolas estaduais do
municipio de Rolim de Moura.

Participardo deste estudo professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental,
podendo ser de todas as areas do conhecimento, ou apenas das areas ao qual o pesquisador
constatar que apresentam na grade curricular dos cursos de graduagdo analisados, base sobre a
Educacdo Ambiental.

A coleta de dados para esse estudo, baseia-se na entrevista semiestruturada com os
professores, a fim de analisar como € desenvolvida a educagdo ambiental em escolas estaduais
do municipio de Rolim de Moura - Rondonia, identificando a vertente predominante abordada
pelos professores em suas atividades educacionais.

Os procedimentos de coleta de dados serao:

Levantamento das legislagdes e normativas: nesta etapa, a pesquisa envolve a coleta de
leis e regulamentos relacionados a Educacdo Ambiental no ensino superior. A metodologia
inclui pesquisa bibliografica, analise de trabalhos cientificos existentes, e um levantamento de
pesquisas utilizando metapesquisa. A pesquisa ¢ realizada em fontes escritas e eletronicas,
como livros, artigos cientificos e paginas de websites.

Analise das grades curriculares dos cursos de formagdo de professores: nesta etapa, a
pesquisa envolve a andlise das grades curriculares dos cursos de licenciatura frequentados pelos
professores da rede estadual de ensino de Ronddnia. A metodologia inclui a utilizagao da analise
de conteudo de Bardin, que ¢ aplicada em varias fases, como pré-andlise, exploracao do
material, codificacdo, categorizacao e classificagdo. O software IRAMUTEQ ¢ utilizado para

analise de dados textuais.
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Pesquisa de campo nas escolas estaduais: nesta etapa, a pesquisa envolve entrevistas
com professores que atuam nas disciplinas relacionadas a Educagdo Ambiental. Um roteiro de
entrevista foi validado por especialistas e as entrevistas serdo realizadas em escolas estaduais
de Rolim de Moura, Ronddnia. A pesquisa visa identificar como a Educacdo Ambiental ¢
abordada pelos professores em suas atividades educacionais.

Levantamento de materiais e cursos de formagdo continuada: nesta etapa, a pesquisa
visa reunir materiais e cursos de formagao continuada relacionados a Educagao Ambiental para
contribuir com a capacitagdo dos professores na regidao de Rondonia. A metodologia inclui
revisdo bibliografica, selecdo de materiais relevantes e cursos reconhecidos pelo Ministério da
Educacdo. Também sera levantado o conhecimento de cursos e materiais ja realizados pelos
professores entrevistados.

Nao havera nenhum prejuizo ou eventos adversos na sua participagdo na referida
atividade. A presente pesquisa resultard em acesso a informagdes e conhecimentos sobre o
campo da Educagdo Ambiental.

Quaisquer eventuais despesas que o participante vier a ter durante a pesquisa, se houver,
havera ressarcimento de todos os gastos, tal como a garantia de indenizac¢ao diante de eventuais
danos decorrentes da pesquisa.

Todos os dados coletados serdo utilizados na elaboracdo do manuscrito e analise dos
resultados desse estudo, sendo garantido o sigilo dos nomes dos participantes. Os registros serao
transcritos e armazenados, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas o
pesquisador.

A pesquisa dentro de sua execucdo vem tomar o tempo do professor participante. A
entrevista sera realizada com média de uma hora de duracdo. Para evitar tais riscos, todos os
dados coletados serdo utilizados na escrita dos resultados desse estudo, sendo garantido o sigilo
dos nomes dos participantes. A adoc¢do da coleta de dados, assegura, tanto quanto possivel, o
anonimato das respostas, que sera acessado somente pelo pesquisador e seu orientador. O
participante pode escolher nao fazer parte do estudo, ou pode desistir a qualquer momento. Na
pesquisa h4d um diminuto potencial de quebra de sigilo de parte de algumas informagdes obtidas
no questionario e sua exposicao.

As entrevistas serdo realizadas por meio do google meet e serdo gravadas e transcritas
ap6s a coleta de dados de todos os professores. Os arquivos serdo arquivados e nenhuma
informagao pessoal sera divulgada. Os dudios serdo utilizados apenas para conversao em texto,

nenhum 4udio sera utilizado.
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Ao participarem dessa pesquisa, os professores ndo terdo nenhum beneficio direto ou
financeiro. Entretanto, esperamos que esse estudo traga informagdes importantes no que diz
respeito a abordagem da Educagdo Ambiental nos cursos de formagao superior da regiao e
consequentemente melhore a forma de desenvolver as praticas sobre a tematica com os alunos,
de forma que o conhecimento que seréd construido a partir desta pesquisa possa contribuir para
o crescimento pessoal e profissional do participante.

Os participantes da pesquisa terdo acompanhamento do pesquisador, com orientagao
inicial sobre os procedimentos da pesquisa e sobre a entrevista. O participante tera acesso a
todas as publicacdes realizadas sobre a pesquisa a que estdo sendo submetidos.

Na publicagdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais
rigoroso sigilo. Todos os participantes desta pesquisa terdo acesso aos resultados, bem como
receberdo por e-mail. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo sob a guarda e
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de cinco anos, € apds esse tempo
serdo destruidos, conforme Resolugao CNS no 466/2012.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, € a outra sera fornecida a vocé.

Para participar deste estudo, o participante da pesquisa deverd assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido/ TCLE.

Em caso de duvida ou necessite de mais informagdes ou deseje saber sobre seus direitos,
o participante pode entrar em contato com o pesquisador Kellyson Silva de Souza pelo telefone
(69) 98413-1436 ou por e-mail kellyson.souza@hotmail.com ou entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos-CEP, no campus da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, localizado na avenida Costa e Silva, s/n — Prédio Hércules Maymone
(Prédio das Pro-Reitorias), 1° andar — sala do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos-
CEP, Campo Grande-MS, de segunda a sexta-feira das 07:00 as 11:00hs e das 13:00hs as
17:000hs, ou pelo namero de telefone do CEP 3345-7187, ou pelo e-mail:
cepconep.propp@ufms.br.

Para perguntas sobre seus direitos como participante entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande- MS, pelo telefone (67) 33457187.

O pesquisador (a) estara a disposi¢ao para contato futuro para qualquer tipo de

assisténcia, questionamento ou esclarecimento sobre a pesquisa realizada.
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Declaro que li e entendi este formulario de consentimento e todas as minhas davidas
foram esclarecidas e que sou voluntario a tomar parte neste estudo.
[ ] marque esta opcao se vocé concorda que durante sua participacao na pesquisa seja
realizada gravagdes em audio e/ou video.

Assinatura do participante:

_Assinatura do pesquisador:

Local RO, de de 202
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APENDICE B — Perguntas aplicadas aos docentes pelo formulirio

1. Em que escola esta atuando?

Opcodes. Obs. Ordem aleatoria e sem relagao com os codigos da descrigao.

Monteiro Lobato,

Aluizio Pinheiro Ferreira

Colégio CTPM VIII

Nilson Silva

Maria Rabelo

Ulisses Guimaraes

2.  Qual sua formacao inicial (graduacao)?

3.  Em qual instituicdo de ensino superior vocé estudou?

4. Turmas em que leciona:

5. Disciplinas que leciona:

Opcdes: Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia, Historia, Arte, Educacao
Fisica, Sociologia, Ed. Religiosa, Lingua Inglesa, Outros...

6. Tempo de docéncia:

7. Vocé tem conhecimento sobre alguma lei, normativa ou decreto que institui a
educacao ambiental na educacio? Se sim, qual?

8. Na sua graduacio teve alguma disciplina sobre a educa¢ido ambiental? Ou atividade,
extensao...?

9. Desde quando vocé iniciou na docéncia, participou de algum curso ou formacao
continuada sobre a educacio ambiental?

10. Se houver participado, quais sao os temas abordados na formacao continuada em
Educacio Ambiental?

11. Como voce define a educacao ambiental?

Opgoes:

— Educacdo Ambiental € o processo em que individuos e comunidades desenvolvem valores,
conhecimentos, habilidades e atitudes para conservar o meio ambiente, essencial para uma
vida saudavel e sustentavel.

— Educagdao Ambiental ¢ uma parte da educacao que, de forma intencional, busca desenvolver
o carater social das pessoas em relagdo a natureza e aos outros, promovendo praticas sociais e
éticas ambientais.

— A Educagdao Ambiental deve capacitar grupos sociais, em diferentes contextos do pais, para
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participarem de forma qualificada na gestdo dos recursos ambientais e nas decisdes que
afetam a qualidade do ambiente, promovendo a participagdo e o controle social na gestao
ambiental publica.

— Um processo educativo profundamente politico, que busca desenvolver nos alunos uma
consciéncia critica sobre as instituicdes e fatores que geram riscos e conflitos socioambientais.
Visa enfrentar esses conflitos através de acdes coletivas de cidadania, criando demandas por
politicas publicas participativas ¢ uma gestdo ambiental democratica.

— E um processo que busca sensibilizar pessoas e grupos para as questdes ambientais,
garantindo acesso a informac¢ao de forma clara, desenvolvendo uma consciéncia critica e
incentivando o enfrentamento dos problemas ambientais e sociais. Envolve a mudanca
cultural e a transformacgao social, tratando a crise ambiental como uma questao ética e
politica.

12. Qual a importancia da educa¢ao ambiental?

13. Vocé se sente preparado para desenvolver atividades sobre a EA? Por qué?

14. Como vocé define meio ambiente?

Opcoes:

— 0 meio ambiente — recurso (para gerir, para repartir)

— 0 meio ambiente — natureza (para apreciar, para respeitar, para preservar)

— 0 meio ambiente — problema (para prevenir, para resolver)

— 0 meio ambiente — sistema (para compreender, para decidir melhor)

— o0 meio ambiente — lugar em que se vive (para conhecer, para aprimorar)

— 0 meio ambiente — biosfera (onde viver junto e a longo prazo)

15. Vocé ja desenvolveu atividades relacionadas a educacio ambiental? Se sim, qual(is)
atividade(s)? Se ndo, qual(is) motivo(s) impede(m)?

16. Quais siio os principais temas ambientais que vocé aborda em suas aulas?

17. Qual metodologia de ensino vocé utiliza para abordar a tematica ambiental?

18. Quando vocé aborda a educacio ambiental em suas aulas, vocé:

Opcdes (multipla escolha):

— Enfatiza a necessidade de reconstruir uma ligacdo com a natureza

— Adota comportamentos de conservagao

— Desenvolve habilidades de resolucao de problemas (RP): do diagndstico a agao

— Desenvolve o pensamento sistémico: andlise e sintese para uma visao global

— Realiza experimentos, para adquirem conhecimento sobre as ciéncias ambientais

— Desenvolve um sentimento de pertenca com relagdo ao meio ambiente
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— D4 énfase nas questdes éticas e morais do comportamento humano

— Desenvolve as multiplas dimensdes de seu ser em interagdo com o conjunto de dimensdes
do meio ambiente

— Desenvolve competéncias e ensinamentos a nivel regional

— Desenvolve o aprender em, para e pela acao

— Desconstroi as realidades socioambientais visando a transformar o que causa problemas

— Integra os valores feministas em relagdo a defesa do meio ambiente

— Reconhece a estreita ligacao entre natureza e cultura

— Experimenta o meio ambiente para experimentar-se e formar-se em e pelo meio ambiente
— Promove um desenvolvimento econdmico respeitoso dos aspectos sociais e do meio
ambiente

— Outros...

19. Como a educacao ambiental vem sendo desenvolvida em sua escola? Quais temas?
20. A Educac¢iao Ambiental é trabalhada de forma interdisciplinar na escola? Como ela
se articula com outras disciplinas?

21. Quais as principais dificuldades enfrentadas para desenvolver atividades sobre a
educacio ambiental?

22. Quais materiais didaticos especificos relacionados a Educacio Ambiental estao

disponiveis para os professores em sua escola?
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ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP

P W UNIVERSIDADE FEDERAL DO
\ MATO GROSSO DO SUL -
UFMS -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO E FORMACAO PROFISSIONAL DA
EDUGACAQ BASICA NA AMAZONIA SUL-OCIDENTAL

Pesquisador: KELLYSON SILVA DE SOUZA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 74793023.4.0000.0021

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Mate Grosso do Sul - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamente Proprio

DADOS DO PARECER
Mimero do Parecer: 6.566.507

Apresentagdo do Projeto;

‘texto do pesguisador: Este projeto infitulade em: Educacio Ambiental no curricule e formagdo profissional
da educacio basica na Amazénia Sul-Ocidental, visa investigar

a abordagem da Educagdo Ambiental (EA) na formagdo docente do ensino superior para professores da
rede estadual de ensinc em Ronddnia, com base em legislagdes e curricules académicos. O projeto segue
uma abordagem qualitativa, ufilizando analise de conmteldo, analise Dados Texfuais, com o auxiio do
software IRAMUTEQ para processamento dos dados.

A populacdo deste projeto consiste em professores da rede estadual de ensine de Ronddnia que ministram
aulas mo ensino fundamental anes finais. Para a selecdo da amoesfra, escolheremos 5 escolas localizadas
em Rolim de Moura, Rendonia. Realizaremos entrevistas com 25 professores que tenham concluido cursos
de graduacdo em insfituictes de ensino superior, & cujas grades curriculares incluam abordagens sobre
Educacio Ambiental, conforme identificado na andlise documental. Este projeto tem como objetive principal
investigar a abordagem da Educacdc Ambiental na formagio docente do ensing superior de professores da
rede estadual de ensino de Ronddnia, considerando as legislagbes e nommativas pertinentes, a grade
curricular dos cursos de graduacdo, as praficas e atividades educacionais desenvolvidas nas escolas
estaduais do municipio de Rolim de Moura - Ronddnia. Busca-se com essa efapa, investigar a verente
predominante abordada pelos professores em suas atividades educacionais, buscando identificar
oportunidades de aprimoramente & melhores praticas.

Enderego: Av. Costa e Sike, 517 - Pioneiros ; Predio das Pro-Reitonias ; Hesules Maymons; ;19 andsr
Bairro: Pionsinos CEP: 70.070-80C

UF: M5 Municipio: CAMPD GRANDE

Telefone: (57)22457127 Fax: (§73345-M& E-mail: cepconep propp@ufms b
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Objetive da Pesquiza:

"texto do pesquisador: Objetivo Pimario:

Ohjetivo geral - Investigar a abordagem da Educacio Ambiental na formacio docente do ensino superior de
professores da rede estadual de ensino

de Ronddnia, considerando as legislaghes e normativas perfinentes, a grade cumicular dos cursos de
graduacio, e as praficas e afividades

educacionais desenvolvidas nas escolas estaduais do municipio de Rolim de Moura.

Objetive Secundario: Objefivos especificos: * Realizar um levantamente das legislacies e normativas
pertinentes ao ensino superior de formacdo docente no dmbito da Educagdo Ambiental, incluindo leis,
resolugdes e direfrizes nacionais e regionais;* Investigar a formacdo superior dos professores da rede
estadual de ensino de Ronddnia, analizando a matriz curricular dos cursos de graduacdo frequentades pelos
professores em Rolim de Moura, a fim de identificar a abordagem da Educacio Ambiental nas instituigBes
de ensino superior & verificar como a tematica ambiental & fratada nas disciplings:* Analisar como &
desenvolvida a educacio ambiental em escolas estaduais do municipio de Rolim de Moura - Ronddnia,
identificando a vertente predominante abordada pelos professores em suas atividades educacicnais;* Reuwnir
materiais & cursos de formagado continuada que abordem a educacio ambiental, visando contribuir com a
capacitacdo & aprimoramento dos professores na regido de Ronddnia, promovendo praficas educacionais
sustentaveis e conscientes em relacdo ao meio ambiente.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

"fexto do pesquisador: Riscos: Durante a pesquisa os eventuais riscos serdo minimos e estio relacionados
4 mudancas na rofina, ou s2ja, apenas o desconforto relacionado ao

tempo dispendido para o professor responder as questbes. No entanto, esta pesquiza ndo tem a intengdo de
alterar a rofina dos professores. Poramto, o pesquisador enfrara em contato & para evitar gualguer
transtorno, agendando a entrevista. A Enfrevista sera realizada momento de plangjamento do professor,
para nao afetar os periodes de aula do docente. Ha compromisso ainda, em manter a integridade fisica,
intelectual & emocional, em gqualguer percepcdo de desconforto a presentade pelo professor como:
comporiamente n3c habifual, imitabilidade a observacdo naguele dia sera suspensa.

Beneficios: Rigor Metodologico: A pesquisa ufiliza uma varedade de métodos, incluindo pesguiza
bibliografica, analise documental, enfrevistas e revisdo bibliografica. Para garantir & qualidade e a
abrangéncia dos dados coletados, aumentando a credibilidade da pesguisa. Relevancia Social A pesguiza
aborda questdes relacicnadas a educagio ambiental, gue t8m relevancia social e

Enderego: Av. Cost e Siha, 5P - Pioneinos ; Prédio das Pro-Reitorias ; Hecules Maymons;, ; 17 andar
Bairro: Pionsinos CEP: T0.070-800
UF: M5 Municipio: CAMPO GRAMDE

Telefone: (3722457187 Fax: (B73345-M&7 E-mail: cepooneppropp@ufmsbr
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ambiental. o estudo apresenta uma contribuicdo para a

melhoria da educagdo ambiental na regido de Ronddnia A pesquisa ainda, envolve a analise de curriculos e
programas de instituicies de ensino superior. Isso pede promover uma melhoria dos curriculos de cursos de
formagio de professores, para atender a tematica ambiental conforme as legislactes especificas.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

'texto do pesquisador’ E um estudo intemacional? Nae

Havera uso de fontes secundarias de dados (prontuarios, dados demograficos, etc)? Nao
Informe o ndmero de individuos abordados pessoalmente, recrutados, ou que sofrerdo algum fipo de
intervencdc neste centro de pesguisa: 25

O Estudo & Multicéntrico no Brasil? Nao

Propoe dispenza do TCLE? MNao

Havera retencdo de amostras para ammazenamento em banco? Ndo

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

- Folha de rosto: OK

- Orcamento: Ok

- Cronograma: O

- Anuéncias das instituictes envolvidas: OK

- TCLE: O

- Instrumentos de coleta de dados: OK

Recomendagies:

- Rever as datas de algumas atividades do cronograma contido no projeto detalhado, que diferem daguelas
do formulario de informagtes basicas.

- Instrumentos de coleta de dados: Caso o instrumento seja validado devem citar o dominio (se pablico),
caso confrario, justificar a aguisicdo ou autorizagdo de autoria.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

- Adicionar o orcamento no Projeto detalhado: Resolvido

- Sobre as pendéncias da versdo anterior:

1. Adicionar os critérios de inclusao e exclusao no Formulanio de informagdes basicas: OK

2. Ajustar o cronograma: o cronograma, com as efapas da pesquisa, no projeto detalhado deve ter as
mesmas datas no cronograma do Formulario de Informagdes Basicas da Plataforma Brasil. Coleta de dados
deve ser posterior a2 analise do CEP: OK

Enderego:  Av. Costs e Silve, 7 - Flonginos ;, Pradio das Pro-Reitorias ; Hermuies Maymons;, ;. 17 andar
Bairro: Fionsiros CEP: 700070-800

UF: M3 Municipio: CAMPC GRAMDE

Telefone: [E7)33457187 Fax: (B73345-T87 E-mail: cepconep proppi@ufmsbr
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3. Adicionar os critérios de inclusdo para a escolha das faculdades e universidades que terdo as ementas
avaliadas: Ok

4. Adicionar o orcamento no projeto: ok. O pesquisador apresentou o Orcamento denfre os Termos de
Apresentagdo Obrigataria.

Consideragies Finais a critério do CEP:

CONFIRA AS ATUALIZACOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS

1) Regimento Interno do CEP/UFMS

Disponivel em: hitps:fcep.ufms. brinovo-regimento-imterno/

2} Calendario de reunides: hitps:/icep.ufms br/calendario-de-reunices-do-cep-2023/

3) Etapas do framite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil

Dizponivel em: hitps:'cep.ufms. brfetapas-do-framite-de-protocolos-no-cep-via-plataforma-orasil’

4) Legislacao e outros documentos:

Resolucdes do CHS.

Morma Cperacional n®001/2013.

Portaria n°2 201 do Ministério da Salde.

Cartas Circulares da Conep.

Resolucio COPP/UFMS n"240/2017.

Outros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de pareceres, pendéncias
frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.

Disponiveis em: hitps://cep.ufms briegislacoes-2/

5) Informagdes essenciais do projeto detalhado

Disponiveis em: hitps://cep.ufms. brinformacoes-essenciais-projeto-detalhadaol

&) Informagdes essenciais — TCLE e TALE

Disponiveis em: hitps:cep.ufms. brinformacoes-essenciais-tole-e-tale/

- Orientacies quanto acs Termos de Consenfimento Livie e Esclarecide (TCLE) e aocs Termos de
Assenfimento Livre e Esclarecido (TALE) que serdo submetidos por meio do Sistema Plataforma Brasil
versdo 2.0.

- Modelo de TCLE para os pariicipantes da pesquisa versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa menores de idade efou legalmente
incapazes versao 2.0.

7 Biobancos e Biorrepositorios para armazenamento de material biologico humano

Enderego:  Aw. Costs e Siha, 5'n° - Fionsiros ; Pradio das Pro-Reftonias ; Hemuies Maymeons;, [ 1° andar
Bairro: Pionsinos CEP: 70070900
UF: ME Munigipio: CAMPD GRAMDE

Telefone: (ET)3A345T187 Fax: (67E3345-T8 E-mail: cepoonsp proppi@ufms br
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Disponivel em: hitps:/icep.ufms. bribicbancos-2-biorrepositorios-para-material-biologico-humano/

&) Relato de caso ou projeto de relato de caso?

Dizponivel em: hifps:/icep.ufms. bri62-2/

9) Carfilha des direitos dos paricipantes de pesguisa

Dispenivel em: hitps:/icep ufms bricarilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisal

10) Tramitacdo de eventos adversos

Dispenivel em: hitps://cep ufms briiramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/

11) Declaragao de uso de material bioldgico & dados coletados

Dispanivel em: hitps:cep ufms_brideclaracan-de-uso-material-biclogico/

12) Termo de compromisso para ulilizagdo de informagoes de prontudrics em projete de pesguisa, para
pesquisas na Humap'UFMS acessar:

hitps: M. gov. brfebserh/pi-brfhospitais-universitarioz/regiaccentro-oestehumap-ufms

13) Termo de compromisse para ufilizacdo de informacfes de banco de dados Disponivel em:
https:Hcep ufms brifermo-de-compromisso-banco-de-dados/

Adicionar o orcamento no Projeto detalhado

Este parecer foi elaborado bageado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquive Postagem Autor Situacio
Informacoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P 0712023 Aceito
do Projeto ROJETO_ 2212199 pdf 17:04:43
TCLE f Termos de | TCLE.docx 0712023 | KELLYSOHN SILVA Aceito
Asszentimento / 17:03:29 | DE SOUZA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado /| Projeto_de_pesquiza_KellysonSouza.do | 07A1/2023 [ KELLYSOM SILVA Aceito
Brochura Cx 17:03:21 | DE SOUZA
Investigador
Dutros Termmo_de_anuencia_CRE pdf 0712023 | KELLYSO0M SILVA Aceiio
17:01:34 | DE SOUZA

Orcamento Orcamento.docx 0712023 | KELLYSON SILVA Aceito
16:53:54 | DE SOUZA

Folha de Rosto folhaDeRosto_assinado pof 190972023 | KELLYSON SILVA Aceito

Enderego:  Av. Costs = Sive, 5'nF - Pionsings ;. Prédio das Pro-Reitorias ; Hemules Maymons;, 5 1° andar
Eairro:  Fionsinos CEP: 70.070-800

UF: M5 Municipio: CAMPO GRANDE

Telefone: (37)3345-T187 Fax: (87 3245-N& E-mail: cepoonep proppi@uimsbr
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Faolha de Rosto folhaDeRosto_assinado. pdf 054308 | S0OUZA Aceito
Cronogramsa Cronograma.docs 130972023 | KELLYSON SILVA Aceito
0%:40:30 |DE SOUZA

Situacdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
ED]
CAMPO GRANDE, 08 de Dezembro de 2023

Asgsinado por:
Marisa Rufino Ferreira Luizari
(Coordenador(a))

Enderego:  Awv. Costs e Sie, 5'rF - Flonsings ;. Prédio dss Pro-Reitoias ; Hémuies Maymons; ; 1° andsr
Bairro: Pionsinos CEP: T0.070-800

UF: M= Municipio: CAMPO GRANDE

Telefone: ([37)3245-7187 Faw: (87)3245-7187 E-mail: cepconsp propp@ufmsbr
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ANEXO B - Termo de autorizacio de pesquisa da Superintendéncia Regional de

Educacio de Rolim de Moura - RO.

‘

Servigo Publico Federal — Ministério da Educagdo
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS UEMS

A Senhora
Rita Degan, Coordenadora Regional de Educagio/CRE — Rolim de Moura/RO.

Prezada Senhora, Coordenadora Regional de Educagdo,

Solicitamos de Vossa Senhoria autorizagdo para realizagdo de uma pesquisa com professores que atuam nos
anos finais do Ensino Fundamental de cinco escolas estaduais do municipio de Rolim de Moura, os quais
serdo colaboradores na Tese do Doutorando Kellyson Silva de Souza, com a pesquisa intitulada
“EDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO E FORMACAO PROFISSIONAL DA EDUCAGCAO
BASICA NA AMAZONIA SUL-OCIDENTAL”, sob orientagio da professora Dra. Patricia Helena
Mirandola Garcia do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias/Doutorado da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul.

Pretende-se realizar a pesquisa no més de margo de 2024, tendo como objetivo investigar a abordagem
da Educagio Ambiental na formagdo docente do ensino superior de professores da rede estadual de ensino de
Ronddnia, considerando as legislagdes e normativas pertinentes, a grade curricular dos cursos de graduagdo, e
as préticas e atividades educacionais desenvolvidas nas escolas estaduais do municipio de Rolim de Moura.
Para tal, sera realizada uma entrevista com questionario semiestruturado, aos professores das escolas estaduais
da cidade de Rolim de Moura que atuam nesta etapa de ensino, a pesquisa acontecera com a realizagdo de uma
entrevista, seguindo o que orienta a Carta Circular n° 1/2021- CONEP/SECNS/MS Brasilia, 03/03/21, com o
qual pretendemos coletar dados, tais como: perfil profissional; elementos de formagdo e do trabalho docente
identificando os conteudos, categorias e os conceitos utilizados para o ensino da EA, e préticas docentes para
analise sobre qual corrente da EA atuam.

Contamos com o apoio da Coordenadoria Estadual de Educagdo de Rolim de Moura/RO, para
divulgagdo dos resultados.

Para maiores informagdes ou dividas entrar em contato com a Doutorando Kellyson Silva de Souza
pelo telefone (69) 98413-1436 ou e-mail kellyson.souza@ufms.br.

Sendo o que tinhamos de momento, agradecemos,

Campo Grande (MS), 24 de outubro de 2023.

goubr Dot /204 100956400 CJONII P o ko
Verifique em https://validar.iti.gov.br Verifique em https.//validar it gov.be
Kellyson Silva de Souza fol. Patricia Helena Mirandola Garcia Professora
Doutorando no Programa de Pos-Graduagdo Orientadora Programa de Pos-Graduagio em
em Ensino de Ciéncias/Doutorado Ensino de Ciéncias/Doutorado
Contato kellyson.souza@ufms.br Contato: patricia.garcia@ufms.br

Celular (69) 98413-1436
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Assinatura da Coordenadora Regional de Educagio

Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias/Doutorado - UFMS
Campo Grande — MS



