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APRESENTACAO

A presente obra surge do encontro de duas Marinas e do desejo de
unir saberes produzidos no ambiente académico envolvendo a

temadtica dos saberes negros em suas diferentes origens e organizagdes.

A unifo de pesquisadoras e pesquisadores com suas produgdes
elaboradas principalmente em Mato Grosso do Sul, refor¢a o impacto de
pesquisas produzidas nos programas de Pés-Graduacdo, principalmen-
te no Programa de P6s-Graduagio em Estudos Culturais do Campus de
Aquidauana da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. A presente
obra ainda conta com a participacio de pesquisadoras e pesquisado-
res do Programa de Pés-Graduacdo em Educa¢io/UFMS e pesquisado-
res de outras institui¢des que permitam estreitar lacos de trabalho no

compartilhamento de saberes.

Além desse apoio, agradecemos a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, pelo apoio financeiro para a publicacdo da presente obra.

Temos a pesquisa cientifica como um espaco que formaliza dados,
experiéncias, andlises e se busca espago para sistematizar o conheci-
mento sem engessa-lo, buscando a liberdade de difundir as descobertas
e destacar aprendizagens que podem passar despercebidos por olhares

que ignoram as entrelinhas das a¢6es e do movimento.



Apresentacao

Esta publicag¢do intitulada ENTRE RODAS, SABERES NEGROS E
EXPERIENCIAS INSURGENTES, tem como objetivo reunir os frutos de
nossas pesquisas, praticas e caminhos diversos de colegas de profissio
fundamentadas por experiéncias afrocentradas, para que possamos,
assim, fomentar a producéo de saberes no campo da afrocentricidade
também na academia, e para nos aproximarmos das maneiras de ser e
estar das civilizag¢des africanas, sua filosofias, suas culturas, sob o in-
tuito de desenvolvermos didlogos pluriculturais e ampliarmos nossas
perspectivas, nos conectamos com autores de diferentes dreas de sabe-
res, entre elas, a Filosofia, Histdria, Danga, Musica, Educacio bésica,

Educacio Fisica e Estudos Culturais.

Desde desafiadoras e potentes vivéncias que 0s corpos negros atra-
vessam, o contexto histdrico pelo qual a educagio no Brasil se desenvol-
veu e as concepg¢des racistas em que a mesma se fundamentou, como
também estratégias politicas, educacionais e sociais de enfrentamento
para superarmos o agressivo cendrio social em que a populagdo negra
brasileira tenta se mobilizar e triunfar através dos tempos. Sdo 11 capitu-
los que entremeiam a danca, a capoeira, a experiéncia de mulheres, expe-
riéncias em escolas e fora delas, que se entrecruzaram e agora convidam
a leitora e o leitor para refletir e confluir, para entrar nessa roda de troca
de saberes legitimos e necessdrios, de resgate de uma cultura que nos é
constantemente afastada e do aconchego do colo do pertencimento que

o solo africano proporciona aos que chegam.

Esperamos que esta apresentag¢io semeie os caminhos e amplie as

perspectivas de quem vier.

Boa leitura!

MarinaN. S. S
Marina B. S.



Capitulo |

NENHUM FIO DE CABELO FORA DO LUGAR

Marina Nascimento Silva Souza!

Marina Brasiliano Salerno

escrever sobre o que se vive compromete as estruturas hegemo-
nicas ao compartilhar outros saberes em espacos antes lidera-
dos por uma narrativa dnica, a ocidental, uma perspectiva que teme a
interacdo com o diferente, que anseia por dividir, separar, apagar, para
dominar, padronizar e extrair, sem maiores responsabilidades com que
vivencia as consequéncias condutas conhecidas de longa data pelas

protagonistas da escrevivéncia, as mulheres negras.

Conceigio Evaristo (2009), conceitua a escrevivéncia como uma
produgdo de escrita que nasce a partir das experiéncias de mulheres
negras, que ao se encontrar com as narrativas de outras mulheres ne-
gras, relacionam suas perspectivas e atravessamentos, que se reconhe-
cem, problematizam e desenvolvem suas questdes no coletivo. Tal me-
todologia tem como um de seus objetivos confrontar os estereStipos
divulgados acerca das imagens e das narrativas da populag¢io negra,
produzidos pela cultura hegemonica, ao apresentar vivéncias e perso-

nagens negras construidas a partir de suas proprias perspectivas.

Identifico entdo, nos aspectos propostos pela autora, solo fértil

para o semear da pesquisa que serd apresentada neste capitulo. A sub-

! O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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Capitulo 1- NENHUM FIO DE CABELO FORA DO LUGAR

jetividade contida em nossas narrativas traz o sentir para a escrita aca-
démica, com seus temperos, com seus sabores marcantes, envolventes
e encantadores, demonstrando que nunca fomos individuos passivos
na construgio de nossa sociedade, e que ignorar nossas epistemologias

nio as fez desaparecer (Leite; Nolasco, 2019).

Para dialogar com as reflex3es que compreendem os debates em
educacdo afro referenciada que esta publicac¢io propde, exponho no
presente capitulo parte das tessituras de minha dissertag¢do de mestra-
do, realizada em parceria com minha orientadora Profa. Dra. Marina
Brasiliano Salerno, e justifico a escrita em primeira pessoa pois me reco-
nhe¢o como “parte da matéria investigada” (Nascimento, 2016, p. 47),
ao me encontrar nas potentes narrativas dos meus durante este pro-
cesso, faco as pazes com minhas imagens no espelho, e por esta sus-
tentacdo, me posiciono. Evento exposto de forma magistral por Ivanna

Motta em sua dissertacgo:

Esta nogdo nos convida a considerar como par-
te da pesquisa a trajetdria de quem pesquisa, em
uma relagdo de investigacdo que atualiza as me-
mdrias e acervos que sdo pertinentes para mobi-

lizar as rotas investigativas (Motta, 2022, p. 12).

Um texto que parte de constantes inquieta¢des que foram emergin-
do ao longo de situages vividas por mim em espagos majoritariamente
brancos. Seja de forma literal, por nfo haver outras pessoas negras na
partilha da experiéncia, seja na configuracfo estrutural da sociedade que
tende a se conduzir por essa narrativa. Por inquietag¢des localizo, apds o
encontro com as referéncias que serdo debatidas aqui, a minha agéncia.
Estes atravessamentos que envolveram o meu ser e estar nesses espa-
cos como mulher negra, que desenvolveu seus primeiros agenciamentos

ainda que DESorientados por uma sociedade hegemonica que opera for-
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ENTRE RODAS, SABERES NEGROS E EXPERIENCIAS INSURGENTES

temente para oferecer barreiras as performances autdnomas de corpos
negros, compartilho as impressdes e concep¢Ges obtidas nesta pesquisa
que tem por objetivo compreender as particularidades que impulsionam
os processos de agenciamentos de meninas negras na danga. Sendo as-
sim encontro nesta proposta de escrita, a escrevivéncia, a mediacdo ade-
quada para dar conta ora de mim, ora de nés, como corpos-artistas-pro-
fessoras-pesquisadoras-alunas-meninas e os desafios que aparecem no

alinhavar de uma dissertacgo (Lima, 2023).

E foi por meio da danga, pelas experiéncias do corpo, uma forma
de comunicacgio vital e potente das manifestacdes de matriz africa-
na (Acogony, 2022), que senti seguranga para me expressar, um solo
que me acolheu e me conduziu, mesmo vivenciando muitas experién-
cias sozinha fisicamente, os passos dos que vieram antes de mim me

sustentavam.

Embora a danga se fizesse presente em minha vida desde muito
pequena, por meio de aulas de jazz e danca contemporinea, minha tra-
jetdria no balé sé foi se iniciar aos 13 anos, desafiando a idade propos-
ta para adentrar aos estudos da técnica cldssica indicada a partir dos
7 anos de idade (Castilho, 2021), como também o esteredtipo e classe
social identificado na vertente em questio, meninas brancas de classe
média alta, consideravelmente distantes do fenétipo de uma menina
negra e as barreiras sociais que nos acompanham. Portanto, como po-
demos observar, minha formac&o profissional foi constituida por boa
parte das vertentes de danga pertencentes ao modelo hegemoénico, e
foi justamente por meio do balé cldssico, uma forte referéncia artistica
eurocéntrica, que atuei pela maior quantidade de tempo como profes-
sora. Em virtude das atribui¢Ges pertencentes a citada atividade, como
a delicadeza, a classe entre outras questdes exigidas ao género femi-
nino, o balé clissico, assim como em seu surgimento, se apresentava

como essencial para meninas de classe média alta, com o objetivo que

1



Capitulo 1- NENHUM FIO DE CABELO FORA DO LUGAR

as mesmas desenvolvessem tais caracteristicas e pudessem praticar
exercicios fisicos em um lugar que nfio comprometesse as especificida-

des exigidas pelo género feminino.

As barreiras sociais encontradas pela raga me posicionaram por
muito tempo como a unica negra da escola, sendo que somente mais
tarde, em uma pds-graduagio em danga e consciéncia corporal, fui ter
0 meu primeiro e Unico contato, até entio, com epistemologias ndo
ocidentais, como as dancas afro. Passar pela adolescéncia seguindo a
afirmar os valores estéticos distantes de minhas caracteristicas, bus-
cando uma uniformizac3o a partir dos trajes especificos, penteados, e
formas de agir, me trouxe uma sensagio de insuficiéncia, que hoje per-
meia momentos em que meu pertencimento se sente fragilizado, pois,
foram tentativas exaustivas de me encaixar em um padrio estético e
nio encontrar outros corpos negros como suporte, companhia e refe-

réncia nessa drea.

Onde estavam as manifestacdes afro-diaspdricas brasileiras?
Quais sdo as histdrias das bailarinas negras, como Dolores Browne, que
foi a primeira Bailarina do breve New York Negro Ballet e Raven que se
apresentou no corpo de baile do Ballet Russo de Monte Carlo entre os
anos 1950 e 1960 (Deans, 2001). E, a brasileira Mercedes Baptista, como
seria meu desenvolvimento durante este momento tdo desafiador da
vida de uma pessoa se pudesse reconhecer em mim possibilidades di-

versas de protagonismo?

Ao deliberar sobre as possiveis causas, chego a forma que os adul-
tos se relacionavam comigo na infincia. Uma memdria muito presente
foi no dia em que fui para a escola de cabelo solto, uma menina negra
com cabelos soltos, atitude corriqueira para pessoas nio racializadas,
mas que segue a ser um ato de coragem, até os dias de hoje. A diretora
se sentiu a vontade para prender o meu cabelo em um coque muito,

mas muito apertado. A¢do esta que caminha junto comigo, cabelos

12



ENTRE RODAS, SABERES NEGROS E EXPERIENCIAS INSURGENTES

bem presos, sindnimo de cabelo arrumado. Penteado, que apesar do
incdmodo fisico, me proporciona a falsa sensacio de pertencimento,
estou arrumada, pronta para ser aceita. E nfo por acaso me dediquei a
uma expressdo em que este penteado é um dos simbolos, que trouxe o

coque esticado para minha vida de forma constante.

Para uma criancga que precisou se constituir a partir das desapro-
vacOes dos olhares dos outros, sob critérios que ndo estavam relacio-
nadas as suas agdes ou potencialidades, como as criangas brancas, mas
sim a sua aparéncia e aos estigmas que o ser negra carrega, adentrar no
balé apresenta-se como uma estratégia, para que considerassem meu
cabelo arrumado, sem nenhum fio fora do lugar, no entanto a socieda-
de segue a estabelecer diversos outros requisitos para nos manter as
margens, sem lugar, ou com lugares nomeados por eles, baseados so-

bretudo na aparéncia, na cor, no fenétipo. Como Moore (2007) destaca:

O fendtipo é um elemento objetivo, real, que
ndo se presta a negacdo ou confusdo; é ele, ndo
os genes, que configura os fantasmas que nu-
trem o imagindrio social. E o fenétipo que ser-
ve de linha de demarcag3o entre os grupos ra-
ciais, e como ponto de referéncia em torno do
qual se organizam as discriminagdes “raciais”
(Moore, 2007, p. 11).

Durante meu despertar como mulher negra, nesta busca de me
desvencilhar das armadilhas do olhar, senti a necessidade de buscar
as origens das condutas e processos civilizatérios que conduziram a
minha ancestralidade e que mesmo sem saber carrego comigo através
dos tempos. Aos poucos fui identificando alguns comportamentos em
minha criagdo, como a consideragdo pela terra e pelo alimento, o apego
com a familia e até os momentos de alegria comemorados com dancas

e musicas. Essa alianca é tdo forte, os passos dos meus ancestrais foram

13



Capitulo 1- NENHUM FIO DE CABELO FORA DO LUGAR

tdo firmes, os sons de seus corpos ecoaram to alto, que estou aqui, de
volta. E estabelecer as experiéncias africanas no centro e como condu-
tora de nossas futuras experiéncias, é um dos aspectos estruturantes
da filosofia africana, que abarca a oralidade, a danca, as relacGes com
a terra e a natureza, que € o nosso sagrado. Nossos saberes e expres-
sGes ndo se separam, andam de maos dadas para proteger os que dela

vieram.

Afilosofia africana é orientada pela ética do cuidado, conduta esta
que se faz por meio da conexdo com o ambiente, suas interagdes, did-
logos e reflexdes que conduzem seus povos através dos tempos ao bem
viver comunitdrio, no qual o individuo se sustenta e se constitui por
experiéncias compartilhadas, pelas constantes trocas que sdo ali esta-
belecidas. O coletivo que nos permite existir em nossas singularidades.
A valorizac¢3o do individuo, no coletivo, na qual a valoriza¢do do per-
tencer o posiciona como essencial para todos, e todos, essenciais para
ele. Suas experiéncias, quando individuais, sdo validadas pelo coletivo.
De maneira circular, no sentido dinimico e horizontal que as relacées
sdo vivenciadas, o corpo € o grande condutor desta experiéncia. A sabe-
doria ancestral apresenta o exemplo, que é absorvido pelas geracGes vi-
gentes que recebem, reagem, reconstroem e devolvem suas expressdes
sempre sob os sentimentos de alerta, sintonia, cuidado e gratiddo com
os sinais enviados pela natureza, o ser humano nunca estd separado da
natureza para a filosofia africana. Essa ampla e sensivel percep¢ido pode
ser entendida como cosmopercepgio: estado de sintonia e consciéncia
com o ambiente (natureza) e com os que estdo ali presentes (sobretu-
do os saberes ancestrais), no qual todos contribuem e recebem, em um
movimento coletivo, em prol da garantia do bem viver dos envolvidos
(Machado, 2019).

Ao tentar resgatar os momentos de convivéncia em espacos edu-

cacionais diversos, como a escola regular ou até mesmo os locais que

14



ENTRE RODAS, SABERES NEGROS E EXPERIENCIAS INSURGENTES

ofereciam atividades extracurriculares, como escolas de danca, alcango
memorias relacionadas com concepgdes universalistas e com pouco ou
nenhum espaco para a apresentacio de saberes que questionassem os
conteudos propostos, fazendo do ambiente de ensino um local de as-
similacdo forcada. A teoria da afrocentricidade parte de uma premissa
contréria as qualidades identificadas no contexto ocidental, admitindo
um didlogo horizontal com outras perspectivas sem a necessidade de
consolidar uma verdade absoluta (Lima, 2020). Esta conduta parte dos
valores civilizatérios das populagdes africanas, que se estabelecem tan-
to em relagdo & prépria teoria da afrocentricidade, quanto em qualquer

debate trazido por individuos divulgadores da mesma.

Sendo assim, encontro o paradigma da afroncentricidade, um
sentido almejado para conduzir minhas reflex3es, recorrendo a sua
qualidade de circularidade africana, que recebe, envolve, protege e flui,
de maneira continua e livre. Orientando meu percurso pela teoria da
afrocentricidade, me conecto com meus interesses, colocando-os em
evidéncia e movimentando as minhas relacGes em funcdo da preserva-
¢do destes valores (Asante, 2014). Podemos nos aproximar da teoria da

afrocentricidade por meio das préprias palavras de Asante:

No interior da proposta afrocentrada n#o h4 sis-
temas fechados, ou seja, ndo existe ideias vistas
como absolutamente fora dos limites da discus-
sdo e do debate; [...] 0o emprego da afrocentricida-
de na andlise ou na critica abre caminho para o
exame de todos os temas relacionados ao mundo
africano (Asante, 2009, p. 95).

Para refletirmos sobre alguns componentes propostos por Asante
(2014) relacionados ao arranjo da teoria da afrocentricidade, retorno
a0 momento em que tive meu cabelo penteado, esticado e preso pela

diretora da escola. A citada situac¢io que permaneceu adormecida por

15



Capitulo 1- NENHUM FIO DE CABELO FORA DO LUGAR

muitos anos, ndo me lembro nem de ter mencionado o acontecimento
a0s meus pais, no entanto, atribuo a experiéncias como essa, o dire-
cionamento de minhas atengdes as referéncias estéticas eurocéntricas,
sobretudo o balé cldssico, que apresenta essa exata estética nos cabelos

das bailarinas.

Muito embora a presente estética dialogue com os diversos aspec-
tos culturais que compdem tal manifestacdo (localizacdo geografica,
esteredtipo genético, exigéncia da execugdo técnica dos movimentos,
intencio de se manter o corpo de baile heterogéneo), a presente condu-
ta, que entendo hoje como violéncia, expde uma gama valores sociais
degradantes estruturados em relacdo a estética e a expressdo da popu-
lagdo negra. Responsdveis por atingir profundamente a auto percepgio
de uma crianga e ndo apresentando nenhuma légica na reprodugio na
imposi¢do dos mesmos costumes em populagdes extremamente dife-
rentes. Apresento essa confissio, apesar de, no momento ocorrido, ndo
apresentar uma resisténcia exterior em minhas a¢des, me despertou
um desconforto tal que me impulsionou na busca do entendimento

desses comportamentos.

Foram situac¢Ges como essa que despertaram minha atencéo em
relacdo aos aspectos trazidos por Asante (2014), partindo da reflexio
do individuo acerca de sua centralidade/marginalidade; localizagio
psicolédgica, social e cultural; e agéncia (Lima, 2020). Expressar minhas
particularidades estéticas me posicionavam as margens dos interesses
da sociedade, estabelecendo uma localizacdo psicoldgica distante dos
meus interesses, o que ocasionou momentos de desorientagio para a
minha agéncia. Ou seja, a minha subjetivacdo fora atravessada por uma
perspectiva que ndo € compativel com os valores civilizatdrios dos po-
vos africanos, e demonstra que a maioria de minhas experiéncias foram
ditadas por direcionamentos que muito provavelmente nio teriam sido

tomados, se nfio fosse pela imposi¢o violenta da cultura eurocéntrica.
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E se hipoteticamente eu me orientasse pelo mesmo caminho, seria de
forma consciente, segura das contribui¢Ges das populacSes africanas
e respaldada por elas, com a miss3o de contribuir, ndo sob a ordem de

subtrair para pertencer.

No caso do presente relato ser interpretado sob uma perspectiva
universalista, na qual transmita a equivocada critica acerca do consu-
mo e divulgac¢io de culturas diferentes, Nascimento (2003) ressalta a
importincia do individuo se relacionar de maneira intercultural, se ex-
por, conhecer e se relacionar com culturas diferentes, e como experién-
cias diversas podem ampliar os debates e enriquecer o existir do mes-
mo. No entanto, com a premissa que essas trocas sejam realizadas de
uma maneira satisfatdria para ambos nas quais os envolvidos estejam
conscientes e valorizem os feitos das culturas em questdo. Ao contrdrio
do contexto supremacista proposto pela cultura ocidental que identifi-

camos até os dias atuais.

Sendo assim, ao considerar o individuo como sujeito, e nio como
objeto, evidenciando sua centralidade, as possibilidades de agencia-
mentos do mesmo permanecem ampliadas. Adicionar o questiona-
mento sobre a localizagio, favorece o acesso de informag¢des com um
teor mais ldicido para direcionar este individuo em suas reflexdes.
Posicionando — o assim, em um contexto compativel a sua identida-
de, cuja cultura é rica e milenar, fundada sob aspectos de cidadania e
humanidade, afastando - o da atmosfera de desorientagio, descentra-
mento e falta de agéncia negra, proposta pelas perspectivas ocidentais
(Noguera, 2012). Tais reflexdes s6 foram possiveis apds um restabele-
cimento da minha centralidade, consequentemente localizac¢io psico-
l6gica, resultando na estruturagdo de uma agéncia que dialoga com os

interesses que estruturei a partir da consolidagdo desta centralidade.

O paradigma afrocéntrico propde, entdo, uma reorganizacgio do

individuo, e estabelece suas investigag¢des, sob a protec¢io e defesa dos
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valores, e elementos culturais africanos. Posicionar a humanidade do
individuo, sendo ela amparada por uma série de direitos que garantem
a sua agéncia através de um interesse genuino sobre suas particulari-
dades, como inegocidvel. O individuo licido de suas especificidades
e valores, se distancia da situacdo de vulnerabilidade e inferioridade
herdados da colonizac¢io (Asante, 2014). O conceito da perspectiva
afrocéntrica, aparece em minha trajetéria por meio da arte, a dan-
¢a, outro potente componente da filosofia africana. Logo, é possivel
compreender como esta ferramenta foi capaz de me posicionar como
centro de minhas préprias questdes, mantendo-me focada, e ao de-
sempenhar, entre outras, a funcdo de escudo de prote¢io para as mais
pesadas manifestagGes do racismo que o mesmo venha a sofrer. Isso
pode contribuir assim para identificar e nutrir os aspectos que com-
preendem a aquisi¢do, ou o esbogo de um posicionamento seguro e
potente de quem por ela passa, frente ao potencial criativo e expressi-
vo que podem ser desenvolvidos, vislumbrando a apropriacdo e valori-
zagdo de narrativas, ao entender durante o processo, a importancia de
acessarmos nossas histdrias e posicionar nossos interesses no centro

das relacdes.

Apds me encontrar com os citados referenciais tedricos que de-
ram conta de sustentar as causas que envolvem o apagamento das
manifestacGes africanas que consequentemente direcionaram minha
agéncia para um olhar preferencial ao consumo e divulgacio da cul-
tura ocidental, condutas completamente distantes dos valores civili-
zatorios de grande parte da populagdo brasileira, entendi a urgéncia
em enfrentar a problemdtica em questdo de forma prética, para além
da pesquisa escrita, por meio de encontros com meninas negras entre
10 e 13 anos de uma escola municipal do interior de Mato Grosso do
Sul, para compartilhar saberes culturais afro-brasileiros pelas dangas
populares, Maracatu Rural e Frevo. As reflexdes aqui contidas abarcam

tanto minhas especificidades, como também particularidades das de-
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mais participantes que contribuiram para o tecer desta proposta, con-
figurando, entfo, um relato de experiéncias, o encontro das vivéncias
que me trouxeram até esta temadtica e como nossas relagdes estio se
desenvolvendo desde entdo. As impressdes destes encontros e os dados
que sdo envoltos pelas reaproximagdes com identidades e resisténcias
diante do histérico brasileiro e mais especificamente, do interior de
Mato Grosso do Sul.

O ser estar em um corpo negro traz marcas que me possibilitaram
perceber e receber os olhares e reacGes dos ambientes que passei, e por
ele quero me encontrar com o ser estar de outras meninas por onde
passo com a celebracdo e orgulho de ser quem se é, genuinamente. E os
questionamentos, insatisfacdes e mudancas que porventura quiserem
atravessar esses corpos, sejam despertadas por dentro e ndo pelas im-
posicdes agressivas que vém de fora. A ideia inicial era de fundamentar
as atividades das oficinas no método de Mercedes Baptista, primeira
bailarina negra a compor o corpo de baile do Teatro Municipal do Rio
de Janeiro em 1948, com as dangas dos orixds, em razio da proximida-
de de nossas jornadas, ambas mulheres negras com seu inicio no balé
classico, que vivenciaram barreiras permeadas pela raca e pelo género
e tendo nas dangas afro um reencontro com os saberes ancestrais e a

validacdo de uma cultura (Melgaco, 2007).

No entanto, diante da situacdo delicada apontada pela localizacdo
geografica na qual me encontro, cheguei a conclusio que propor uma
atividade em que a vertente das dancas afro-brasileiras escolhida fosse
as dancas dos Orixds poderia colocar o exercicio pleno desta pesqui-
sa em risco. Sendo assim, identifiquei na popularidade do Maracatu e
do Frevo como primeiramente representantes da cultura nordestina,
nio somente a cultura negra, e suas expressdes festivas e carnavalescas
como favordveis a aceitacio das responsaveis pela escola, pelos pais e

pela sociedade como um todo.

19



Capitulo 1- NENHUM FIO DE CABELO FORA DO LUGAR

Com esta experiéncia, sustentada pelo paradigma da afrocentri-
cidade (Asante, 2014) e sua premissa de divulgagio e protecdo dos ele-
mentos culturais africanos, procuro refletir acerca dos agenciamentos
das mulheres negras na danga, por meio das impressdes deste corpo
como produtor de saber, na elaborag¢io e na conducao desses encontros,
como também os agenciamentos dessas meninas e possiveis questdes
trazidas por elas e seus atravessamentos. As oficinas foram registradas
em um didrio de campo e até o momento fizemos uma roda de conversa,
documentadas por dudio e transcritas para sua andlise. O relato abaixo
compreende uma situacdo que registrei em uma conversa informal, que
geralmente antecede a parte pratica das nossas oficinas, na mesma es-
tiveram presentes 7 alunos que identifico aqui por nomes ficticios. Os
conteudos obtidos foram analisados por meio da metodologia de andli-
se de conteddo de Bardin (2010) estdo presentes na minha pesquisa de
mestrado que apoiou a construcdo do presente capitulo, a seguir apre-
sento um momento da aula em que pude presenciar movimentos poten-

tes de agenciamentos dessas meninas durante esta caminhada.

Agenciamentos — Quem gosta de dancar?
E assim a agéncia acontece

O inicio de nossas aulas acontece a partir de uma roda de conver-
sa, e em um dia em especial me interessei em entender como aquelas
criancgas receberam a noticia que a escola ofereceria aulas de dancas
afro-brasileiras. Nala disse que a diretora entrou na sala e fez a seguinte
pergunta: Quem gosta de dancar? E segundo a aluna todas as meni-
nas responderam que sim e se empolgaram. A diretora as entregou um
bilhete com as informacgdes e ao lerem que seriam dancas afro-brasi-
leiras, a animac&o deu lugar ao estranhamento e poucas meninas re-
solveram se inscrever para participar das oficinas. Perguntei para elas

qual motivo elas atribuem o afastamento das meninas a esta atividade?
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Badu relatou que as meninas estavam esperando que as oficinas fos-

sem de balé.

Como vimos no inicio deste relato, a nossa sociedade estd habi-
tuada a valorizar as manifesta¢des culturais eurocéntricas, no entanto
associo também este desejo apresentado pelas meninas as experiéncias
que sdo negadas a certas classes sociais, pois dispéem de uma situagio
financeira robusta, ndo associada a realidade das criangas de escolas
publicas. Sendo que ao ter uma oportunidade, ou de iniciativas sociais
ou de melhora nas financas, os pais tendem a investir e proporcionar
estas vivéncias sob a crenga de estarem pertencentes a um grupo seleto,
especial, valorizado. No entanto, fiquei curiosa para entender entéo o
que moveu as meninas que estavam ali, a se posicionarem de maneira
diferente. Ayana entéo falou que como nio conhecia este tipo de danga,
gostaria de passar pela experiéncia, j4 Hanna disse que queria conhecer
e que precisou insistir para mie autorizar, pois as aulas sdo no mesmo

dia daigreja e outros compromissos, mas ela conseguiu.

Motta (2021) identifica o exercicio da agéncia negra nas diver-
sas experimentagdes e vivéncias culturais, seja de movimentagio em
grupo, ou individuais, quando os corpos e corpas, como descreve a
autora, centralizam seus desejos e expressdes e se posicionam como
protagonistas nos mais diversos espagos. Ao assumir a descrita con-
duta e ao se relacionar com as situagdes externas a partir de sua pré-
pria perspectiva, o individuo/coletivo ndo permite mais ser nomeado
e definido pelo imagindrio que as no¢des eurocéntricas os colocam, o
que favorece e fortalece o acesso e a ocupacio de espacos dignos com

trocas culturais significativas.

Compreende-se entdo a partir de Motta (2021) que por exercicio
de uma agéncia satisfatdria para a populacdo negra, entende-se que a
mesma deve estar conectada com os valores filoséficos das suas ori-

gens, que orientam, incentivam e protegem os seus de acordo com os
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caminhos ancestrais acerca do que contribuiu para a permanéncia dig-
na do grupo em questdo. Resultando assim em uma perspectiva que
envolva seus interesses, sem a interferéncia de quaisquer influéncias
de cardter impositivos que violam a autonomia, questionando a huma-
nidade dos mesmos. Nas palavras da autora segue o importante trecho

abaixo:

Agéncia diz respeito ao uso dos potenciais intelec-
tuais, psicoldgicos, sensiveis e culturais para que
a sujeita/o sujeito seja capaz de agir e transformar
realidades, influenciando ativamente em contex-

tos singulares e sociais (Motta, 2021, p. 2813).

Diante do exposto, podemos observar que a decisdo destas me-
ninas em ultrapassar as barreiras impostas pelo ocidente, tanto por ir
contra ao senso comum que valoriza apenas as culturas eurocéntricas,
a constatag¢io notdvel de agenciamentos que se apresentam por meio
da auto-permissdo em conhecer e experimentar algo diante da oportu-
nidade e também nas negociagdes com os pais para se entender parte
das manifestagdes afro-brasileiras. Poder presenciar a ocorréncia des-
ses agenciamentos, fortalece, inspira, nutre e gera f6lego para seguir

nos préximos passos enquanto pesquisadora e professora.

Agéncia um rio que flui

Negras e negros estdo na universidade e me pare-
ce que ainda precisamos pedir licenga para uma
tradi¢do embranquecida, dentro de um pafs que
se diz diverso. Quando olhamos para as (0s) au-
toras(es) de maior aceitabilidade, a pele delas(es)
tem cor (Lima, 2023, p. 19).
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Por muitos e muitos anos valorizei o enrijecimento e as qualidades
de controlar, separar, isolar, que o balé cldssico me solicitava. O corpo foi
forjado para que cada parte se movimentasse e comportasse de manei-
ra independente. Esse foi um dos pedagos que o ocidente educou. Logo
ao me reencontrar com as dancas afro-brasileiras, precisei sensibilizar
o corpo ancestral, para que o movimento encontrasse também sua ma-
neira de fluir, novamente. Mas com as palavras, com a escrita, sinto que
ela sempre dangou livre, e durante o processo da escrita e organizagio

académica fui desafiada mais uma vez pelo ocidente, a separar.

Assim como Lima (2023) educador negro, também celebro a con-
quista em ocupar com muita alegria territérios que antes negavam sua
existéncia. Essa celebragdo me remete a diversas ocasiGes nas quais
precisei diminuir minha espontaneidade por julgarem inadequado.
Falando em inadequado, a pesquisa académica € um lugar de adequa-
¢Oes. Ndo estou falando que algumas diretrizes sdo desnecessdrias, mas
sabemos que a divulgac¢io do nosso trabalho neste espago serd condu-
zida por meio da manutencéo de algumas condutas, entre elas a per-
manente utilizacdo e encaixe de alguns autores e estéticas de escrita.
Logo, a ousadia de ndo apresentar a perspectiva de alguns autores elei-
tos pelo cAnone e conduzir a presente pesquisa sustentada em outros
pouco citados, me proporcionou muitas noites em claro, entre outras
somatizagGes. Acerca deste relato, encontro nas palavras de Felisberto

(2020) uma aproximacdo com minhas impressdes.

N3o é ficil se libertar das amarras das estruturas
académicas internalizadas que apontam siste-
maticamente para ‘regras’ que, no momento de
produgio de um texto, se traduzem muitas vezes
em uma preocupacio maior para acertar na for-
ma, ponto recorrente de desqualificacdo, o que

me conduz, com frequéncia, a titubear, e em al-
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guns momentos engessam a minha capacidade
criativa (Felisberto, 2020, p. 165).

No entanto, no que pudemos, resistimos e compreendi que ao fa-
vorecer o fluxo de escrita, as fundamentacGes tedricas pertinentes fo-
ram se estabelecendo de maneira fluida, afastando também quaisquer
desentendimentos e equivocos na interpretacéo e relagdes com os con-

ceitos explorados.

Acessar a metodologia da escrevivéncia na presente pesquisa,
busca ultrapassar seu impacto inicial de subversdo frente as narrativas
hegemonicas, firmar e honrar os saberes ancestrais por meio do reco-
nhecimento da mulher negra na formacio do pensamento histérico
social brasileiro (Bartholomeu, 2020) e pretende sobretudo trazer ao
conhecimento popular a permanéncia de registros partidos da popu-
lagdo negra, assumindo-os como parte legitima de nossa sociedade, a
ponto que seu volume se amplifique tanto que nossos valores culturais
acessem o lugar e a divulgac¢do a altura da grandiosidade dos seus fei-
tos na civilizag3do. A presenca da escrevivéncia, entio, reforca a adesio
de um protocolo politico-estético no qual a minha narrativa como mu-
lher negra é posicionada sob a perspectiva de um protagonismo que

estremece as exigéncias da escrita académica.

Também gostaria de compartilhar os sentimentos de desafio e a
responsabilidade que estruturar e conduzir esta prtica me proporcio-
nou. Perceber o corpo como produtor de conhecimento, que carrega em
si a sabedoria dos caminhos percorridos pela ancestralidade, sabedoria
essa que perpassa pelas complexidades de existéncias e re-existéncias
anteriores, levezas, adversidades, prazeres, simplicidades, impressdes
que sdo absorvidas e passadas, pegadas que sdo deixadas com o com-
promisso de iluminar, conduzir e favorecer quem vem atrds. Esse cor-
po desenvolve marcas, desenvolve e as recebe, vem de dentro e vem de

fora, sdo escrituras de uma trajetdria que é movimento e sé movimen-
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to, pois até quando estdtica, o sentido flui (Machado, 2019). E minha
agéncia agora nio se sente mais s, ela flui e encontra, se encontra com
outras agéncias que foram narradas aqui. Estd sendo intenso. Me volto
ao que o grande mestre Antdnio Bispo se refere quando reflete acerca
do semear, das partilhas, uma postura que confronta a individualidade

colonial como podemos observar no trecho abaixo:

Nio tenho divida de que a confluéncia é a energia
que estd nos movendo para o compartilhamento,
para o reconhecimento, para o respeito. Um rio
nfo deixa de ser um rio porque conflui com ou-
tro rio, ao contrdrio, ele passa a ser ele mesmo e
outros rios, ele se fortalece. Quando a gente con-
fluencia, a gente ndo deixa de ser a gente, a gente
passa a ser a gente e outra gente — a gente rende. A
confluéncia é uma forga que rende, que aumenta,

que amplia (Bispo, 2023, p. 4-5).

Esta partilha de saberes que resultou em nossa prdtica (minha
com o grupo) e vem sendo construida a cada encontro, presa por uma
forma de comunicagio que posiciona a consideraggo pelo outro, por
sua histdria, suas potencialidades e fragilidades como fundamental
para que as trocas de saberes acontecam. O Maracatu Nagdo ao es-
trear nossas praticas, carregam ampla significAncia, pudemos agenciar
identidades, lugar étnico-racial, localizaco epistémica, politica, social,
afetiva, comunitdria e considerar uma gama de significados e sentidos
conectados aos diversos saberes negros diaspéricos brasileiros como

impulsos potentes para atuagdes artisticas (Motta 2022, p. 2811).

Uma metodologia Caminho - Experiéncia que foi se desenhando
com os encontros de caminhares individuais que se multiplicam em um
caminhar coletivo, entrelagando experiéncias para o surgimento de uma

rota composta pelas pegadas de todas. De maneira circular, no sentido
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dinimico e horizontal que as rela¢Ges sio vivenciadas, o corpo € o grande
condutor desta experiéncia (Machado, 2019). Este caminho ficard mar-
cado, carrega o sentido e o sentir deste coletivo, mas nio indica que seja

fixo. Os caminhos estardo abertos, ansiando por novas pegadas.

Como descrito ao longo desta pesquisa, a partir dos meus ques-
tionamentos acerca do consumo e divulgacdo das manifestagdes afro-
-brasileiras e meu encontro com o paradigma da afrocentricidade,
pude repensar meus processos e praticas pedagdgicas e reestruturd-
-las inspirada por este paradigma. Motta (2022) refor¢a a urgéncia de
propostas no dmbito artistico que apresentem os saberes africanos
como caminho pedagdgico, pois a partir desta conduta serd possivel
compor experiéncias pluriculturais sustentadas por conhecimentos
ancestrais responsdveis por grande parte da cultura de nosso pafs, no
entanto continuam sendo deliberadamente apagadas e difamadas. A
autora aborda o grande potencial das dangas negras na promocio da
agéncia em diversos aspectos, entre eles, politico, ético e estético que
sustentam o protagonismo negro na producdo de saberes e no trinsito
nos espagos de poder, afastando a narrativa da populac¢do negra do viés

estigmatizado e passivo que o racismo nos proporciona.

Reflito também sobre a importincia que a roda tem tido nesse
processo, como simbolo de firmamento, autoconhecimento e confian-
¢a, individual e em grupo. A roda é um posicionamento em grupo que
faz um convite ao sentimento de partilha e coletividade, entrar em
contato com o0s outros corpos de uma maneira que estimula a equi-
dade, a consideracdo pelo lugar de agente/aprendiz de si e do outro,
valores que integram a filosofia africana, o saber pelo ser, e ndo pelo
ter. Pimenta, Passos e Silva (2022) destacam as caracteristicas da cir-

cularidade africana:

...a circularidade é sinal de integracdo das partes

ao todo, principalmente no processo de transmis-
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sdo de saberes, numa pedagogia que tem em sua
esséncia a tradi¢do africana. A roda tem um signi-
ficado muito grande, é um valor civilizatério afro-
-brasileiro, pois aponta para o movimento, a reno-
vacdo, a coletividade, como as rodas de capoeira,
de samba e os rituais das religides de matriz afri-

cana (Pimenta; Passos; Silva, 2022, p. 169).

A ética do cuidado traz o corpo como o dono de nossas experién-
cias, que ao se expressar em sua completude e integridade, assim se es-
tabelece como produtor de conhecimento. Corpo é movimento, e o co-
nhecimento s6 acontece por meio do movimentar-se (Machado, 2019).
O ser/estar em coletivo é um dos elementos que nos fortalece e encoraja
a existirmos em nossas singularidades. A valoriza¢do do individuo, no
coletivo, onde a valoriza¢do do pertencer o posiciona como essencial
para todos, e todos, essenciais para ele. E suas experiéncias, quando
individuais, sdo validadas pelo coletivo (Machado, 2019). Inauguro este
momento te chamando para sentar-se aqui ao nosso lado para parti-
lharmos e refletirmos as primeiras impressdes de nossas vivéncias ar-

tisticas dangantes.

O didlogo apresentado nesta roda pode ser resumido a partir de
um simples questionamento, o que nos é importante? Nossos interes-
ses sdo realmente nossos? Ou estamos apenas reproduzindo e fortale-
cendo valores que ndo fazem sentido para a nossa dignidade? Eles nfo
devem ser uma prioridade alienada, distante no que realmente vai nos
alimentar, nos nutrir e querer partilhar. Os desconfortos provocados
pelas tentativas de embranquecimento que vivenciei me impulsiona-
ram a olhar para trds, buscar, refazer o caminho e entender de onde
vim e onde sou bem vinda para contribuir, para ser, para pertencer.
Reencontrar nas dangas afro-brasileiras o caminho para colaborar para
uma infincia negra protegida pelo protagonismo e valoriza¢io das ma-

nifestacGes africanas corrobora com o legado circular de minha ances-
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tralidade, de troca e de movimento. A medida que eu me nutro com
esses saberes para passa-los as meninas, eu piso e me reconheco nesse
territdrio, e ao presenciar os potentes agenciamentos que ali ocorrem,
me revigoro para seguir, pois estou consciente que sempre haverd resis-
téncia. Mas somos rios e fluimos, entre as pedras mudamos a rota se for

preciso e nos uniremos a mais dguas, a mais rios e assim ampliaremos.

Os nossos proximos passos se orientam pela continuidade das
oficinas por aproximadamente mais dois meses, nas quais estamos
planejando apresentar para os demais alunos da escola o repertdrio
que reunimos até entdo por meio de uma coreografia elaborada a par-
tir dos movimentos do Maracatu Nacg#o. Esta coreografia ja estd sendo
desenvolvida e tem como objetivo compor as vivéncias artisticas agora
ultrapassando as paredes da sala de aula, como meio celebracdo destas
agéncias que caminham juntas até aqui e como forma de divulgacgo e
valorizagdo das culturas afro-brasileira, podendo assim ficar como um
convite para que outras criangas possam apreciar ao nosso lado esta
prdtica. Adicionaremos também o frevo as oficinas, mais uma manifes-
tacgdo afro-brasileira, estratégia de resisténcia do povo negro oriunda
da capoeira, para ampliar o contetdo e seguir com o fomento desta cul-
tura que para além de perspectivas fragmentadas sendo apenas parte,

ela deve ser considerada como pertencente.

Compartilhar minha histéria é um posicionamento politico. E me
calar ndo é compativel com a poténcia da oralidade africana, que carre-
ga os segredos dos caminhos nas histdrias, é uma fala estratégica, uma
fala que nutre, que salva. Aqui eu celebro minha importincia primei-
ramente para a minha ancestralidade, lugar onde nem sempre soube
da sua existéncia consciente, porém senti sua forca todas as vezes que
alguma situacfo do contexto desfavordvel imposto pelo recorte racial
insistia em aparecer: “Nossos passos vém de longe” (Evaristo, 2007).
Espera-se assim, ao entrecruzar tais experiéncias, reverberar nas refle-

x0es académicas narrativas potentes e inspiradoras de vozes negras,
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honrando os apagamentos que outrora sofremos, inquieta¢do que ca-
minha comigo ao longo de minha trajetdria e me impulsionou a aden-

trar na drea académica.
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Capitulo 2

PELOS TERREIROS, BECOS E RUAS QUE
ENCRUZILHAM A VIDA:

o forro por um olhar afrocentrado -
Corda e Flecha (Haste e Ponta)

Marcos MNathaniel Pereira
Marcelo Victor da Posa

HASTE

“Fino trato”

Uma borboleta passou pelo meu estdmago
S0 observei o seu andd
Fiquei sem saber seu sabé
deixei voar como fo
Respirei bem fundo
Pois nesse vazio profundo
De um mero algoz vagabundo
Almejando um caminho no bumbo
Vagabundo ao caos
O dilema final
Jd ndo é menestrel
Entre o caos e o céu
E no fio da navalha
Que 0 malandro se ajunta
Se olha e se junta
E no fundo se ajusta

Na encruzilhada ao léu
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O vagabundo, o malandro e o menestrel
Se cruzaram entdo
Um sé voltou da se¢do
Veio descalgo com beck na mdo
Aprendeu a desviar dos cuzées
Também trouxe um livro no brago
Sabedoria esse € o contrato.
- Preto Rupestre, abr., 2021 -

que entrelaca a vida? Por onde comegar? Perguntas e respostas
que ndo sei se vou conseguir ecoar'. Escrever sobre si perpassa
por vdrios encontros e desencontros, ideias e ideais, caminhos traca-
dos, trilhados, recordados e transmutados. Os sujeitos se expressam de
diversas formas, ecoando suas expressividades que como uma borbo-

leta percorrem pelas ramifica¢Ges das ruas das memorias.

[-..] as ruas s3o como arquivos, verdadeiras bi-
bliotecas da histdria [...]. Ela, afinal, é ancorada
em um principio: malucos, criancas, mulheres,
bichas, sambistas, funkeiros, amantes desespe-
rados, fracassados em geral, a vizinha do lado,
o fantasma, a iad, a prostituta, a beata, a minha
mie, a passista da Mangueira, a filha de Deus e o
filho do Diabo, o pierrd, a colombina, o pirata de
araque, o bicheiro, o empurrador de carro alegé-
rico, a assombrag¢do, o macumbeiro, o portuga do
botequim, o Rei Momo, o Menino Jesus do teatri-
nho da quermesse e a rezadeira suburbana nio
s3o objetos da histdria. Sdo sujeitos dela (Simas,
2019, p. 77).

! A escrita em primeira pessoa se dd pois as experiéncias neste capitulo acerca do
forré sdo refletidas a partir das vivéncias do primeiro autor, sendo o segundo autor o
orientador.
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As ruas e seus protagonistas emergem por meio dos escritos de
Luiz Simas (2019) que apresenta alguns dos atores, entre outros tan-
tos dentro das culturas brasileiras, por ela transformo o concreto em
lidico, o texto transcende a imaginacdo do leitor. As possibilidades
surgem; as rasuras ocorrem; os feiticos sfo reais; o fisico e o metafisico

interseccionam-se.

Por esses questionamentos reflito as diversas agdes que o forré
possibilita em sua construgdo social. Durante a leitura do livro Racismo
e sociedade, do autor Carlos Moore, deparo-me com uma passagem que

me trouxe um profundo incémodo no seguinte momento:

[...] os povos da raga negra desempenharam um
papel irrisério na longa e complexa trama da
humanidade foi forjada durante no recente pe-
riodo sombrio da Histéria humana, constituida
pela conquista das Américas e a escravizagdo dos
africanos nestas terras. Nesse sentido, os negros
teriam sido, no méximo, meros coadjuvantes na
Histdria, até mesmo no seu préprio continente de
origem (Moore, 2007, p. 38).

Logo, em seguida, prossegue:

Tratar da questdo do papel desempenhado pe-
los diferentes povos no desenrolar dos proces-
sos histdricos, particularmente na Antiguidade,
pode parecer algo tendencioso. Mas, diante da
patente visdo eurocéntrica e racializada com que
a Histéria da Humanidade tem sido narrada até
agora, essa tarefa se apresenta como uma pré-
-condi¢do para a andlise objetiva, fundamentada
unicamente nos fatos cientificamente comprova-
dos (Moore, 2007, p. 39).
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Por esses relatos, questionei meus discursos e processos de ensino
e aprendizagem sobre o forrd, e seus atravessamentos. Moore (2007)
propde que se possa investigar possibilidades de transformaces im-
portantes para que se rompam as portas da sociedade, refletindo as
relagdes étnicas-raciais e repensando as estruturas do Brasil como en-

tidade histérica.

A partir dessas reflexdes, aponto para os processos afrocentrados
ou pelo mais préximo deles possiveis. Comego pela haste, a primeira
parte da flecha. Este momento é uma introdugio que tem como obje-

tivo apresentar os caminhos que foram trilhados por um dos autores.

Abrimos caminhos com o pensamento de Conceicido Evaristo
(1980) sobre escrevivéncia, na qual relata que ndo somos uma unica
pessoa, somos os lugares, becos, ruas, encruzilhadas de todos aqueles

que passaram por nossa existéncia.

As expressividades dos sujeitos nio se fazem s, ndo escrevemos
sozinhos, nem dancamos sozinhos, ndo pintamos sozinhos, revisita-
mos memdrias e experiéncias ao longo de nossas vidas, tendo assim, a
performance de nossas vivéncias. Concei¢do Evaristo, em uma entre-
vista (O Ponto, 2017), apresenta o pensamento de escrevivéncia, sen-
do as formas de relatar a prépria vida — negra —, pela escrita, histdrias,
poemas, contos e poesias das quais contam sobre suas préprias expe-

riéncias, relata:

Entdo a minha concepg¢fo, meu trabalho de li-
teratura, o meu imagindrio, a minha ficcionali-
zagdo, ela nasce a partir do espago aonde estdo
fincados meus pés. E meus pés estdo fincados no
lugar de mulher negra, na sociedade brasileira,
no lugar de mulher pobre, na sociedade brasileira
(Itad Cultural, 2017).
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Evaristo tem como principio a escrita de suas vivéncias. Pelas ruas
e caminhos, percorro minhas préprias escrevivéncias, partindo da con-
cepgdo de sujeito negro da sociedade brasileira. Os atravessamentos
das escritas poéticas que surgem em contextos atemporais neste texto,
emergem por meu alter ego, Preto Rupestre, sendo mais uma forma de
me expressar, a poesia permite um jogo de palavras que encantas os

ouvintes e os recitantes.

Em outra entrevista (Escrevivéncia, 2021), Evaristo invoca por
Oxum e lemanjd para exemplificar o seu conceito junto ao artefato do
espelho que essas divindades carregam. O espelho de Oxum reflete o
local que o sujeito negro se contempla, observa suas potencialidades,
nio se perde em si e ganha sua individualidade. J4 o reflexo do espelho
de Iemanjd tem a potencialidade de multiplicar a imagem. Portanto,
a escrevivéncia ou a escrita de si, de noiz?, as diversas expressividades
apresentam como processo de autocontemplagio, o reflexo de si. Cibele
Silva (2020) flui pelas 4guas de Iemanjd e Oxum e suas abundéincias

para agregar a energia do artefato, espelho:

Iemanja e Oxum carregam espelhos em suas re-
presentagdes e ambas sdo guerreiras. [...] ensi-
nam a danga das dguas, do acolhimento, do amor
das emocdes, dos relacionamentos. Lembremos
que estas nossas terras brasileiras contam com
mar e dgua doce em abundincia, amigos da re-

géncia de Iemanj4 e Oxum (Silva, 2020, p. 25-26).

Outra forma de diferenciar as potencialidades dos artefatos dos
espelhos dessas entidades é entendendo que: “Iemanj4 olha no espelho
para observar seus inimigos, mas Oxum se olha no espelho e se ama, e

esse amor € bom. Vocés que sio das dguas precisam aprender a olhar

% Noiz: Relato sobre a compreensdo de uma crianga quanto ao significado de escrevi-
véncia, sendo para ela, a crianga, um relato de noiz, pessoas negras.
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mais no espelho de Oxum” (Silva 2020, p. 79). As falas de Silva (2020)
e Conceicdo Evaristo encontram, na simbologia dos artefatos das enti-

dades, meios de potencializar o olhar para si e para fora.

Assim, é necessario que nossa imagem seja
projetada para fora de nds, € preciso que saia
de nés, que se duplique, para podermos olh4d-la
como olhamos para as demais coisas e pessoas
— como um objeto a ser conhecido. Por isso a
importancia do espelho de Oxum, que permite
o olhar para si, diferente do espelho de Iemanj4,
que olha para fora e diz sobre as rela¢des com as

pessoas e com o mundo (Silva, 2020, p. 80).

As andangas investigadas se mesclam com as energias dos Orixas,
Oxum, Exu, Oxdssi e lemanjd, sdo invocados para auxiliar na constru-
¢do, orientagdo e valoracdo dos povos e das culturas negras. Pelas en-
cruzilhadas da vida, traco as linhas de minha producio cultural, a es-
crita, o movimento, o corpo, o ensino aprendizado, o forrd, e por essas

fungdes, tensiono meus fazeres.

No decorrer do caminhar, surge, Luiz Rufino (2018), apresentan-
do em seus estudos, a encruzilhada como pedagogia a ser desenvol-
vida e entendida como viés de producio do saber, “A Pedagogia das
Encruzilhadas mira primeiramente a reinvengdo dos seres/sujeitos, a
partir dos cacos desmantelados, o reposicionamento das memdrias e a
justiga cognitiva diante do trauma e das a¢des de violéncia produzidas

pelo colonialismo” (Rufino, 2018, p. 75).

A proposta da pedagogia da encruzilhada nfo € substituir uma
perspectiva pela outra e, sim, encontrar uma forma de transgredir,

pelo préprio signo invocado, sendo este a poténcia do dominio de
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Enugbarijé?, a boca que tudo absorve e expele o que engoliu de forma
transformada. Abrindo o campo das possibilidades, tempo/espago, fa-
zendo com que as op¢des conversem, dialoguem, encontrem-se e se
contaminem, pela subversdo fundamentada em seus dominios (Rufino,
2018).

Os caminhos que partem do radical Exu de for-
ma alguma podem se reivindicar como unicos. A
encruzilhada invoca a maxima parida nos terrei-
ros: Exu é o que quiser. Assim, ele é aquele que
nega toda e qualquer condigdo de verdade para
se manifestar como possibilidade. E Elegbara, o
dono do poder, o andarilho que caminha na dire-
¢do dorei, decepa-lhe a cabega, mete-a no bornal
e desaparece na curva a gargalhar! Exu € assim,
perambula pelo mundo, reinventando-o, a partir

de travessuras (Rufino, 2018, p. 76).

Este trajeto apresenta a se¢do que prossegue a vida, levan-
do adiante os processos e reflexdes que perpassam a encruzilhada.
Caminhos que fogem de epistemologias hegemonicas, possibilitando

novas ruas, caminhos, lugares e olhares a seguir e enxergar.

Walter Mignolo (2017) direciona, repensar um novo molde nio é
apresentar um novo verdadeiro, é apresentar uma opgdo que, mesmo
estando exposta aos pensamentos ainda coloniais, seja uma forma de
fugir, de ser referéncia da legitimidade epistémica. “Pensar habitando
a fronteira moderna/colonial, sendo consciente dessa situagio, é a con-

di¢3o necessdria do pensar fronteirigo descolonial” (p. 20).

Habitar o fronteirico do forrd se faz permear seus hibridismos, en-

cruzilhando, assim, questionamentos, cria¢Ges, possibilidades, diver-

* Enugbarijé: Nome dado a Exy, Orixd da cultura ioruba, o grande comunicador e que
estd ligado aos prazeres obtidos através da oralidade.
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sas condic¢Bes. Desse modo, fluir pela descolonialidade permite rasurar

as imposi¢des hegemonicas.

Novos olhares, caminhos e moldes da cultura do forrd, habitando
o fronteirico descolonial que pensa rever os processos de colonizacéo
que ainda se mantém. Entendendo o descolonial do processo de desco-

lonizar, assim como nas palavras de Luciene Silva.

(...) descolonizar n3o se refere ao exercicio ingé-
nuo de abandono das epistemologias do norte
hegemonico, mas exercicio gradativo de reinven-
¢do e revisdo critica quebrando as insularidades
das histdrias e realidades de produgio de conhe-
cimento (Silva, 2018, p. 45).

Mesmo tendo suas inteng¢des proximas, as palavras descolonial e
decolonial se afastam em pequenas circunstincias, optei por usar a pri-
meira op¢do como estratégia para difundir a pesquisa em lingua por-
tuguesa e espanhola. Por essas quebras da producdo de conhecimento

hegeménicas, surgem diversidades epistémicas.

Os encantamentos das entidades afro-brasileiras fluem por todo
terreiro nacional, promovendo infinitas formas de produg¢io de sabe-
res e conhecimento. Por uma atuacéo ludica e materializada, para este
texto as ruas se encruzilham num formato de Corda e Flecha (Haste e

Ponta).

Uma das vdrias das histdrias que possui o cagador Oxdssi, temos
a que ele derruba o pdssaro gigante com uma unica flecha, libertando
seu povo. Para esse dinamismo processual, além de invocar Exy, com

a encruzilhada, invoca-se também Oxdssi, com o Ofd (arco e flecha).

No intuito de ser langada como uma unica flecha ao horizonte, re-
fletir nos espelhos de Oxum, ganhando potencialidade e no de lemanj3,

multiplicando e espalhando por diversas dire¢des cantos e becos, acer-
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tando o alvo promovendo a individualidade da expressividade dos

sujeitos.

Corda

Civilizados até a medula!

A ideia do negro bdrbaro é uma invengdo europeia
O pequeno burgués ndo quer ouvir mais nada.
Com um bater de orelhas, afugenta a ideia
A ideia, a mosca importuna
(Césaire, 2017, p. 37).

Pelos nds de Exu, a haste entra em atrito com a corda do Of4.
Mandinga? Preceito? Conceito? O objetivo € apresentar as tensdes e
buscar estabilizar a for¢a para um bom lancamento. Uma boa precisio
exige controle, paciéncia e foco. Caso seja desproporcional, a flecha ndo

atinge o alvo.

Tensionar a estrutura do colonizador, dentro dos processos de hi-
bridismo, faz-se importante para refletir sobre as condi¢des que tém
emergido o forrd e pensar sua diversidade cultural, o qual, possibili-
te o surgimento de infinitas mesclas, propondo condi¢des para que
ndo ocorra o epistemicidio da cultura. Assim, o forré afrocentrado foi
colocado na condig¢do de fronteirigo, “novo”, para que surjam outros

caminhos:

O trabalho fronteirigo da cultura exige um en-
contro com ‘o novo’ que nio seja parte do conti-
nuum de passado e presente. Ele cria uma ideia
do novo como ato insurgente de traducgo cultu-
ral. Essa arte nfo apenas retoma o passado como
causa social ou precedente estético ela renova o
passado, refigurando-o como um ‘entre-lugar’

contingente, que inova e interrompe a atuagio
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do presente. O “passado-presente” torna-se par-
te da necessidade, e ndo da nostalgia, de viver
(Bhabha, 1998, p. 27).

Pensar o forré por esses vieses, possibilita compreender suas ra-
mificagOes, tensionar as relagdes de poder, saber e subjetividade dos
sujeitos, em torno dessa manifestagio cultural. Fazendo, assim, com
que perpetue a cultura de povos, que tém seus costumes cotidiana-
mente apagados, deslegitimados e recriados para um “bem” que nio
os favorecem. O mercado, para ampliar seu consumo e aumentar a lu-
cratividade de seus produtos, recria os signos para efeito massificador
e, dessa forma, os lacos culturais se dissolvem pelas leis do capitalismo
(Canclini, 1998).

Alguns artistas, por saberem da realidade e modos de produgéo
da industria, abandonam suas estéticas préprias para emergir em um
sistema que sistematiza os vieses de publicacio e difusdo dos produtos
(De Oliveira; Canclini, 2007). A cultura afro-brasileira, para sua prépria
sobrevivéncia, emerge em diversos conflitos de poder que, alterando
suas singularidades, abandonam caracteristicas de identificac¢do cultu-
ral negra para dar continuidade em seus manifestos, que sfo realizados

de formas subjetivas.

O forr6 tem sua derivacdo na palavra forrobodé que tem o signi-
ficado de “festanca, baile caseiro, local bem animado com abundéncia
de comidas e bebidas (Ferreira, 1999, p. 651). A versdo de Albuquerque

Filho reforga os dizeres do diciondrio:

A versdo mais fundamentada, porém, parece ser
a do Historiador e Folclorista Potiguar, Luis da
Cimara Cascudo, um estudioso das manifesta-
¢Oes populares e da cultura, principalmente a do
Rio Grande do Norte. Ele afirmava que o nome

Forré vem da palavra Forrobodd, que tem sua
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origem da palavra Bantu, pertencente ao tronco
linguistico africano, que foi a base cultural da
identidade do Brasil escravista (Albuquerque
Filho, 2018, p. 20).

Com o forré nio foi diferente: para que fosse possivel sua con-
tinuidade e sendo manifestacio da alegria dos povos negros, que se
espalha por todos que entram em contato, hibridam-se por viérias re-
lagGes, tanto em prol de uma industria capitalista quanto de um pensa-
mento eurocentrado. Em relacdo a hibridismo, Paul Gilroy (2001) relata
que os termos usados para definir os cruzamentos culturais expdem

seus limites nos discursos apresentados:

Se isso parece ser pouco mais do que um modo in-
direto de dizer que as culturas reflexivas e a cons-
ciéncia dos colonos europeus e aquelas dos afri-
canos que eles escravizaram, dos ‘indios’ que eles
assassinaram e dos asidticos que eles subjugaram,
nio eram, mesmo em situag¢oes da mais extrema
brutalidade, hermeticamente isoladas umas das
outras, entdo, assim seja. Parece que essa deveria
ser uma observagio dbvia e auto evidente, mas seu
cardter inflexivel foi sistematicamente obscureci-
do por comentaristas de todas as tendéncias de

opinifo politica (Gilroy, 2001, p. 35).

Os hibridismos culturais que se estabelecem tém como influéncia
direta as condig¢des sociais que relacionam os povos, entdo, a coloni-
zacdo em terras brasileiras ainda reflete no pensamento eurocéntrico
hegemonico da cultura. Por fim, “esses termos sdo maneiras um tanto
insatisfatdrias de nomear os processos de mutagdo cultural e inquieta
(des)continuidade que ultrapassam o discurso racial e evitam a captura

por seus agentes” (Gilroy, 2001, p. 35).
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Pelos questionamentos imbricados e suas tensées, questiona-se
sobre os processos de hibridismo cultural e suas formas de ocorrerem
“aleatoriamente”, fazendo com que emerjam, assim, novos processos
—nesse caso de “forrds” —, que sem vieses de responsabilidade social,
favorecem o desequilibrio de suas manifestacGes, favorecendo a morte

do conhecimento dos meios que brotaram as expressividades.

Porém, esses hibridismos podem ser potentes quando apresenta-
rem intersecgdes de responsabilidade social, sejam voltados aos movi-
mentos indigenas, negros, feministas, LGBT, de pessoas com condi¢io
especificas (pessoa com deficiéncia) e outros grupos que rompam com

processos hegemonicos.

Perpassam pelas condi¢des de hibridismo e as rela¢Ges dos sujei-
tos, Abdias do Nascimento (2016) relata que durante o processo histé-
rico social, as relacBes entres povos passaram por vdrias transforma-
¢Oes conflituosas. A invasdo do territdrio africano e a comercializagio
de seus povos, no inicio do século XVI, ainda reverberam nas condic¢Ges

psicoldgicas, sociais e culturais do ser humano.

Ainda para Nascimento (2016), a invas3o portuguesa em terras
indigenas, em territério que chamamos hoje de Brasil, iniciou no mes-
mo periodo da comercializacio de pessoas negras. A exploracio dessas
terras foi composta pela forca de trabalho escravo, de povos africanos

e indigenas.

Sua propor¢do aumentava consideravelmente pela costa do nor-
deste, devido aos engenhos de cana-de-agucar e ao uso da forga bracal
dos escravos. Os povos negros fertilizaram o solo brasileiro com san-

gue, suor e ldgrimas (Nascimento, 2016).

Sabendo que a escravidio de pessoas negras tem como reflexo o
racismo que marginaliza, demoniza e empobrece a cultura de povos —

reforcado pelo pacto da branquitude e sua produgio social — expressa
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cotidianamente sua performance violenta e ndo gera acGes dos inco-

modos provocados pelas situagdes correntes.

[...] a ‘branquitude’ opera através de um pacto, o
pacto narcisico — silencioso, premiativo e protetivo
entre pessoas brancas, com a inten¢do consciente,
ou ndo, de salvaguardar suas vantagens e privilé-
gios, acumulados em uma sociedade estruturada

racialmente (Conceigio, 2020, p. 20-21).

Mergulhadas em um jogo de poder, as culturas que se montam
pelo racismo prevalecem suas naturaliza¢des sem importunacio. A
falta de reflexdes desses contextos culturais faz com que se perpetue e

favoreca as relagGes em prol do epistemicidio cultural.

A arte negra se apresenta como refigio contra o mundo posto ra-
cialmente, fornecendo doses de coragem para quem continua vivendo
no terror, condicionado ao Novo Mundo. “Ela é, a0 mesmo tempo, pro-
ducdo e expressido dessa ‘Transvalorizacdo de todos os valores’, preci-

pitada pela histéria do terror racial” (Gilroy, 2001, p. 94).

Porém, se observarmos as constitui¢des desse hibridismo, nos de-
pararemos com a branquitude e o dominio da racialidade. Para Sueli
Carneiro (2005), os parAmetros da pureza artistica, nobreza estética,
majestade moral e sabedoria cientifica foram relacionadas a “brancu-
ra”. Nessas condig¢Oes, o branco absorve todas as condicGes referentes a

positividade da condi¢io do ser humano.

Em contraponto, a necessidade de referenciar o negativo fica con-
dicionada ao negro, do que é recusado, colocando um paradigma de in-
ferioridade nas rela¢des de poder. Carneiro (2005) ainda vai aos textos

de Mills para relatar a respeito do Contrato Racial:

[...] o Contrato Racial é um contrato firmado en-

tre iguais, no qual os instituidos como desiguais
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se inserem como objetos de subjugacio, dai ser a
violéncia o seu elemento de sustentagdo. Assim
para Mills, o Contrato Racial estabelece, sob a
égide de um contrato social ideal e supostamente
neutro, ‘uma sociedade organizada racialmen-
te, um Estado racial e um sistema juridico racial,
onde o status de brancos e ndo-brancos é clara-
mente demarcado, quer pela lei, quer pelo costu-
me. E o objetivo desse Estado, em contraste com o
estado neutro do contratualismo cldssico, é, inter
alia, especificamente o de manter e reproduzir
essa ordem racial, assegurando os privilégios e as
vantagens de todos os cidadZos integrais brancos
e mantendo a subordinagdo dos ndo-brancos’
(Mills, 1997, p. 13-14). Mills define contempora-
neamente o contrato social como uma ferramenta
normativa correlacionada as questdes de respeito

e justica (Carneiro, 2005, p. 48).

Por esses processos de racializa¢io dos sujeitos, o Contrato Racial
tensiona as condi¢des de hibridismo. Posto isso, o forré emerge dentro
desse contexto social, sendo os sujeitos “brancos” ou “embranqueci-
dos”, ao redor dessa manifestacio, privilegiados por vantagens impos-
tas por essa condi¢io social. Adelina Nunes (2020), em sua dissertacéo,

apresenta uma reflexdo a ser feita por esses sujeitos:

E preciso que pessoas brancas duvidem da ‘neu-
tralidade’ de suas escolhas, seus pensamentos,
seus gostos, suas parcerias amorosas, os modos
como vivenciaram seus processos formativos,
[..], seu percurso de ascensdo, as crengas que es-
tabelecem o que é ser um/a professor/a branco e
um/a ndo branco em uma universidade publica
(Nunes, 2020, p. 18).
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A reflexdo dos processos das proprias experiéncias ndo condiz
com discursos de neutralidade de constitui¢des sociais. A fixidez das
posic¢Oes que foram impostas e se perpetuaram durante os anos, com os
“sistemas de simbolos” e a “exclusio social”, propagada pelos monar-
cas, colonizadores e senhores de escravos que sempre atribuiram suas

origens e de seus descendentes ao significado de superioridade:

Para o Brasil e o brasileiro, o mito da democracia racial é fundado
pela ambicdo do pensamento de uma civilizag¢do superior. Em terras
indigenas, latinos brasileiros ainda insistem em defender os vieses da
branquitude estadunidense e eurocentrada, evidenciando o projeto de
acalentar todos os estados sociais (Carneiro, 2005). O préprio brasilei-
ro ao relatar que no Brasil nfo existe racismo, nega-se a olhar a realida-

de dessas pessoas e a enxergar que contribuem para essas condigdes.

Sendo assim, o0 “novo” que tem constituido o forré e as suas rami-
ficacdes, e os “novos” fronteiricos sdo baseados no envolvimento social
de uma falsa democracia racial. Logo, os processos de hibridismo que
se contaminam nesse territério sdo recheados de relagdes de poder que
apresentam a “branquitude” como detentora do conhecimento, e aca-
bam deslegitimando, duvidando, contrapondo os conhecimentos pro-

duzidos e expresso pelos sujeitos negros e indigenas.

A cultura de um povo, cruzado com o processo da falsa demo-
cracia racial, estabelece a condicdo para o epistemicidio cultural, que,
ainda nas palavras de Sueli Carneiro (2005), apresenta-se como sendo

a forma de matar ndo somente a cultura, mas o ser.

O projeto estabelecido para o exterminio dos povos ndo brancos
é exercido diariamente nas relag¢des conflituosas que se assentam em
terras brasileiras A existéncia, ainda hoje, dos povos indigenas e afro-
-brasileiros se perpetua pela forga da luta. A continuidade dessa luta se
entende com as maneiras e os artefatos que sdo usados para processos

sincopados.

46



ENTRE RODAS, SABERES NEGROS E EXPERIENCIAS INSURGENTES

Até que ponto a tensdo da corda sustenta a pressio da enverga-
dura do arco? O quio resistentes sio essas cordas e por quanto tempo?
Como atingir as sensibilidades de soltar a corda para empurrar a fle-
cha? Qual momento de respirar antes de executar a a¢do? Qual melhor
posicdo para o corpo se projetar? Alguns questionamentos que ainda

prosseguem no processo.

Kimberlé Crenshaw (2002) faz uma analogia as relagdes dos eixos
de poder estruturantes na sociedade “[...] raca, etnia, género e classe
constituem as avenidas que estruturam os terrenos sociais, econémicos
e politicos. Sdo através delas, que as dindmicas do desempoderamento
se movem” (p. 176). Surgindo, assim, o termo interseccionalidade, sendo
os sistemas que sobrepdem e se cruzam ou entrecruzam por dois ou

mais eixos.

Como as ruas, vielas ou trilhas propostas, Crenshaw relaciona os
seus estudos com vias que se interligam por intensos fluxos de trafegos
de vdrias dire¢Ges. Os sujeitos sdo marcados por eixos em conformida-
des com suas virtudes identitdrias que sdo tensionadas e negociadas
diariamente pelos contrafluxos que também permeiam os cruzamen-

tos dos eixos:

Esta se torna uma tarefa bastante perigosa quan-
do o fluxo vem simultaneamente de vérias dire-
¢Oes. Por vezes, os danos sdo causados quando
o impacto vindo de uma direcdo lancga vitimas
no caminho de outro fluxo contrdrio; em outras
situagGes os danos resultam de colisGes simul-
tineas. Esses s30 os contextos em que os danos
interseccionais ocorrem - as desvantagens inte-
ragem com vulnerabilidades preexistentes, pro-
duzindo uma dimensZo diferente do desempode-
ramento (Crenshaw, 2002, p. 177).
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A interseccionalidade na produgio da autora e seus fluxos de tré-
fegos contrastam com as encruzilhadas de Exud. O caos e as dire¢Ges
sdo multiplos. Entender os caminhos e as possibilidades que se apre-
sentam por diversas formas, torna-se também necessdrio tanto quanto,

tracar qualquer outro caminho estipulado.

Ponta da flecha

“Brilha”

Tdo belo quanto minha mde
De ouro vou reluzir
Brilhar nas terras de Ossain
Remar as ondas do mar
Cantar com os tamborins
Levar tiquim por tiquim
Cultura Iorubd
Hoje ndo é o meu fim
Azar de quem contrariar
O corpo td fechadim
Ndo ouse se acomodar
Afastei as pessoas ruins
T6 leve para comegar
Vou por todos povim
Que em mim acredita
- Preto Rupestre, dez. 2020 -

A ponta da flecha tem como objetivo apresentar condi¢Ges para
um forré que emerja apds os cruzamentos postos, formulando assim,
um artefato cultural que sirva como forma de potencialidade do forré

enquanto uma manifestagio fomentadora de processos antirracistas.

Um longo poema da criagio diz que, certa feita,

Exu foi desafiado a escolher, entre duas cabagas,
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qual delas levaria em uma viagem ao mercado.
Uma continha o bem, a outra continha o mal.
Uma era remédio, a outra era veneno. Uma era
corpo, a outra era espirito. Uma era o que se V€, a
outra era o que néo se enxerga. Uma era palavra,
aoutra era o que nunca serd dito. Exu pediu uma
terceira cabaga. Abriu as trés e misturou o pé das
duas primeiras na terceira. Balangou bem. Desde
este dia, remédio pode ser veneno e veneno pode
curar, o bem pode ser o mal, a alma pode ser o
corpo, o visivel pode ser o invisivel e 0 que ndo se
vé pode ser presencga. O dito pode nio dizer e o
siléncio pode fazer discursos vigorosos. A tercei-
ra cabaca é a do inesperado: nela mora a cultura
(Simas, 2019, p. 75).

Apds percorrer todo esse caminho, acredita-se que serd possivel
construir esse artefato cultural. Para que seja utilizado no decorrer da
minha vida como forma de potencializagio, cada vez mais, os povos que

foram subalternizados, marginalizados e demonizados pela sociedade.

Mas por que o forré como meio de pedagogizar ou refletir/trans-
por os espelhos das entidades? Acesso minhas memdrias diariamen-
te para encontrar os motivos que me trouxeram até este momento. O
forrd nunca foi o estilo de dancga que esteve como preferéncia no meu
gosto, mas sempre foi o lugar que tive destaque nas acGes realizadas,
como apresentagdes, conquistas em competi¢des, produgdes de evento,

entre outros.

Talvez um corpo negro dangando um estilo animado, com coreo-
grafia engragada seja visto como mais ddcil. As a¢des que me trafega-
ram para e pelo forrd tiveram reforcos positivos em diversas situacdes.
Diferentemente da minha aceitagdo como pessoa negra, apropriar-me

dessa autoestima demorou um tempo significativo.
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A possibilidade de construir uma identidade ne-
gra — tarefa eminentemente politica — exige
como condi¢do imprescindivel, a contestagio do
modelo advindo das figuras primeiras — pais ou
substitutos — que lhe ensinam a ser uma cari-
catura do branco. Rompendo com este modelo, o
negro organiza as condi¢des de possibilidade que

lhe permitirio ter um rosto préprio (Souza, 2019,
p- 85).

Convivi em espacos de predominantes voltado a “branquitude”,
tendo um pai negro e de uma méie branca, logo, os processos de dene-
grir a vida demoraram a aflorar. A filosofia afroperspectivista entende

denegrir como o processo de tornar-se negro, da seguinte forma.

No caso da filosofia afroperspectivista, os traga-
dos, invengdes e cria¢des precisam, num sentido
filoséfico, ser negros. Em outros termos, vai ser
necessdrio denegrir, escurecer, tornar o pensa-
mento negro e reativar as forcas préprias de um

devir negro-africano (Noguera, 2011, p. 3).

Como forma de sobrevivéncia nesses espagos, busquei, de forma
ndo intencional, meios para esquivar dos conflitos raciais. Para dene-
grir as vivéncias, os estudos corporais auxiliaram por essas dimensdes.
No olhar de bell hooks (2015), alguns sujeitos negros, para fugir das
condi¢Ges que os racismos lhes apresentam, encontram no caminho
do entretenimento, nas formas de menestréis, meios de ludibriar essas
perspectivas. Os sujeitos negros que entretém sio considerados passi-
veis e ddceis para as pessoas ndo negras. Permear os lugares do entre-

tenimento me fizeram refletir sobre essa passagem.

Muitas vezes, em contextos educacionais pre-

dominantemente brancos, homens negros as-
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sumem o papel de menestrel do gueto como um
modo de se proteger da raiva. Eles querem pare-
cer inofensivos, ndo ameacgadores, €, para fazé-
-lo, precisam entreter as pessoas ignorantes, dei-
xando-as saber que ‘Eu ndo acho que sou igual
a vocé. Eu sei o meu lugar. Mesmo que eu seja
educado, sei que vocé pensa que eu ainda sou um

animal no cora¢do’ (hooks, 2015, p. 685).

Ao enfrentar o espelho, pelos encontros das potencialidades, in-
corporo as encruzilhadas da vida, pelo reflexo social da performativi-
dade. As mandingas de Exu se lan¢am por suas infinitas faces. O corpo
individual, como é visto pelo binarismo “todo e parte”, se transforma
pelas rasuras das transgressoes corporais. Pelos contos iorubas, a tra-
vessia do Atlantico transmuta o corpo por terreiros possiveis, existen-

tes e explicativos (Rufino, 2017).

Para a quebra desses bloqueios, emerge pelo pesquisador a divin-
dade e o poeta. A divindade é Uxda que surge pelo reflexo do espelho de
Oxum, emergindo um corpo quanto pensamento ancestral, que perfor-
ma sua negritude com brilho, beleza e forga. J4 o poeta € Preto Rupestre,
partindo das amarguras do 4mago, refletindo pela palavra suas revol-

tas, amores, mandingas e lutas.

Incorporacao - processo corporal

“Gato Preto”

Vou fumar bem embaixo da lua
Sou da noite e também sou da rua
Sou guerreiro valente Uxiia
Pataxdé com um Deus que cultua
Abengoado pelos Primeiros

Todos nds ainda somos guerreiros
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Vejo em terra de macumbeiro
Surge um santo para esse terreiro
Pois meu Deus é um s6 que cultua

Sou um deus, sou um belo, sou Uxtia Jd sai da Matrix
Oxente!
Vou tirar essa venda minha gente!

Sou filho de Ogum com Oxum

Sou tdo forte tdo belo Olodum

Sou Uxiia guerreiro valente
Sou do povo e também sou da gente
Lua cheia na noite emergente
Hoje é 13 na sexta feira
Gato preto que esteve presente
Viu menino ficar mais prudente
Todo preto diz que dd azar
Vou direto na jugular
Diz que eu que trago md sorte
Homem branco que trouxe o transporte
Era um navio
Um tal de negreiro
E assim que minha histéria tem um corte
Vim parar em terras estranhas
Vi meu povo acorrentado
Até hoje aprisionados
Na cultura de outros estados
Jd tirei sua venda minha gente
Oxald acredita na gente
Por isso esse fardo pesado
Vamos virar o estado do Estado!

- Preto Rupestre, mar. 2019 —

Exu abre a possibilidade de se reinventar para que emerjam no-
vas possibilidades. Sendo assim, cruzo pelas encruzilhadas o forré por

esses novos terreiros. Uxda é pensar o forrd pelo corpo, seus gingados,
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suas forcas, sua beleza, seu brilho. Observar o que cada corpo possui
como poténcia, e ndo buscar uma caracteristica inica de movimento. A

multiplicidade se d4 pela diversidade de corpos e movimentos.

Exu nos faz sentar no vazio, esculhamba nossas
pretensiosas verdades. Constréi ao destruir. No
jogo sincopado, o que nos espreita é a queda.
N3o a toa, € ele o principio da imprevisibilidade.
Assim, o que hd de emergir no vazio sincopado?
Exu nos sopra: reinvente-se, crie. Havera sempre
uma possibilidade (Rufino, 2017, p. 186).

Os povos africanos possuem diversas manifestagdes culturais,
usam a danga por diferentes motivos como: comemorar o nascimento,
plantio, colheita, saide, fertilidade, doenga, felicidade e morte. Essas
manifesta¢des sdo, em sua maioria, comemoradas com musicas e per-
formances. Algumas dangas que se originaram em Africa fazem parte
da vida nas aldeias, modificando as estruturas do tempo e melhorando

as relacdes sociais (Guerra, 2009).

Nossa incurs3o nas dangas da Africa do Oeste e
seus tracados distintos do que se convencionou
a fomentar as dancas afro-brasileiras, nos levou
areconhecer de maneira muito efetiva que hd va-
riedades insuspeitas de préticas de danca no con-
tinente africano ligadas a manifestagdes tradicio-
nais e contemporaneas, o que invalida a ideia de
uma danga africana no singular. Tanto sio varia-
das as propostas estéticas quanto as relagdes que
se estabelece com a musicalidade, extrapolando a
nocdo reificada de que a percussio estd presente
em todas as danc¢as. Lembremos que o continen-
te possui grande variedade de expressdes onde a

melodia desempenha papel fundante e aquelas
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onde nfo hd necessariamente acompanhamento

com instrumentos musicais (Silva, 2018, p. 136).

Com a didspora dos povos negros, essas variedades de dancas
derivadas do continente africano tém como resultados uma simbiose
cultural, tanto entre as culturas africanas quanto com as indigenas e
europeias. Fazendo assim, com que continue emergindo novas “cultu-
ras” que sempre estarfo em transi¢des. Dessa forma, o corpo também

apresenta suas multiplas formas de refletir seus saberes.

O corpo é esfera mantenedora de poténcias mul-
tiplas, o poder que o incorpora o transforma em
um campo de possibilidade. O corpo em perfor-
mance nos ritos se mostra como arquivo de me-
mdrias, um dispositivo de saberes multiplos que
enunciam outras muitas experiéncias (Rufino,
2017, p. 187).

Essas dangas, em sua multiplicidade, chegam em terras brasilei-
ras por meio da didspora, as relagdes com outras culturas formam um
hibridismo cultural. Esse hibridismo é captado pelo performer social,
ou seja, neste caso, forrozeiros. Para Lopes (2009), performer caracteri-

za como sendo o sujeito que realiza a performance; em suas palavras:

Uso o termo performer em vez de ator me refe-
rindo aquele que nfo se restringe & interpretacdo
teatral no sentido convencional, mas transita por
diferentes campos do conhecimento, desfron-
teriza as linguagens, amplia as no¢Ges espacos-
-temporais e fricciona as relagdes entre o real e
o ficcional incorporando estados emocionais,
subjetividades, memdrias, criando a sua poética

particular (Lopes, 2009, p. 135).
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Forrozeiro (a) ou ator do forrd é aquele que tem a¢des vinculadas
a promogdo do forrd, ndo sendo somente os sujeitos que dangam ou
tocam, mas aqueles que se envolvem de alguma forma com a manifes-

tagdo cultural.

Para o performer, a interpretagio e a realidade estdo vinculadas
pela mesma linha da vida. Ndo hd uma separa¢do do que seja sua vida
real e a que ele apresenta nos palcos ou cenas, por isso performar so-
cialmente, com formas de se vestir, de falar, de expressar faz parte de
uma autenticidade. Para as pessoas negras, devido as tonalidades de
sua pele estarem expostas aos olhares sociais, ndo existe forma de es-

conder sua ancestralidade.

Sendo assim, Uxda é uma forma de potencializar as ancestrali-
dades, tanto minha quanto dos sujeitos que atravessarem pelas ruas
trilhadas neste caminho. Para elevar a autoestima do povo negro, por

suas histdrias, cabelos, lutas, dancas e gingados.

Pelas esquivas e jogos que se fazem necessdrios como forma de
estratégia social, Rufino (2017) pensa a incorporagdo como o momento
que as possibilidades s3o reescritas. Segundo o escritor, isso deve-se ao
colonialismo e sua teologia politica cristd, perceptivel pela narracio da
histdria sobre os temores, desvios e impossibilidades desse processo

que deslegitima os saberes da cultura negra.

Pelas pretensdes epistémicas, Uxia emerge na incorporacio dos
saberes referentes ao dominio dos conhecimentos corporais negros. Para
Exu, a exterioriza¢io do conhecimento se manifesta 4 medida que incor-

pora os saberes, radicalizando com o monoldgico mundo ocidental.

Progredindo com as reescrituras sobre incorporagdo, como sendo
os saberes movidos pelo pensarsentirfazer, “a incorporacio, noc¢do que
credibiliza os saberes praticados, os saberes em performance, parte do
pressuposto de que todo saber, para se manifestar, necessita de um su-
porte fisico” (Rufino, 2017, p. 199).
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Por outro processo corporal, acentuo as influéncias de dancas de
matrizes africanas e afrodiaspdricas como caracteristica da construgio
do saber corporal. O forré emerge com corpos e movimentos junto a

estilos como: capoeiras, jongos, cocos, sambas de roda, entre outros.

Por esse processo de entender e pesquisar os corpos negros em
performances, Silva (2018) apresenta o que ela chama de “Corpo em
Didspora”, um processo de incorporagio das individualidades dos mo-

vimentos de cada sujeito.

No Corpo em Didspora, as pessoas se movimen-
tam em suas singularidades, afirmando uma
nogio de diferenca que n3o se coloca como pro-
blema, mas sim enquanto realidade. Realcamos
os desenhos e trajetdrias unicas que cada corpo
possui, bem como as relagdes que escolhe es-
tabelecer a partir de suas histdrias de vida que,
confrontadas com os elementos estético-poético
afro-orientados, exigirdo uma postura critica e
nfo apenas lidica ou desprendida de responsa-
bilidade (Silva, 2018, p. 101).

Pensar o forrd, por um olhar afrocentrado, dangado, por corpos
em didsporas € pensar na individualidade de cada sujeito. O movi-
mento corporal surge de sua prépria subjetividade, fugindo do pen-
samento hegemonico de simetria e similaridade. Seu corpo movimen-
ta-se como uma escrita: cada mexer, uma palavra; cada gingado, uma
embolada; cada corpo, uma histdria; cada corpo negro, muitas vezes,

apenas um conto.

Dancar forré nfo tem como objetivo nenhum tipo de estética cor-
poral, ela é uma a¢do de improvisacio sem acordos prévios referentes
aos movimentos realizados. Ainda pelos processos afro-orientados de

Silva (2018), as constantes transformacdes sociais fazem com que os
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corpos também se modifiquem amiudadamente, expressando suas

mudancas conforme cada época vivida:

Retornando ao que assinalamos como heranga
da eurocentricidade no corpo, devemos lem-
brar que a racionalidade iluminista desconecta
as pessoas de seus corpos enquanto espacos de
conhecimento, a0 mesmo tempo em que re-
forga determinadas ideias e comportamentos.
Isso estd diretamente relacionado com a ideia
de colonialidade do gesto, ja que esses padrdes
de comportamento impactam na maneira como
movemos nossos corpos. Por que, por exemplo,
enquanto cultura corporal, nos relacionamos
tdo mal com as dreas préximas da pelve e ab-
doémen? Vemos que a rigidez provocada pelas
formas eurocéntricas de escritas de si reverbera
tanto no significado mais geral do corpo quanto
no distanciamento com determinadas motrici-
dades, como a da regido pélvica (Silva, 2018, p.
103).

A defini¢io de repertdrio proposta por Silva (2018), pelos elemen-
tos identitdrios que se ligam a didspora e proporcionam uma transfor-
macio dos corpos negros, apresenta como caracteristicas: gestos, atos
ndo produtivos, danca, a incorporacdo da memdria incorporada, canto,
conhecimento efémero, performances e oralidade. Fazendo de sua pre-

senga a prépria produgio e reprodug¢io do conhecimento.

O forré pode se encruzilhar com qualquer dindmica proposta por
Luciene Silva (2018), ndo sé por ela, mas por outras tantas. Proponho,
assim, emergir relacdes corporais para incorporar na pedagogia
afro-orientada do forrd, que também relaciono 4 improvisagio por es-

ses becos.
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Aimprovisagio proposta vai ao encontro do pensamento de Mara
Guerrero (2008) referente & improvisagio sem aviso prévio. Portanto,
as performances ocorrem no ato da sua agdo publica. Quando se sai
para dangar forrd, ndo se tem o hdbito de combinar os movimentos que

serdo realizados durante a danca.

Trata-se de composi¢des imprevistas, que con-
tam com revisOes acerca das relagGes habituais
da danca. Nas improvisacGes sem acordos pré-
vios o processo é desvelado ao publico, visto que,
ndo hd ensaios ou predefini¢Ges sobre desenvol-
vimentos das ag¢des e composig¢des. Esse tipo de
improvisacdo depende das escolhas realizadas
em tempo real. E garantida autonomia de todos
os artistas envolvidos na composi¢io, visto que
todos decidem simultaneamente seu desenvolvi-

mento e formato em tempo real (Guerrero, 2008,
p-1-2).

Pensar o dangar por essa dtica ndo € olhar para sua espetaculari-
dade ou eficiéncia, mas visar o dinamismo de um jogo de acordos que
sdo decididos e desenvolvidos em tempo real. Porém criam-se expec-
tativas quando h4 afinidade corporal entres os sujeitos dancgantes, ou
seja, quando eles jd tenham criado uma harmonia em outros momen-
tos dancados. Sendo expelido em transformacdes epistémicas, o orixa

que vem primeiro permite a multiplicidade.

O dominio de Exu intitulado como Enugbarijé,
senhor da boca coletiva, nos diz sobre aspectos
que podem ser percebidos na capoeira, mas tam-
bém em todas as dindmicas de transformagio,
reproducio, multiplicacio, possibilidade, im-
previsibilidade, criagdo, comunicag¢io, mediacdo

e tradugdo. A noc¢do de Enugbarijé é também
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conhecida popularmente como a boca que tudo
come (Rufino, 2017, p. 200).

Olho assim o forrd, pela sensibilidade do Mestre Pastinha (Mestre,
2019) quando diz que “a capoeira é mandinga, é manha, é malicia é
tudo que a boca come”. O forrd pode ser igual a capoeira para o Mestre:
manha, quando falamos do abraco, do balan¢ar com o outro, o saber, a
hora certa de gastar energia durante a danga, a hora de chamar alguém
para dancgar, como chamar alguém para dancar, quando se percebe os
espacos que se adentra. Malicia, quando se estd dancando e n3o atra-
palha os outros em volta; sincopar o balanco; ir, mas n3o ir; quebrar o

movimento.

Mandinga - poesia

Mandinga é a béncdo dos mais velhos, o saber dos pretos velhos,
a poesia de protecdo, a vela acessa, o ébo na esquina, a cachaga na en-
cruza, o café na janela, o canto de libertacgdo, as escrituras de Preto

Rupestre.
“Rito de Passd”

Abram os caminhos
Abram os caminhos
Abram os caminhos
Abram-se os caminhos
A flecha atirei
Onde caiu guardei
O céu relampeou
A chuva vai chegar
Meu corpo foi ao chdo
Na palha pra curar
Lavei a alma entdo

Me refiz na lama vi pedra rolar
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Dancei com a correnteza
Me deixei pro mar
Me refiz na lama vi pedra rolar
Dancei com a correnteza
Me deixei pro mar
Cantar e dangar pra saudar
O tempo que vird
Que foi que estd
Tocar pra marcar
O rito de passa
O rito de passa
- Mc Théa -*

Pelos saberes encantados da mandinga, passamos por este trecho,
abrindo caminhos e mergulhamos em reflexdes, o forrd, afrocentrici-
dade, poesia, memdrias, encruzilhadas, ebds, festas, truques e magias.
Perpassado, assim, por diversos cruzos: Kassandra Muniz apresenta seu
olhar; “Mandinga, para mim, é uma teoria. E um conceito negro-epistemold-
gico. Amandinga tem a ver com estilo, ginga, com as feiticarias do corpo quan-

do se pensa, por exemplo, o jogo da capoeira” (Muniz, 2021, p. 281).

Para observar as performances, s6 é possivel quando combinados
com as partes dos terreiros da magia, pois envolvem o corpo e os proce-
dimentos encantados. Sendo assim, possibilita a transformag3o dos su-
jeitos que foram esquecidos, invisibilizados e marginalizados. Podendo
Vir a ser terceira cabaca tanto remédio quanto veneno, tanto faca de

ponta quanto sem corte. A mandinga possibilita a criacéo:

A transformagio do mundo perpassa pela inven-
¢do de novos seres, essa € a pedra catada do preto
velho Césarie e praticada pelos corpos de saber
na didspora, aqueles que gingam, buscam no va-

zio do golpe nio necessariamente desejavel, mas

* Mc Thé — Rito de passd, Rito de pass4, Faixa 1,2019.
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possivel. E necessario solta a mandinga, mergu-
lhar nesse campo de poténcia ainda pouco co-
nhecido por 7 “s, seres assombrados que desco-
nhecemos os préprios encantos do corpo. Mestre
Canjiquinha, capoeira, mandingueiro, filésofo
da ancestralidade ji anunciara em uma de suas
mdximas ‘as ideias no chio, eu tropego encontro
solucdes’ (Rufino, 2017, p. 201).

E pelo chio pisado descalco, pelos terreiros assentados no pé, a
mandinga no forrd, mostra ser os cantos e letras das musicas soltadas ao
vento, o reforco ou a reflexdo melddica, as protecSes divinas, a maca do
amor na festa junina, o sorriso no rosto, o dancar sincopado, o perfume

antes de sair de casa, o agradecer de todos os dias, o vestir para o baile.

O final do caminho se mostra comego, a porta de saida nos leva
a outra entrada. Criar, recriar, transformar, construir, desconstruir
e moldar, todos esses elementos sdo possiveis de transformaces. A
mandinga se d4 pelas possibilidades de axé, das inserc¢Ges ainda nio

trilhadas, assim realizo o ultimo suspiro antes de langar a flecha.

Ao invés de finalizar, inicio. Ndo por esse texto, mas por outros
caminhos a diante. Os estudos culturais, trouxe-me diversos conhe-
cimentos, propaga-los é a proxima encruzilhada, a flecha corta o céu,
rasga os medos, transforma as a¢des, diversifica o conhecimento e ao

atingir o alvo, abre os port3es. “Os pretos sdo as chaves”.
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“COMECA AQUI A NOSSA ARTE

CAPOEIRA...”: poder identidade e
capoeira

Marcelo Barbosa Alves

Marcelo Victor da Rosa

Comecga aqui a nossa arte capoeira, arte manha
brasileira que em Ponta Pord se iniciou. E pelo
mundo, acontecendo dia a dia, com prazer, com

energia, “oi” aquilo que meu Mestre me ensinou'

capoeira surgiu como uma identidade marcada, assim como

seus participantes, a identidade negra. Apesar dessa mesma
capoeira ser ressignificada e representar uma identidade mulata, mes-
tica advinda do processo de embranquecimento da prética e da prépria
identidade brasileira. Iniciamos esse capitulo com o mencionado titu-
lo, pois, o universo da prética hoje é composto por diferencas, as quais
projetam sujeitos, modos de vidas, condutas e subjetividades, e nada
mais adequado do que se dizer: “e pelo mundo acontece dia a dia...”. H4
um descolamento do sentido da prética da capoeira, em relacdo a sua
criagdo até os tempos atuais, assim, ndo tornando dinimico somente

o0 jogo da capoeira, mas também, o préprio sujeito que dela faz parte.

! A nossa arte capoeira, Mestre Tapioca. Acervo pessoal.
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O préprio processo de tornar a capoeira como simbolo nacional,
como explica Balaguer (2016) ao dissertar sobre questdes do mito da
democracia racial, apontado como discurso que minimiza a importén-
cia e a luta dos diferentes grupos que constituiram a formacao social
brasileira. O contexto da capoeira na histdria, demonstra os lugares
por ela ocupados, desencadeando a sua reivindicagdo como simbo-
lo nacional. O discurso da capoeira como simbolo nacional produz os
esteredtipos e discriminag¢Bes advindas de uma existéncia negativada
pelas relacdes “raciais”, pautadas na cor da pele, no entanto, enquanto
cultura popular e especificamente cultura negra, a capoeira encontrou
no discurso da democracia racial lugar para negociar com a cultura do-

minante para que pudesse continuar existindo e resistindo.

Neste capitulo discutimos sobre a capoeira, a partir do contex-
to pds-moderno, pois, as perspectivas sobre os sujeitos passaram a
ser dinamizadas de modo a construi-los deslocados e fragmentados.
Nesse sentido, a identidade, curriculo, relagdes de poder e também a
Pedagogia Cultural vio dar escopo as reflexdes trazidas aqui. O objeti-
vo deste capitulo € discutir a relag¢do entre poder e identidade, assim,
apontando o campo da capoeira como uma possibilidade de expressar

as diferentes identidades.

Nossa discuss3o serd pautada nas rela¢oes de poder, na perspecti-
va foucaultiana, logo o poder néo serd entendido em posi¢do de domi-
nacio, opressdo ou sujei¢do e sim, no seu aspecto produtivo, de cons-
trucdo de sujeitos, subjetividades, corpos e identidades® Neste sentido,
buscaremos vislumbrar as relages entre os sujeitos que sdo permeadas
pelo exercicio do poder, assim como, a sua manifesta¢io no universo

da capoeira.

2 Mesmo que Foucault ndo trate da identidade de forma direta, ainda assim, trabalha-
remos a nog¢io de identidade a partir das rela¢des de poder, pois, as relagdes de poder
em seus processos de subjetivagdo produzem identidades diversas. Ver Hennigen e
Guareschi (2006).
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Segundo Prado Filho (2000) Foucault parte de uma critica as
abordagens juridicas discursivas sobre poder, que até entdo tem limita-
do o pensamento sobre suas formas e atuacio, tornando-o um elemen-
to de transferéncia e sobreposicdo sobre os discursos e a¢des daquele
que tem poder e aquele que n3o tem poder. Nesta concepg¢ido o poder
é negacionista, transferivel, limitante e estd concentrado nas maos de

alguns.

Em contraposi¢io a esse pensamento, Foucault (1988), discorre
sobre o poder que € criador, é transformador e nfo existe nesse sentido
uma pessoa, ou uma institui¢do que o detém e sim, todos em algum mo-
mento da vida, ou em diferentes lugares exercem poder em alguma me-
dida, assim, os sujeitos nfo o tém para si, mas sim exercem o poder, desta

maneira, construindo a sua prépria realidade a partir destas relagGes.

Pensando a capoeira enquanto prdtica, ela ndo é uma ag¢io paci-
fica, pois existiu e ainda existe nessa, elementos de tensdes que a todo
o0 momento estdo postos na roda do jogo e na roda da vida. As relacGes
entre os sujeitos no jogo da capoeira produzem diferentes significados,
subjetividades e identidades, as quais constroem os préprios sujei-
tos praticantes da capoeira e a ela prépria como prdtica descontinua
e diversa. Assim, as relagdes que se estabelecem neste contexto estio
imbricadas as condi¢Bes ancestrais, tradicionais, “raciais”, religiosas,

geracionais, ou seja, por condi¢Ges diversas.

Como podemos ver na pesquisa de Pereira (2018), que discutiu
sobre a representatividade que a capoeira reivindica para si no processo
de nacionalizacdo desta pratica. A partir da histdria de vida e militincia
pela capoeira de Mestre Artur Emidio de Oliveira, este defendendo uma
superioridade da capoeira enquanto luta nacional em relagdo a outras

lutas migradas para o Brasil.

O referido Mestre ganhou notoriedade por ser um eximio prati-

cante de capoeira, o qual se utilizava da capoeira para desafio de lutas,
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seja qualquer lutador que quisesse desafid-lo. Ndo foi s6 pela luta que
0 Mestre Artur Emidio ficou conhecido, mas também, por tornar-se um
defensor nacional de tudo que a Bahia jd produziu enquanto capoeira, e
por difundir nacionalmente a capoeira como esporte brasileiro, dando

principalmente énfase no cardter esportivo e nacional desta prética.

Conforme posto, o préprio praticante de capoeira produz tensGes
a partir das condi¢des que lhe sdo dadas e a sua vontade de sujeito. E
interessante notar que Foucault (1988) constréi uma genealogia e faz
analises do poder capilar, na multiplicidade das priticas e relagdes, a
partir de uma positividade, como elemento de construcio de realida-
des, corpos e subjetividades dos sujeitos. Ndo estando relacionadas &
dominagio de grupos, pessoas ou unicamente com estrutura social, o
poder é desenvolvido nas relagdes mais simples entre pessoas em dife-

rentes posicoes.

Dizendo poder, ndo quero significar “O Poder”,
como conjunto de institui¢Ges e aparelhos garan-
tidores da sujei¢do dos cidadfos em um Estado
determinado. Também n3o entendo poder como
modo de sujei¢io que, por oposi¢do i violéncia,
tenha a forma da regra. Enfim, nfo o entendo
como um sistema geral de dominag3o exercida
por um elemento ou grupo sobre o outro e cujos
efeitos por derivacGes sucessivas, atravessem o

corpo social inteiro (Foucault, 1988, p. 88).

E justamente a capacidade produtiva do poder que d4 dinamici-
dade asrelagdes entre os sujeitos. Em constantes correlacGes de forgas,
0 sujeito se constrdi a0 mesmo tempo em que € construido nas multi-
plicidades das interag¢des sociais, por meios de relagdes desiguais e mo-
veis. Por mais que as relagGes sejam desiguais, o poder opera de forma

a criar ambivaléncia a qual se caracteriza pelo jogo, pela busca de um
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local do sujeito, pelo desequilibrio das relagGes e desigualdades. Nessa
b

dinimica, o poder estd longe de ser entendido somente em uma posi-

¢do de superestrutura ou mesmo em uma relacdo linear, mas sim, em

potencializar multiplas relacGes entre os sujeitos.

Podemos observar que nos escritos de Albuquerque (2012), ao fa-
zer reflexdes sobre a ancestralidade como relagio de poder, a figura do
Mestre de capoeira € apontada como representante legitimo e guardifo
da ancestralidade afro-brasileira. Para o autor, a corporeidade e orali-
dade sdo as principais formas de transmissio do conhecimento ances-
tral, porém, enfatiza que existe uma representatividade na transmissio
da ancestralidade da capoeira, o qual é determinada por caracteristicas
e demarcagdes dos homens heterossexuais, viris e sedutores. A trans-
missdo da ancestralidade é relacional e perpassa por processos de sele-
¢Oes, de forma a legitimar dadas relages de poder, as quais sobrepdem
um padrdo estabelecido, no caso o homem heterossexual, sobre outras

formas de vivenciar as experiéncias.

Desta forma, as relag¢des de poder na capoeira estdo a todo o mo-
mento sendo tensionadas, ndo a partir somente de relacGes internas,
mas também, de rela¢es externas que moldam o universo das prdticas
em capoeira. Assim, possibilita dinamicidade 4 ag3o de seus pratican-
tes, produzindo individuos a partir de campos de tensGes constantes,

tempos e lugares diversos.

A producdo do individuo é um ato normalizador, que individua-
liza, identifica, caracteriza, marca, agrupando os sujeitos na tentativa
de corrigir os desvios que fujam da norma, assim, temos o poder da
norma que por aparatos cientificos, métodos e técnicas normalizam as

diferencas.

No poder da norma podemos observar a normatizagio e a nor-
maliza¢do. Na normatizagdo busca-se demarcar uma faixa de norma-

lidade, de enquadramento daquilo que seja normal para que na nor-
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malizag3o se corrijam os desvios que estdo fora da norma, aqueles que
estdo fora do padrio, na tentativa de enquadrar os individuos através

de a¢Oes terapéuticas, corretivas e educativas.

N3o é de se estranhar que, numa sociedade cien-
tifica e tecnoldgica como a nossa, o poder da
norma ocupe o lugar central que ocupava a lei
no final do periodo medieval. Desta perspectiva,
0 jogo da norma encontra-se no cerne dos con-
troles sociais contemporineos, imediatamente,
ligado a toda uma tecnologia de produgio de
individuos desenvolvida e amplamente aplicada
entre nds, constituindo assim um elemento fun-
damental da genealogia dos individuos moder-
nos, proposta aqui como uma das leituras pos-
siveis do texto (Prado Filho; Geraldini; Cardoso
Filho, 2014, p. 127).

Pensamos o mito da democracia racial que nasce com a tentativa de
o estado brasileiro for¢ar o pensamento de que todos sdo iguais, assim,
consolidou-se no imagindrio social brasileiro a ideia de que o racismo
havia acabado. Tal pensamento acaba por promover uma forma mais
perversa de racismo, que é o racismo velado, o qual estrutura a sociedade
até os dias atuais. Nesse aspecto, tentou-se usurpar caracteristicas e tra-
cos das pessoas negras em nome de um falso embranquecimento de sua

pele, hd nessa agfo a tentativa de normalizar todos os individuos.

Corroborando com este debate, Andrade Junior (2005) discute
sobre a pretensa, na época, transformagio da capoeira como esporte
nacional, o qual objetivava tornar homogéneos aspectos identitdrios,
nfo a do negro, mas sim de uma nacionalidade que negava os tracos
culturais da negritude. O autor discorre sobre o processo de branquea-

mento que se tentou realizar com os negros brasileiros em nome de um
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evolucionismo “racial”, criando assim, o mito da democracia “racial”, a

partir do processo de “mulatizagio”.

Em um processo de desafricaniza¢io do jogo da capoeira, justa-
mente o mesti¢o/mulato é eleito para o tipo que deve praticar e res-
guardar a capoeira, neste sentido anulando os elementos da cultura
negra, criando valores a uma identidade nacional. Contrario a esse mo-
vimento de nacionalizag¢io, grupos de capoeira promovem uma africa-
nizag¢do desta pratica, os quais atribuem a capoeira angola uma legiti-
ma representante dos costumes, tradi¢des e ancestralidades. Andrade
Junior (2005) ainda defende que na medida em que a capoeira é man-
tida, recriada e desterritorializada representa uma transnacionalizagio

da cultura.

Assim, a ideia de criagdo a partir das relacées de poder é poten-
te, visto que cria ndo somente corpos e subjetividades, mas também,
individuos e suas identidades. A cria¢do da identidade é uma prética
do exercicio de poder, na medida em que hd aplicagdo de mecanismos
reguladores da vida e dos corpos, os individuos e suas identidades sio

produzidos.

Mas, como se produz individuos em nossas so-
ciedades? Pela aplica¢do, inicialmente, de prati-
cas de separacdo e individualiza¢do de corpos;
depois, pelo acionamento de jogos de identifi-
cagdo, que marcam cada individuo, ligando-o
a sua identidade; em seguida, pela aplicagio de
técnicas de exame, possibilitando a comparacdo
e classificagdo entre eles; e ainda, pela aplica-
¢do do poder da norma, marcando, incluindo ou
excluindo, patologizando e corrigindo desvios,
normalizando e regulando suas condutas indivi-
duais (Prado Filho, 2017, p. 316).
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No processo de construcio do individuo, generalizar as identida-
des é uma premissa dada pela normatividade social. Produzir corpos
coletivos, passa pelo entendimento de normalizagdo e normatizacio
dos corpos individuais, que sdo corpos docilizados, genéricos e disci-
plinados. A prépria capoeira traz muito disso, a0 imprimir no sujeito a
identidade negra, brasileira, angoleira, regional, porém, diferentes me-
canismos de regulamentacdo dos corpos, estdo postos ndo em posicio
estdvel, pois, instabilidades sdo causadas a todo o momento nessa rela-
¢do, produzindo identidades diversas, como exemplo podemos falar de
uma formacg3o identitdria a partir do deslocamento da capoeira baiana

para uma identidade cultural da capoeira sul-mato-grossense®.

Podemos enfatizar que na capoeira existe um lugar produtor que
estd em constante fluidez e aparece como forma de rearticular o movi-
mento cultural e expressivo que a capoeira representa, Castro (2007)
discute em sua tese, aspectos relacionados a ancestralidade e identi-
dade nacional a partir da ida de Mestre Jodo Grande para Nova York. O
autor considera a existéncia de uma inscri¢io de saberes ancestrais nos
corpos dos praticantes de capoeira, os quais sdo ressignificados a todo
o momento. Assim, enfatiza que culturas locais podem alcancar o 4m-
bito intranacional, como por exemplo, a capoeira baiana, transforma-
da em referéncia internacional, que apesar de referéncia ndo é modelo
Unico, mas sim, deu possibilidades para criar culturas de capoeira com

caracteristicas locais.

A potencialidade do poder estd na dinamicidade daquilo que ele
produz. Na medida em que se tenta normatizar e normalizar as condu-
tas, padronizar os corpos e as identidades, hd elementos de resisténcia,
hd aquilo que escapa a norma, que implicam em atos de revoltas, de
fugas e em construgdes diversas e deslocadas. Assim, as identidades
podem ser pensadas, no em uma identificagio comum, mas, em iden-

tifica¢Ges diversas, descentradas de normas rigidas e comuns.

3 Ver Alves, 2024.
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Discutir identidade dentro de tal perspectiva remete o poder com
centralidade nas rela¢Ges entre os sujeitos, ou seja, nada escapa ao po-
der, pois ele estd em todos os lugares e permeiam todas as relacdes,
como diz Foucault (1988). Para tal assertiva, é preciso lancar o presente
escrito dentro de um posicionamento histdrico, o qual demarque cer-
ta perspectiva analitica e que permita discutir a fluidez das diferentes

construgdes identitérias.

Por muito tempo existiu o entendimento do lugar comum de
identidade a todos os sujeitos, assim, classificando-os e os alocando
dentro de uma identidade definida, fixa e com poucas possibilidades
de fluidez e dinamicidade. Tal entendimento d4 possibilidades para
problematizar a nogio de identidades, “as velhas identidades, que por
tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazen-
do surgir novas identidades e fragmentando, o individuo moderno, até

aqui visto como um sujeito unificado” (Hall, 2006, p. 7).

Em realidades cada vez mais dinimicas a intera¢do com o mundo
e com diferentes culturas causam uma crise de identidade, fazendo o
sujeito perder a sua referéncia. A no¢do da sua prdpria identidade vai
entrando em crise, criando o sentimento que Hall (2006) caracteriza
como a perda do sentido de si, produzindo identidades descentradas

a0 mesmo tempo em que deslocadas.

Neste sentido, ndo existem identidades que ndo sejam assumidas
em relacdo ao espago/tempo ocupada pelo sujeito, que constrdi suas
identidades na medida em que interagem com simbologias, cddigos,
linguagens, estéticas etc. “O préprio processo de identificagio, através
do qual nos projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se

mais provisdrio, varidvel e problemdtico” (Hall, 2006, p. 12).

A prépria vida € dinimica, as constantes transformacgdes geradas
pelo desenvolvimento social fazem com que a vida se torne cada vez mais

reflexiva. O pensamento do que seja moderno entra em “xeque”, pois
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nio sé a sociedade é transformada, mas também, as vidas dos sujeitos,

asidentidades e as subjetividades estdo em constantes transformacdes.

Dito isto, o sujeito pds-moderno nfo estd enquadrado em uma
identidade fixa, essencial ou permanente. O entendimento de sujeito
nesta perspectiva supera as determinagdes bioldgicas e fixas dadas ao
sujeito da modernidade, possibilitando identifica¢gdes mdveis, variadas,
descentradas e ndo determinantes. O sujeito passa a expressar identida-
des cada vez mais particulares em contraposicdo aidentidades genéricas
dadas por simples determinismos histdricos, logo, na capoeira nio te-

mos uma identidade posta, mas sim, multiplas identidades.

Nessa multiplicidade o poder é descentrado e fluido, contrdrio a
ideia de universalidade do sujeito genérico ou de uma forga universal
que o produz. O jogo de poder e o jogo de identificacdo, que o sujeito
aciona para agir no mundo, estdo postos no campo das microrrelagdes,
produzindo resisténcia na mesma medida em que deslocam os senti-
dos universais para uma individualizagdo das identidades, dando lugar
para um sujeito fragmentado, assim, podendo assumir multiplas iden-

tidades, a partir de diversos sistemas de representacdes.

Hall (2006) nos faz pensar em como os sistemas de representa-
¢Oes estdo sendo deslocados, principalmente pela globalizacdo das
identidades culturais. Nesse processo global a 16gica de mercado e con-
sumo ultrapassa as fronteiras nacionais e acaba por deslocar os espacos

e tempos simbdlicos, isto é, influenciando identidades.

Os fluxos culturais, entre as nagdes, e o consu-
mismo global criam possibilidades de “identi-
dades partilhadas” como “consumidores” para
os mesmos bens, “clientes” para os mesmos ser-
vicos, “publicos” para as mesmas mensagens e
imagens — entre pessoas que estio bastante dis-

tantes umas das outras no espago e no tempo. A
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medida em que as culturas nacionais tornam-se
mais expostas a influéncias externas, é dificil
conservar as identidades culturais intactas ou
impedir que elas se tornem enfraquecidas atra-
vés do bombardeamento e da infiltragio cultural
(Hall, 2006, p. 74).

O processo de transnacionaliza¢do de produtos e mercadorias fez
com que cddigos, simbolos, crencas, artesanatos e artefatos culturais
de uma regifo fossem levados para vérios locais do globo. Pensar uma
natureza identitdria a partir desse processo de globalizacéo é impos-
sivel, pois, as fronteiras as quais os sujeitos se constroem nio estdo
em posicOes de fixidez, permitindo assim, variadas relag¢des de trocas
simbdlicas e cédigos entre os sujeitos, promovendo pequenas rupturas
em caracteristicas regionais que antes pareciam imutdaveis. A prépria
modernidade nfo d4 conta de explicar a dinamicidade em que as cul-
turas se imbricam no cerne das rela¢Ges entre os sujeitos, relagdes essas

travadas por jogos de poder e identificacio.

Bhabha (1998) cunhou o conceito de “entre-lugar”, o qual colo-
ca as relac¢Ges entre culturas diferentes como algo potente, que produz
novos significados, identidades e subjetividades. Nessa dinimica o lu-
gar da cultura nfo é comum a todos, ou seja, néo existe uma cultura
comum, e sim, diferentes formas de expressdes dos modos de vida e in-
corporagdes de simbolos e c6digos pelos sujeitos. A cultura como modo
de vida ndo pode ser entendida como simples manifesta¢gdes dadas pela
continuidade temporal, ela supera pensamentos tradicionais, mas, néo
descarta esses pensamentos, pois, o tido como tradicional é o ponto
de partida para o novo, para a transformacdo. “Esses “entre-lugares”
fornecem o terreno para a elaborac¢io de estratégias de subjetivacio
- singular ou coletiva - que do inicio a novos signos de identidades
e postos inovadores de colaboracio e contestagio, no ato de definir a
prépria ideia de sociedade” (Bhabha, 1998, p. 20).
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E preciso extrapolar os limites dados pelo entendimento de uma
Unica cultura na formulagio de identidades, ou seja, a cultura nfo re-
mete a uma formulagio de identidade natural a partir de determinis-
mos culturais, pensar nessa proposicdo seria ofuscar as possibilidades

de entender os processos de formulacdo das identidades.

Desse modo, € frequente observamos abordagens
sobre a identidade que, ao invés de ressaltarem a
analise sobre sua dimens3o politica, aquela que
possibilita a sua evidéncia como fendmeno social
e que estd na prépria origem do debate sobre cul-
tura, acabam por naturalizd-la (Ennes; Marcon,
2014, p. 276).

Discutir identidades é, para nds, pensar no carater transgressor que
as formulagdes das diferentes identidades possuem. E dar um lugar politi-
co para essas formulagGes, é pensar que na produgio das diferentes iden-
tidades hd produgio de resisténcia no sentido de se posicionar em agdes

contrarias a imposi¢do de normas, condutas morais e determinismos.

Falando de identidades, n3o estamos considerando-a em si, mas
sim, nas multiplicidades expressivas de formas, modos, a¢des, liquidez,
dinamicidade e deslocamentos das relacGes entre os sujeitos. A emer-
géncia identitaria que perpassa pelas rela¢oes de poder, constroem re-
feréncias politicas dos sujeitos e dos grupos, e é neste sentido que consi-
deramos as identidades como atos de resisténcia nas multiplas relacGes
entre os sujeitos. Logo, “(...) as concep¢des predominantes sobre o su-
jeito estiveram e estdo diretamente implicando e sendo implicadas pelo
debate sobre identidades” (Ennes; Marcon, 2014, p. 284).

Neste sentido, no jogo da capoeira estio postas as diferentes identi-
dades, que entram em constantes tensdes que produzem o praticante de
capoeira, que consideramos como sujeitos dindmicos, fluidos que se cons-

tituem a partir das rela¢des de poder travadas com o outro diferente. As
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identidades que os sujeitos assumem sio formas de se posicionar perante
omundo e avida, o papel politico das identidades ird remeter determinada
escolha, forma de vida, modo de pensar e agir em relagio ao espaco ocu-
pado. Assim, a capoeira se torna um ambiente identitdrio de demarcagio
politica, o qual nio basta dizer eu sou capoeira, mas também dizer, qual o
estilo que pratica “eu sou praticante de capoeira regional”, por exemplo, ou

entdo “eu sou praticante de capoeira mulher” etc.

Asidentidades vio demarcar dadas posi¢des nas relacées de po-
der e, logo, politicamente, no que diz respeito a construgio e entendi-
mento do sujeito. Em processos de interagdes cada vez mais dindmicos,
é justo que as identidades se tornem mais fluidas e dindmicas, pois,
0s espagos precisam ser ocupados para a legitimagio do sujeito, eis ai

posto o jogo de identificacdo dado pelas rela¢des de poder.

No tdpico a seguir, vamos discutir como a identidade negra se tor-
na uma identidade politica na capoeira, a qual, pelos seus diversos mo-
vimentos culturais, tenta restituir os sujeitos de suas ancestralidades,

tradicGes e legitimidades.

Uma luta assim nascia, a esperanca chegou:
por uma identidade politica na Capoeira

Ie, pego licenga, que agora eu vou contar
A histdria de uma luta, a histdria da escraviddo
Os negros bantos eram pegos em angola
Pra cd eram traficados, oi forcados a trabalhar
E na senzala, eles ficavam a fel
Muitos morreram no tronco de tanto apanhar
Dor, s existia a dor
O chicote abalava e no repique do tambor

Uma luta entdo nascia a esperanga chegou*

* Histdria de uma luta, Mestre Caju, em https://www.youtube.com/watch?v=hMTm8QL-
mFZw&list=PLO-QEpiig ThAWANYKPpP_cP1-PecW5-S&index=5. Acesso em: 5 mai 2023.
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Sdo inumeras as cantigas de capoeira que abordam a escraviddo
como tema central, pudera, pois a escravizagio foi conhecida pelas bar-
bdries imposta as pessoas traficadas para a América Portuguesa®, mais
tarde, conhecido como Brasil. Tal periodo histdrico caracterizou-se pela
exploracdo da mio de obra negra, de forma escrava. Ao chegar a terras
estrangeiras, os africanos — maioria das pessoas escravizadas trazidos
para terras das Américas - nio trouxeram consigo somente sua forca de
trabalho, mas também, seu conhecimento técnico, suas manifestagGes

culturais, seus modos de pensar e entender o mundo.

A escraviddo aconteceu, e ndo hd como negar! Nesse processo, po-
demos pensar em como as relagdes foram construidas de modo a cons-
truir a ideia de “raga”, tendo como principio a ambiguidade branco/
negro, no que diz respeito a cor da pele. Durante muito tempo a sus-
tentacdo tedrica e moral para a escraviddo davam-se a partir do pensa-
mento religioso. Santos (2017) aponta que devido a uma interpretagio
religiosa dar-se-ia a escravizacdo dos povos africanos, colocados como

inferiores devido a um castigo divino.

Na infimia colonizacdo do Brasil, a Igreja Catdlica se uniu a coroa
portuguesa no sentido de legitimar a escraviddo e produzir riquezas a
partir da desumana exploracdo da mio de obra escrava e com isso au-
mentar a quantidade de seus seguidores, pois essa unido daria a opor-

tunidade para a Igreja evangelizar as pessoas escravizadas.

O fato € que, a escraviddo e a ideia de “raga” ndo surgiram de for-
ma natural, muitos acontecimentos produziram o escravizado como
inferiorizado, e ainda mais, o africano na sua imagem negra, como al-
guém sem humanidade. Desse modo, foi construida a imagem do ne-

gro no Brasil.

$ Quando ainda era reconhecida como col6nia de Portugal (Santos, 2017).
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Negro (black, noir, etc) foi, a0 mesmo tempo uma
tentativa de apagamento da diferenca étnica en-
tre os ndo europeus de modo geral, em especial
os descendentes de africanos, e de construcgio de
uma identidade coletiva negativa, inferiorizan-
te, portanto, colonizadora e construtora de um
Outro mitologicamente sem histdria e sem cul-
tura (Silvério, 2020, p. 273).

E interessante notar como as relagdes de poder exercidas no Ambi-
to social acabam por colocar as pessoas em lugares diferentes, dando-
-lhes marcas que por vezes podem inferiorizar ou exaltar determinado
sujeito. Por mais que a histdria da negritude no Brasil seja importante,
nio nos apegaremos de forma minuciosa a esta histdria e sim discuti-
remos as manifestagdes e relacGes das pessoas racializadas no tempo

presente.

Souza (1983) nos mostra que a constru¢io da identidade negra
¢é dada a partir dos olhares brancos. Visto como economicamente,
politicamente e socialmente inferior, segundo a autora, o negro nio
possuiria outra concepg¢io positiva de si mesmo e seria obrigado a to-
mar o branco como modelo de identidade e objeto de ascensio social.
Construiu-se entdo, um paralelo entre cor negra e posi¢do social in-
ferior. E preciso entender que a sociedade criou variados dispositivos

para atribuir qualidades negativas aos negros.

Mas, de forma diversa hd uma busca pela valorizac¢do das carac-
teristicas simbdlicas das pessoas negras, pelos negros. Movimentos
culturais e de organizacio politica visam positivar uma existéncia que
v4 além da opressdo vivida pela escravidio. Logo, buscam criar outro
lugar que enaltece as diferentes existéncias, mas que firma uma iden-

tidade negra.
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Para os autores Faria e Aradjo (2018), hd influéncia da cultura
africana na capoeira, e desta forma a identidade brasileira, a0 mesmo
tempo, pode contribuir para o combate ao racismo. Para os autores, a
capoeira na medida em que vai se desenvolvendo se afasta do lugar
marginal, perseguida, proibida e passa a fazer parte de um universo
maior de praticantes, adeptos e representantes. Os autores consideram
que a capoeira possibilita a criagdo de identidades coletivas e nacio-
nais, mas que, para além, esses s3o processos que se encontram cons-
tantemente em cursos e que fortalecem o desenvolvimento em torno

da cultura africana em pardmetro nacional, regional e local.

Assim, h4 algo que precisa ser exposto por nds que € a resistén-
cia como elemento diverso do exercicio do poder. E interessante notar
que a resisténcia acontece nas microrrelacées de poder, partindo de um
contexto individual. Por exemplo, no periodo escravocrata a resisténcia
se dava de diversas formas, das quais: o corpo mole, a fuga das fazen-

das, as formagGes dos quilombos ou mesmo o suicidio (Santos, 2017).

O ato de resistir é produtivo na medida em que ele mesmo estd
evidenciando uma relagio de poder. Desta forma poder e resisténcia
sdo ambivalentes, visto que um € sintese da acio do outro, como diz

Foucault (1988), onde hd poder h4 resisténcia.

Avangando na discuss&o sobre resisténcia, podemos refletir sobre
a agéncia, que se caracteriza pela construgio da realidade partindo do
sujeito. A agéncia € gerada a partir das condi¢Ges dadas pelas rela¢Ges
de poder e o sujeito € o lugar de agéncia, denotando assim que ndo
existe um poder soberano por natureza e que existem possibilidades
de ressignificac¢io, rupturas e descontinuidades por parte do sujeito. A
agéncia ocorre no contexto das rela¢des sociais, aos poderes que limi-

tam a condi¢3o do sujeito (Fulin, 2014).

Assim, a agéncia é a propria forga de resistir ao subverter a ordem

social, politica, cultural ou religiosa que impd&e limites 4 ag3o do su-
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jeito. Nesse contexto, ressignificar a realidade produz outros locais de
interacdo entre os sujeitos, produzindo identidades e subjetividades.
Logo, nos interessa saber como as pessoas negras produzem suas iden-
tidades por meio de processos de agéncia/resisténcia e, sobretudo suas

identidades negras.

A nova ordem econdmica e social, a aboli¢do da escravatura e o
capitalismo trouxeram novos lugares para os negros, que ainda conti-
nuavam sobre os mesmos olhares, os olhares brancos. Para transformar
essa situagdo, 0 negro vé€ a sua ascensao como um projeto, que o tiraria
da marginalidade, o faria cidad3o, digno de participar da comunidade

nacional (Souza, 1983).

Mas como existir em uma sociedade estruturada sobre pensa-
mento racial? Como Mignolo (2017) lembra, a colonialidade imposta
aos paises da América e da Africa acaba por negar a existéncia das ma-
nifestagdes dos povos colonizados em nome de um pensamento colo-
nial, assim, a cultura, os costumes, as maneiras de pensar que passam

a valer nas coldnias sdo do colonizador.

Negou-se assim, as pessoas negras, a possibilidade de desenvol-
verem uma visdo positiva sobre si mesmo, sendo baseado em padrdes
europeus aquilo que era tido como certo, valoroso, saber, cultura, ou
seja, 0 pensamento europeu era o lugar do saber e aos povos coloniza-
dos foirelegado o lugar da selvageria, lugar este que deveria ser inscrito

o conhecimento, os costumes e a cultura europeia.

Sodré (2017) salienta que a humanidade até hoje produziu formas
de pensar baseadas nos preceitos europeus (branco), principalmente
a partir de pensamentos de origem alem3 e grega, assim descartando
todo o sentido das outras formas de cultura ou mesmo de pensamento

de vida e mundo que nio advindo dos padrdes europeus.
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Aos povos negros, dos quais descendem mais de 55,8% da po-
pulacdo brasileira na atualidade, segundo dados do IBGE — Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022/2023)¢, desse modo,
restou agenciar a sua existéncia a partir de elementos dados pela sua
histdria subalterna com elementos da supervalorizag¢do da branquitu-

de como padrio social.

Souza (1983) faz reflexdes sobre o “pre¢o” que o negro paga para
viver em sociedade, que é um lugar branco, a qual valoriza uma unica
forma de pensar, viver e agir. A perca da identidade negra é um prego
a se pagar, pois, muitas das vezes o objetivo de vida dos negros/as é
ser branco, ou mais préximo possivel da branquitude, nos seus hébi-
tos, costumes e valores. Nessa perspectiva, tornar-se negro é uma agio
necessdria para resgatar a condi¢io de valorizagio das pessoas negras,

na valorizagdo da sua identidade.

H4 uma questdo emergente nisso tudo, a qual a valorizagdo da
histéria da negritude no Brasil. E nesse ponto que estamos pensando,
pois o negro no Brasil precisa negociar a sua existéncia em uma socie-
dade que muitas das vezes o tem como diferente e anormal. Ndo por
menos, na sociedade brasileira, “a popula¢io negra, principalmente a

juventude, é a maior vitima de homicidio...” (Ad3o, 2017, p. 11).

Se por um lado hd uma desvalorizacdo da negritude e tudo que ela
produziu, pela cor da sua pele, hd possibilidades de o sujeito agenciar
a sua realidade positivando atributos, os quais sdo marcas da sua iden-
tidade negra. E neste aspecto que estas pessoas criam uma realidade
favorével & sua existéncia. Como apontou Mbembe (2001), sobre a Self,
a qual é uma representacdo da prépria consciéncia no que diz respeito

a cor da pele.

¢ Ver o site: https://www.dieese.org.br/infografico/2022/populacaoNegra2022/index.
html?page=2.
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Mas, afinal o que significa ser negro no Brasil? Responder esta
pergunta estd além de uma compreensdo comum. Para tal assertiva,

concordamos com Silvério, (2020).

Por exemplo, o termo negro no Brasil pode sig-
nificar tanto a origem africana comum de pretos
e pardos quanto a posi¢do similar que ocupam
na estrutura de estratificagio social. No primei-
ro caso, negro é uma constru¢io eminentemente
politica para a constitui¢do de uma narrativa e
agéncia comum; no segundo caso, uma descri¢io
estatistica que desvenda, ou pode desvendar, os
impactos da discriminagdo racial nas oportuni-
dades existentes em uma sociedade organizada
hierarquicamente por cor/raca (Silvério, 2020, p.
274).

Neste sentido, a negritude como identidade € um aspecto amplo
da marcacdo do sujeito. Ser negro € algo que denota uma existéncia
politica que vai além da cor da pele e que carrega tragos da histéria so-
cial e cultural do Brasil. Logo, a maneira que sujeitos negociam suas
existéncias em uma sociedade a qual tem a branquitude como padrdes
identitdrios de sucesso sio diversos, mas, politicos. Na capoeira, essa

identidade vai transparecer com muita frequéncia.

Na capoeira, ancestralidade e tradi¢io estio muito presentes e
relacionadas com a identidade negra, exercendo fundamental impor-
tincia. Os praticantes de capoeira reivindicam a todo o momento o
passado ancestral africanos com o intuito de promover uma identidade
negra positiva sobre si. Para tanto, essa reivindica¢3o seria pautada em
conotagoes politicas e desvinculando o negro de uma visdo negativa da
suaidentidade. Assim, através da capoeira busca-se resgatar o passado

do negro silenciado pela Histdria Oficial na mesma medida em que se
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reivindica uma identidade negra pautada em tradic¢Ges, origens e an-
cestralidades (Vassallo, 2011).

A capoeira aborda o histdrico escravo em vidrios momentos em
sua prdtica, no sentido de denunciar o que aconteceu no passado, re-
lembrar feitos dos guerreiros negros e muitas das vezes exaltar a tradi-
¢do e ancestralidade. O processo de constru¢do da capoeira como pra-
tica social esteve focado a partir de diversos olhares que produziram
nfio somente a capoeira, mas o outro como marginalizado. Criou-se a
identificacdo dos praticantes de capoeira pautada muita das vezes na
identidade negra ou na identidade nacional. Assim, simbolos, cédigos
e significados foram produzidos podendo ampliar o sentido de iden-
tidades projetando visdes diversas de identidades, sujeitos, cultura e

subjetividades.

Podemos enfatizar que em muitos aspectos o praticante de ca-
poeira foi construindo sua identidade conforme o tempo histérico e
interesses de diversos campos institucionais e sociais. Na medida em
que novas tensdes foram produzidas, outros aspectos identitdrios do

praticante de capoeira sio enfatizados.

O que fica evidenciado é a importincia que a cultura africana
exerce na formac3o identitdria, ndo somente da capoeira, mas do bra-
sileiro. O processo de constru¢ido da sociedade brasileira é carregado
de elementos, as quais, suas raizes remetem as africanidades, tanto na
constituicdo das palavras, quanto na religiosidade e na musicalidade
(Faria; Aradjo, 2018; Vassalo, 2011).

Assim, cor da pele é um artefato cultural e ndo somente um mar-
cador, pois, essa cor vai construir identidades, pensamentos, subjetivi-
dades e acima de tudo tensionar as relagdes de poder e acirrar as dis-
cursividades politicas. Ser negro nesse sentido denota uma construgio
para além da historiografia, sendo o presente campo de disputas para a

construc¢io do eu negro, politico.
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Retornando ao titulo do nosso capitulo, “Uma luta assim nascia, a
esperanca chegou”, a identidade politica negra é, portanto, a luta para
desvincular o passado servil e desumano atribuido aos povos negros
no Brasil. A luta das pessoas negras € para que sejam reconhecidas em
direitos e equidades dentro de um sistema injusto e “racializado” de

poder, o qual tem a pele branca como padrio.

Neste sentido, ao trazer no jogo, no ritual, no canto, no toque, na
religiosidade e na instrumentalidade vestigios das manifesta¢des de
matriz africana, o ato politico estd dentro da capoeira. Vivenciar estas
manifestacGes, que em suas individualidades tornam-se elementos da
roda de capoeira, fortalece o sentido da busca por uma valorizacdo da
identidade negra, como ponto de fuga de uma histéria marcada por
diferencas estruturais que produziram a marginalizagdo de pessoas a

partir da cor da pele.

E crucial identificar a capoeira dentro das suas caracteristicas
ancestrais e de certa forma tradicionais. Entendemos aqui tradigio e
ancestralidade como elementos importantes, pois, em contato com as
experiéncias que os sujeitos trazem, formam novos campos de disputa
e atuacdo, produzindo assim, realidades diversas e nio uma capoeira
Unica. Almeida, Soares, Silva (2009), apontam que as producdes aca-
démicas feitas sobre capoeira, as colocam em um lugar essencialista
e nacionalista, ou seja, a identidade do praticante de capoeira sendo

sempre negra e brasileira.

A reflexdo que pretendemos apontar é sobre uma capoeira que va
além de uma pretensa esséncia identitdria, colocando-a no campo dos
jogos de disputa entre diferentes sujeitos. Defendemos que a identida-
de negra é uma identidade politica, que ndo s¢ marca o sujeito, mas que
para além produz agéncia e resisténcia. O nosso ir além nesse sentido
é pensar as outras identidades que comp&em o universo da capoeira,

buscar reflexdes de como as identidades deslocadas e fluidas se fazem
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presentes, pensar como identidade e diferenca sdo elementos que se
contradizem, mas que também se complementam na constitui¢do dos

sujeitos praticantes de capoeira.

Nesta perspectiva a cultura é um elemento fundamental para
compreendermos as diversas relacdes que produzem identidades e di-
ferencas. Bhabha (1998) ao nos demonstrar que as culturas s3o diferen-
tes e que sdo estas diferengas que nascem pontos de deslocamentos, de
imbricagio e constru¢do de uma nova realidade, nos ajuda a entender
que a construgdo da capoeira é a todo o momento ressignificada. Ndo
h4 prética em capoeira que seja essencialmente igual. E essa constru-
¢do do “entre-lugar” que produz as marcas que cada sujeito praticante
de capoeira carrega consigo e sfo justamente estas marcas que vio dar

lugar ao sujeito.

Logo, estamos dizendo que sendo a capoeira um campo de atua-
¢do abrangente, na sua pratica ela € um micro campo onde as relacées
de poder acontecem, dando énfase as individualidades dos diferentes
sujeitos. Em pesquisa realizada por Alves, Rosa, Salerno (2023), abor-
dou-se as possibilidades de agenciamento dos diferentes praticantes
de capoeira na producio de uma realidade favordvel a sua existéncia.
Assim, tem-se nas relacGes de poder, nos processos de resisténcias e
agéncia, possibilidade de fuga, de ressignificagio e de afirmagdo das
identidades particulares, fluidas e deslocadas. Neste sentido, identida-

de e diferenca tém relagdes estreitas.

Mas como perceber as diferencas na capoeira? Pensando na ca-
poeira, antes esta prdtica era atribuida a pessoas marginalizadas, das
quais os negros/as eram o maior grupo de praticantes. E crescente a
quantidade de pessoas que a praticam, ndo somente no Brasil, mas
também, a nivel mundial. O inventdrio para registro e salvaguarda da
capoeira como patrimdnio cultural do Brasil, aponta que essa prética

estd inserida em mais de 150 paises.
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A arte apresenta registros iconograficos e docu-
mentais desde o século XVIII, possui diversas ver-
tentes ensinadas por Mestres, contramestres, pro-
fessores e instrutores, e cobre um amplo territdrio
geografico que mapeia os cinco continentes, uma
vez que as rodas de capoeira estio difundidas em
mais de 150 paises (Brasil, 2007, p. 8).

Assim, podemos apontar que a pritica da capoeira carrega dife-
rentes formas de viver o mundo, de experimentar as coisas e de expres-
sar as identidades. Para elucidar o que estamos falando, é importante
trazer um trecho de uma entrevista dada por uma mulher trans e negra
ao Portal da Capoeir?’, a qual pratica a capoeira como forma de ressig-

nificar as experiéncias e agenciar sua existéncia.

Vamos dividir a capoeira como entidade e mani-
festacgdo. Capoeira entidade € algo muito além da
gente, é uma inteligéncia. Mas a maneira como é
manifestada nos espacos, academias, dentro de
um sistema patriarcal, oprime tudo o que tem a
ver com sensibilidade, flexibilidade, com afeto,
com tudo que roda em volta da energia femini-
na. Isso ficou bloqueado dentro de mim, minha
histéria periférica, de negro em espagos majori-
tariamente masculinos e masculinizados (Puma
Camillg, 2021).

H4 nesta relagio da identidade e diferenga dentro da capoeira o
sujeito que resiste e projeta a producdo de outra realidade para si. Neste
sentido, a capoeira ndo é um espaco que somente as identidades negras
estdo presentes, mas também, as multiplas identidades que so acio-
nadas e entram em um campo de disputas, que produzem realidades e

subjetividades diversas.

7 Disponivel em: https://portalcapoeira.com/capoeira/capoeira-para-todes-por-pu-
ma-camille/ - Acesso em: 3 nov. 2022.
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Logo, 0 “eu” e 0 outro, a identidade e a diferenca, sdo positivadas
na medida em que o outro € a possibilidade de construgio da identi-
dade e vice-versa. “Assim como a identidade depende da diferenca, a
diferenga depende da identidade. Identidade e diferenga sdo, pois, in-

separéveis” (Silva, 2000, p. 75).

Como entdo podemos conceber a pratica em capoeira como um
local de uma unica identidade, a identidade negra, se a diferenga estd
posta dentro deste universo? Nessa perspectiva, a prética € carregada
de sentido diversos, de multiplas relacGes e tensdes que ao produzir a

capoeira, também produz o sujeito praticante de capoeira.

Como Foucault (2002) nos mostrou, os sujeitos constroem modos
particulares de viver as experiéncias de si, estes modos ou prdticas de si
os conduzem a se relacionar da melhor forma possivel com as adversi-
dades momentineas, isto €, o processo de subjetiva¢io que constituiu o
sujeito € dado a partir das suas percepg¢oes e cuidado de si, que marca a
sua individualidade conforme as experiéncias vividas pelos sujeitos par-
ticulares. Assim, estamos considerando o sujeito praticante de capoeira
como sendo marcado pelas suas experiéncias particulares em contato

com as experiéncias diversas dadas pela pritica na capoeira.

Entendemos assim, a importéncia que a identidade e diferencas
exercem na constitui¢do do sujeito praticante de capoeira, pois, € atra-
vés das tensdes causadas pela divergéncia entre o “eu” e 0 outro que se
pode reiterar a identidade individual. Ndo é s6 dizer que eu sou negro
porque sou praticante de capoeira, mas, o que ha de semelhanca en-
tre “eu”, a capoeira, a identidade negra e o outro? Essa pratica de olhar
para si e para o outro é positiva na medida em que evidencia o que hd
de individual na minha prética enquanto praticante de capoeira, logo,
eu sou negro porque me identifico com a luta dos povos negros, eu sou
praticante de capoeira porque pratico capoeira, eu sou homem ou mu-

lher por isso ou por aquilo, assim, as multiplas identidades sdo aciona-
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das a partir das tensdes causadas pelo contato com o outro, que tam-

bém € praticante de capoeira.

Nesta relagdo é importante frisar o que Hall (2016) chamou de
“politica de imagem”, apesar de Hall dar énfase para a midia e suas re-
presentacdes, podemos observar também um campo das microrrela-
¢Oes de poder a qual a representatividade € importante para a constru-
¢do da subjetividade. Para o autor, sentido, linguagem e cultura estdo
conectadas pela representacio, que possibilita a atribui¢io de signifi-

cados produzidos e compartilhados por uma determinada cultura.

Logo, se pensarmos em uma representacio na capoeira somente
por identidades negras, quais outros significados podem ser gerados? A
questio toda é perceber o que hd para além da identidade negra, o que
estd em constante tensfo no universo da capoeira? E o que representa
essas tensdOes? Assim, poderemos olhar para a capoeira e perceber que
h4 diferencas entre os sujeitos, os quais ddo espago para a produgio de

diferentes significados permeada por representacdes diversas.

Neste sentido, identidade e diferencga, assim como vivenciar a
negritude, é uma questio politica, pois € representativa das multipli-
cidades dos sujeitos, é dotada de sentido particular ao mesmo tempo
em que culturais. Ainda de acordo com Hall (2016) € a representacio
que vai dar sentido aos conceitos de nossa subjetividade por meio da

linguagem.

Assim, a representagio do negro, do LGBTQIAPN+?, das pessoas
com deficiéncia, dos magros, dos gordos etc., ao entrar em contato com
a capoeira produz aspectos subjetivos para a pratica do sujeito. E no
mundo da capoeira, essas representagdes podem gerar processos de
agéncia e resisténcia, reforcando a prépria capoeira com um aspecto

politico de proje¢io de identidades e subjetividades diversas.

8 Sigla que remete a diversidade de género/sexualidade (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transsexuais, Queer, Interssexo, Assexuais, Pansexuais e N3o-binério).
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A EDUCACAO FIiSICAE O

EUROCENTRISMO NO PENSAMENTO
DE RUI BARBOSA, JOSE VERISSIMO E
FERNANDO DE AZEVEDO

Ricardo Matheus Benedicto

Uma das crengas mais trdgicas amplamente
compartilhadas pelos negros em todo o mundo é
que as instituigoes educacionais controladas por

brancos, independentemente de serem escolas
primdrias ou universidades, educardo nossos
filhos. A fé continua a prevalecer, apesar das evi-
déncias esmagadoras que contestam essa crenga.
Os negros continuam ignorando a verdade
irrefutdvel de que, em um sistema social racis-
ta, todas as instituicies refletirdo, protegerdo e
sustentardo valores consistentes com o racismo.

Isso ndo deve ser considerado surpreendente

ou profundo, uma vez que todas as instituicoes
servem para perpetuar a teoria social do grupo
que as criou. Portanto, em qualquer sistema
social estabelecido por brancos, as instituicoes

refletirdo o racismo.

Bobby Wright
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Introducao

’
triste que as afirmacgdes contidas na epigrafe, publicadas hd
quarenta anos, ainda sejam tdo atuais. Faz-se necessdrio, entio,
refletir, analisar e compreender adequadamente este estado de coisas,
visto que a tragica creng¢a mencionada por Wright continua a nos levar
a depositar esperangas em sistemas educacionais que historicamente

tem rejeitado a experiéncia humana africana.

Para tratar dessa importante questdo, neste texto explicitaremos
como a crenca injustificada e consolidada de que o ser humano euro-
peu é o modelo por exceléncia de humanidade se manifesta no pen-
samento educacional, especialmente na concep¢io de educacio fisi-
ca, de intelectuais “respeitdveis” como Rui Barbosa, José Verissimo e

Fernando de Azevedo.

O texto estd organizado como se segue: na segunda se¢fo apresen-
tamos as relagGes estabelecidas por Rui Barbosa entre as concepg¢des de
civilizagdo ocidental, educagio fisica, politica de embranquecimento
e eurocentrismo. Estas relac¢des orientaram a construgio dos mode-
los escolares do pafs apds a abolicio da escravidio e a Proclamacio da

Republica.

Na terceira mostramos como a concep¢io de educacio fisica do
literato, escritor e grande representante da intelectualidade brasileira
José Verissimo é fundamental para o seu projeto eurocéntrico de edu-

cacdo e sociedade.

Na quarta seco analisamos o modelo de escolanovismo promovi-
do e defendido pelo redator do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova
foi acompanhado de um completo repidio da cultura afro-brasileira e
africana, ou seja, do ser africano nesta institui¢do. Veremos que o ideal

eugénico orientou decisivamente sua concepg¢io de educagio fisica.
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Em nossas consideracGes finais, apds evidenciarmos as relagées
entre a concepgao de educacio fisica defendida por Rui Barbosa, José
Verissimo e Fernando de Azevedo e a politica de exterminio das ame-
fricanas e amefricanos do Brasil deixo uma provocagio que retoma a

epigrafe acima.

Rui Barbosa, Eurocentrismo e a Educacao Fisica

Rui Barbosa de Oliveira (1849-1923) foi um importante politico,
jurista, fil6logo e diplomata brasileiro. Este intelectual redigiu funda-
mentados Pareceres na Cimara dos Deputados sobre a reforma do en-
sino primdrio, secunddrio e superior no pais. Barbosa também foi um
grande defensor de um sistema de educagio nacional que, a seu juizo,
teria como uma das principais tarefas libertar o pais da ignorincia, do
atraso cultural e econémico em que se encontrava, visto que na época
em que escreveu os Pareceres a Republica nio havia sido proclamada
e a escravizagdo das africanas e africanos nio havia sido oficialmente
abolida Brasil.

O pensador baiano pretendia, por meio da educagio dos brasilei-
ros, superar o atraso educacional e transformar a na¢io em uma socie-
dade civilizada. Sobre a relacdo entre educagio e civilizacdo da socie-
dade escreveu: “Mas a verdade [...] € que o ensino publico estd a orla do
limite possivel a uma nacdo que se presume livre e civilizada; e que hd
a decadéncia, em vez de progresso” (Barbosa, 1883, p. 8-9). E sobre a
educagio como um meio de superar a ignorincia e o atraso cultural: “é
que somos um povo de analfabetos, e que a massa deles, se decresce, é
numa propor¢io desesperadamente lenta; é que a instruc¢do académica
estd longe do nivel cientifico desta idade; é que a instrucdo secundaria
oferece ao ensino superior uma mocidade cada vez mais preparada o
receber” (Barbosa, 1883, p. 8-9).
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Para a viabiliza¢do de seu projeto educacional a educacgio fisica
tem um lugar de destaque. A ela, Rui Barbosa dedica uma se¢do do
segundo tomo da Reforma Sobre o Ensino Primdrio. Podemos perceber
essa importéincia na referéncia que fez ao ideal de educa¢io humana
de Montaigne: “pois ndo € uma alma somente que educa, nem um cor-
po € um homem: cabe nio separar as duas parcelas do todo. Como diz
Platdo, é preciso ndo educar uma sem a outra, e sim conduzi-las de par,
como uma parelha de cavalos atrelados ao mesmo carro” (Barbosa,
1883, p. 65). Vemos que o pensador baiano endossava a tese de que a
educagdo do corpo é fundamental para a formacgio humana e para o

progresso civilizacional do pais.

O modelo de civilizagdo de Barbosa é inspirado na Grécia antiga.
Utilizando o estudo do historiador George Rawlinson (1812-1902) sobre

Herddoto escreveu:

Nestas palavras, como na imagem da educagio
perfeita delineada nas pédginas da obra espan-
tosa de Rabelais, irradia o génio da civilizacio
grega. Desenvolvida primitivamente em Creta
e Esparta, a arte gindstica encontrou mais tarde
o seu mais devotado culto no seio da republica
ateniense, onde contribuiu poderosamente para
fazer da populacdo da J6nia europeia a mais pura
representacio das brilhantes e vigorosas qua-
lidades do cardter helénico. Desde tempos mui
remotos o desenvolvimento inteligente do corpo
era tido, em toda Grécia, como um dos elementos
essenciais de toda a educacio liberal (Barbosa,
1883, p. 66).

Na cita¢io da obra The History of Greece do historiador germénico
Ernest Curtius (1814-1896) podemos perceber a relevincia da educa-

¢do grega no pensamento de Rui Barbosa: “a tarefa da educagio ente
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os helenos consistia no justo equilibrio das forcas espirituais e fisicas,
no desenvolvimento harmonico de todas faculdades e impulsos natu-
rais (Barbosa, 1883, p. 66). Barbosa mostra que esta educacdo fisica era
atribui¢io do Estado e que era inimagindvel conceber cidades helénicas
sem gindsios publicos. Ainda citando Curtius podemos ler: “sé ali se
podia adquirir essa presenca desembaracada e firme, que, ao primeiro
relance de olhos, diferenciava o homem de educacio distinta dos cria-
dos no trafico ou na oficina, e assinalava aos cidaddos capazes de parti-

ciparem da dire¢3do dos negdcios publicos (Barbosa, 1883, p. 67).

Em outra passagem dos Reforma Sobre o Ensino Primdrio — na se-
cdo dedicada a exequibilidade do programa de reforma educacional
defendido pelo autor — Barbosa ratifica a importéincia desta disciplina
na formac3o do ser humano: “assegurar a educagio fisica o seu lugar
inaliendvel, foi 0 nosso primeiro pensamento” (Barbosa, 1883, p. 386).
E citando o jornalista e ensaista francés Prévost Paradol (1829-1870)
em apoio a seu pensamento concluiu: “nfo somos unicamente alma;
somos corpo também, e ai de quem o esquece na educacio da crianca!”
(Barbosa, 1883, p. 386).

Para Barbosa, a educagdo fisica deveria ser obrigatdria para ho-
mens e mulheres. O pensador chegou a esta conclusio apds analisar a
legislacdo de paises como Alemanha, Austria, Bélgica, Estados Unidos,
Italia e Suécia. Em suas palavras: “assim, pois, todo mundo civilizado,
podemo-lo dizer impde hoje como necessidade vital, na organizacio

da escola, a gindstica ampliada aos dois sexos” (Barbosa, 1883, p. 90).
Sobre a educagio das mulheres escreveu:
A comissdo’ portanto, ndo tinha que vacilar em

lhe reconhecer o que, pela mais rigorosa das

exigéncias racionais, toca esse ramo de ensino.

! A comiss3o mencionada é a Comiss3o Central de Gindstica Exercicios Militares em
Paris. A nota foi inserida pelo autor deste texto.
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“Nio criaremos sendo geracdes feias, viciosas,
extenuadas, enquanto se consagrarem ao corpo
da mulher os mesmos cuidados, que, afinal, hoje
todos concordam em reconhecer como tteis e,

até, indispensdveis ao homem”?

Para a mulher, a quem, diz uma das mais eminen-
tes notabilidades contemporaneas neste assunto,
“a gindstica é tio necessdrio, quanto o ar € o espa-
¢o as aves do céu”, esses exercicios terdo um card-

ter particularmente “suave acomodada ao sexo”?

Encerrar-se-4 mais especialmente na calistenia,
nessa combinagio de “exercicios de movimen-
to”, engenhados por Adolfo Spiess e destinados
a produzirem um simétrico desenvolvimento
muscular, sem prejuizo da dogura das maneiras,
da graca e elegincia do talhe, da bela harmonia

das formas femininas (Barbosa, 1883, p. 90-91).

Embora a gindstica seja importante para mulheres e homens, isso
ndo significa dizer que devam ter as mesmas caracteristicas. Os exer-
cicios para as mulheres devem ser suaves para que nio sejam criadas
geragdes feias e viciosas. J4 para os homens devem ser acrescidos a gi-
ndstica exercicios militares, pois estes constituem um excelente meio
para cultivar as forcas corpdreas e um dos fatores de suma importancia

na educacio do cardter viril.
Dadas as caracteristicas apresentadas acima o pensamento do

projeto de Rui Barbosa é o que segue:

1°Institui¢do de uma secdo especial de ginastica

em cada escola normal.

% Paul Rousselot, Pédagogie 4 I'usage de ’enseignement primaire. Paris, 1882, p. 99.
Nota e aspas do original.

® Eugéne Paz: La Gymnastique raisonnée, Paris, 1880, p. 152. Nota e aspas do original.
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2°Extensdo da gindstica obrigatdria a ambos os
sexos, na formacdo do professorado e nas escolas
primadrias de todos os graus, tendo em vista, em
relagdo a mulher a harmonia das formas feminis

e as exigéncias da maternidade futura.

3°Insercdo da gindstica nos programas escolares
como matérias de estudo, em horas distintas, das

do recreio, e depois das aulas.

4° Equiparagdo, em categoria e autoridade, dos
professores de gindstica aos de todas as discipli-
nas (Barbosa, 1883, p. 98).

J4 sabemos que a educacio fisica para Barbosa é fundamental
para conduzir o pais a civilizagio. Porém podemos perguntar: a qual ci-
viliza¢do Rui Barbosa se refere? Qual o lugar reservado aos amefricanos

do Brasil nesta civilizagio?

O mundo civilizado analisado pelo pensador baiano consiste em
alguns paises europeus e os Estados Unidos. Sabemos também que a
Grécia antiga é tida como o ber¢o do ocidente e referéncia civilizacional
para Rui Barbosa. Também sabemos a tese da imaculada concepgio da
civilizacdo grega é falsa, eurocéntrica e um dos mitos de fundac@o oci-
dente.* Serd que é possivel relacionar estas ideias com a educacdo fisica
sustentada pelo pensador baiano? Deixemos o intelectual responder a

estas questoes.

No primeiro tomo da Reforma do Ensino Secunddrio e Superior po-

demos ler: Nenhum povo sentiu mais agudamente essa necessidade

* Ver por exemplo, Marimba Ani, Yurugu: An African-Centered Critique of European
Cultural Thought and Behavior.Trenton: Africa World Press, 1994. George G. M. James,
Legado Roubado: A Filosofia Grega é a Filosofia Egipcia Roubada. S3o Paulo: Ananse, 2022.
Molefi Kete Asante e Ama Mazama (orgs.). Egypt vs Greece and the American Academy:
The debate over the birth of civilization. Chicago: Africa American Images, 2002. Renato
Noguera, O Ensino de Filosofia e a Lei 10.639. Rio de Janeiro: Palas, 2015 e Ricardo M.
Benedicto, Desafios Para uma Educagdo Quilombista no Brasil, Curitiba: Appris, 2022.
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que o povo de espirito por exceléncia: a Grécia.® O grego ndo concebia
0 antagonismo que as racas atrasadas® imaginam entre a energia do
corpo e do espirito (Barbosa, 1882, p. 175-176).

Seria Barbosa um adepto da superioridade racial europeia? O
pensador escreveu em um momento em que a politica de exterminio
das amefricanas e amefricanos do Brasil, eufemisticamente chamada
de politica de embranquecimento, estava em curso. Recorremos, nova-
mente, as palavras do autor. No artigo A Irmd Primogénita, escrito em

1899, podemos ler:

Ao passo que, nas letras argentinas, de 1865 a
1899, o Brasil é notado com o estigma de pais re-
fratdrio, pelo seu clima, a civilizagio europeia, e
ndo se faz sendo carregar as nossas temperaturas
caniculares, o ardor comburente do nosso sol,
cardter africano das nossas regides tropicais [...]
(Barbosa, 1899, p. 94).

O que Barbosa discute neste excerto é caracterizagio, que ele bri-
lhantemente mostrou ser equivocada, que o intelectual argentino Juan
Bautista Alberdi’(1810-1884) fazia — e que foi assumida pelo governo bra-
sileiro — do Brasil como um pais de clima semelhante ao africano, e por
este motivo nio propicio ao europeu. Para Barbosa esta questio deveria
ser tratada como um problema de Estado, visto que colocava inimeras

dificuldades para trazer imigrantes brancos para o Brasil.

Na sequéncia do excerto podemos corroborar a andlise acima.

Contrapondo-se ao intelectual argentino o diplomata escreve: “Alberdi,

® Esta nota no texto de Barbosa remete & seguinte cita¢do da obra de Lecky History f
Rationalism in Europe, vol. 11, p. 351: (A traducdo é nossa).

¢ Os grifos sdo nossos.

7 Os textos de Alberdi analisados por Barbosa sdo: El Império del Brasil ante la democracia
de America e Las disenciones de las republicas del Plata y las maquinaciones del Brasil.
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como outro dia vimos, relembrava o malogro das nossas primeiras ten-
tativas de imigragdo branca nas provincias setentrionais do Brasil, para
inferir que ali da planta humana sé poderia vingar a raiz negra ou a
mestica. Observemos que o que enfurecia Barbosa n3o era politica de
embranquecimento, exterminio, dos amefricanos e amefricanas do
Brasil e, sim, o fato de a caracterizac¢io de Alberdi convencer os euro-
peus ao invés de vir ao Brasil era melhor ir para Argentina. Isto pode ser
observado na sequéncia de seu argumento: “Coudreau, ao contrdrio,
europeu, francés e juiz competente, examinando a persisténcia dessa
detragdo, que tem coberto de lepra® o nosso nome, e indigita como um

perigo reage contra ela [...]” (Barbosa, 1899, p. 94).

E interessante notar as associagdes feitas por Rui Barbosa. Podemos
perguntar por que o nosso nome estaria coberto de lepra? Seria porque
caso a tese fosse verdadeira teria que admitir que somente vingaria no
pafs a raiz negra ou mestica? Certamente, ndo € com o nome das ame-
fricanas e amefricanos que o grande pensador estd preocupado. O racio-
cinio de Barbosa sé faz sentido se entendermos que para ele a Europa, o
ocidente e a brancura deveriam ser compreendidas como “valores”, refe-
réncias universais, fundamentais e inegocidveis o que o levou a repudiar

o seu “oposto” a inferioridade e selvageria africana.

Essa posicdo expressa por Barbosa permaneceu inalterada. Em
discurso feito em 1917 para homenagear postumamente o médico e sa-
nitarista Osvaldo Cruz (1872-1917) — ou seja, dezoito anos apds o artigo
escrito para A Imprensa — que conduziu com sucesso a campanha contra

a febre amarela podemos ler:

Das praias africanas veio ao mundo a escravidio
negra. No se sabe se dali também procedeu a fe-

bre amarela [...]

8 Os grifos s3o nossos.
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E um mal, de que sé a raca negra logra imunida-
de, raro desmentida apenas no curso das mais
violentas epidemias, e em cujo obitudrio, nos
centros onde avultava a imigragio europeia, a
contribui¢io das coldnias estrangeiras subia a 92
por cento sobre o total dos mortos. Conservadora
do elemento africano, exterminadora do elemen-
to europeu, a praga amarela, negreira e xenéfoba,
atacava a existéncia da na¢io na sua medula, na
seiva regeneratriz do bom sangue ariano, com
que a corrente imigratdria nos vem depurar as
veias da mesticagem primitiva, e nos dava, aos
olhos do mundo civilizado, os ares de um mata-
douro daraga branca (Barbosa, 1917, p. 35-36).

A passagem ¢ explicita e violenta. Se os argumentos apresentados
até o momento, por alguma raz3o, ainda parecerem insuficientes para
estabelecer a exclusio da cultura africana na concepcio de educacéo
fisica do pensador baiano vejamos a relagio explicita feita pelo autor
entre educagio fisica, higiene e a cultura grega: “mas é impossivel for-
mar uma nacdo laboriosa e produtiva, sem que a educagio higiénica do
corpo acompanhe pari passu, desde o primeiro ensino até o limiar do
ensino superior, o desenvolvimento do espirito” (Barbosa, 1882, p. 174).
Na sequéncia desta passagem encontramos a referéncia indicada acima
na qual Barbosa afirma que o povo grego de espirito por exceléncia nio
concebia a oposicdo que as ragas atrasadas imaginam entre a energia do
corpo e do espirito: “Estas palavras de Beaconsfeld’, [...], deixam aquila-
tar aimensidade do atraso cientifico e administrativo de um pais como o
nosso, onde a higiene escolar, aspecto duplamente grave da higiene ge-

ral, ainda seriamente nfo se comegou a fazer nada” (Barbosa, 1883, p. 1).

° As palavras de Beaconsfield citadas por Barbosa, na se¢io Higiene Escolar, sdo as
seguintes: as questoes de higiene sobrexcedem, pela sua importdncia, a todas as outras, e
para um estadista realmente prdtico ndo as hd superiores.
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Como ja demonstrei em outra obra' a ideologia higienista de-
fendida por Rui Barbosa estd completamente atrelada a politica de
exterminio das amefricanas e amefricanos do Brasil e esta a doutrina
da hierarquia racial. Esta doutrina, por sua vez, deu origem & tese da
imaculada concepgio de civilizagdo grega. Podemos verificar esta rela-
¢do na seguinte passagem contida na se¢do Da Educagdo Fisica: As ragas
enérgicas do norte e do centro da Europa, a Escandindvia, a Alemanha,
a Suica celebram esplendidamente as festas paléstricas, onde a forga,
a inteligéncia e a graca se ostentam nesse harmonioso conjunto, cujo

privilégio foi a honra da civilizagio helénica (Barbosa, 1883, p. 68).

As “racas enérgicas” estfio em direta oposi¢do com as “ragas atra-
sadas”. As primeiras se espelham nas tradi¢Ges gregas, sociedade esta
considerada o ber¢o da civilizagio ocidental. As “atrasadas” — se quise-

rem superar esta condi¢do — devem se submeter a “cultura superior”.

Feita a andlise do eurocentrismo presente na concepc¢ao de edu-
cacio fisica de Rui Barbosa passemos a andlise dos escritos de José

Verissimo.

A Educacao Fisica em José Verissimo

José Verissimo Dias de Matos (1857-1916) foi um importante cri-
tico literdrio, historiador e jornalista. Este intelectual paraense publi-
cou, originalmente em 1890, a obra A Educagdo Nacional que pretende
oferecer um projeto de educagio que contribuisse para que a nascente
Republica brasileira entrasse de forma definitiva no rol das nacges ci-
vilizadas. Verissimo também foi diretor de instru¢do no Pard de 1880
a 1891, ano em que se mudou para o Rio de Janeiro. Na capital do pafs,
lecionou na Escola Normal e no Ginésio Nacional — atual Colégio Pedro

I1 - institui¢Bes que viria a dirigir depois (Aradjo, 2007, p. 25).

1 Ver meu o capitulo 2 do meu livro Desafios Para uma Educagdo Quilombista no Brasil.
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Verissimo estava inconformado com o estado em que se encon-
trava a educagio do pais. De acordo com o pensador: “o nosso sistema
geral de instrugdo publica ndo merece de modo algum o nome de edu-
cagio nacional. E em todos os ramos |[...] apenas um acervo de maté-
rias, amontoadas, [...] sem nexo sem ldgica, e estranho completamente
a qualquer concepc¢io elevada de patria” (Verissimo, 2013, p. 77). Para
o educador, uma das tarefas da educacfo, diferentemente da instrucio,
era — assim como vimos em Rui Barbosa —restaurar o povo, conduzi-lo
para a civilizacdo. Em suas palavras: “ora, toda a instru¢go cujo fim nio
for a educagdo civica e nacional, perde por esse simples fato toda a efi-
cdcia para o progresso, para civiliza¢io e para a grandeza de um povo”
(Verissimo, 2013, p. 77).

Para reforgar nossa exposigio, € possivel ler na introduc¢éo do seu
cldssico sobre a educagio: “Para reformar e restaurar um povo, um sé
meio se conhece, quando n3o infalivel, certo e seguro, é a educagio,
no mais largo sentido, na mais alevantada acepg¢do desta palavra”
(Verissimo, 2013, p. 63). A educa¢io que deveria reformar e restaurar
0 povo, para Verissimo, deve ser intelectual, moral e fisica. Neste texto,

trataremos apenas de sua concepg¢io de educagio fisica.

De acordo com o pensador paraense a educacio fisica competia
“regenerar a nossaraca e nos dar o vigor necessdrio para a luta material
da existéncia, a consciéncia do nosso valor pessoal, do qual formard o
nosso valor coletivo e se alentardo nossas energias morais.” (Verissimo,
2013, p. 188). A que raca serd que Verissimo se refere? Serd que o autor
estd se referindo ao exterminio dos amefricanos e amefricanas? Para
responder a esta pergunta nos serviremos de um artigo escrito pelo
educador, em um jornal de grande circulagio nacional, no qual ele dei-

xa explicita sua posi¢do:

N&o h4d receio, como supde, o Sr. Oliveira Lima,

de que surja o problema negro no Brasil. Antes

104



ENTRE RODAS, SABERES NEGROS E EXPERIENCIAS INSURGENTES

de surgir, foi aqui resolvido pelo amor. O cruza-
mento tirou do elemento negro toda a importin-
cia numérica, diluindo-a na populacio branca. O
mulato aqui, desde a segunda geracfo, quer ser
branco, e o branco mesmo, ainda sem deixar-se
iludir, e salvo exce¢des insignificantes, recebe-o,
estima-o, liga-se com ele. A mistura de racas ten-
dendo, como asseguram os etndlogos e pode a
primeira vista ser reconhecido exato, a fazer pre-
valecer a superior, acabard forcosamente, em pe-
riodo mais ou menos curto, por extinguir a raga
negra daqui. J4 vai isso evidentemente aconte-
cendo, e quando a imigrac3o, que penso € o pro-
blema capital do Brasil, vier numerosa, apressa-
rd, com misturas novas, que aqui se fardo sempre,

a selecdo (Verissimo, 4 dez. 1899).

Vemos no excerto que Verissimo defende a extin¢ido dos negros e
negras. Para isso exalta a mesticagem eugénica e a imigracio em massa
de europeus. O educador chama este processo violento de amor... Tudo
isso por qué? Veja o que autor escreveu em outro momento do texto:
“estou convencido, como o Sr. Oliveira Lima, que a civiliza¢do ocidental
sé pode ser obra da raga branca, e que nenhuma grande civilizagio se
poderd levantar com povos mesticos” (Verissimo, 1899). Regenerar a
raca para José Verissimo significa tornar o Brasil branco para que ele

pudesse se tornar civilizado, ou seja ocidental.

Esse desprezo pelas amefricanas e amefricanos do Brasil pode ser

percebido na seguinte passagem de A Educagdo Nacional:

Nada obstante a meiguice e carinho da mie bra-
sileira — o0 que prova que até as virtudes se que-
rem esclarecidas — a nossa educacdo infantil, fi-
sica como espiritual, é inteiramente primitiva e

empirica.
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Os nossos filhos eram entregues aos cuidados
das escravas, cujo leite quase sempre eivado
de vicios que mais tarde lhes comprometeria a
saude, principalmente os alimentava. Eram as
mucamas, escravas ou ex-escravas, — e isto basta
para indicar seu valor como educadoras — que de
fato dirigiam a sua primeira educacdo fisica, pois
eram elas quem superintendia na alimentaco,
nos passeios, no vestudrio e nos demais atos da
vida infantil. Ndo era raro ver meninos de oito e
mais anos dormindo na mesma rede que a mu-
cama do seu servico que, em geral extremamente
amorosa e afeicoada a eles, ndo sabia recusar-
-lhes nada, nem ainda aquilo que evidentemente
lhes podia comprometer a saude. O que tinham
de enervantes semelhantes e costumes, que, sem
mentir, se ndo podem dizer lindos, ndo escapard

aninguém.

Estes hdbitos exigem ser corrigidos e modifica-
dos de acordo com os ensinamentos da higiene e
pedagogia infantil (Verissimo, 2013, p. 113-114)."

O que dizer das palavras do autor? O leite das afro-brasileiras ei-
vado de vicios que comprometeria a saide de nossos (brancos) filhos?
O pensador nem se incomoda de utilizar — como prova da incapaci-
dade de educar das amefricanas — o fato de terem sido escravizadas.
Certamente este ilustre intelectual deveria crer que a condi¢ao de es-
cravocrata atestaria a melhor condicdo destes para ser um bom educa-

dor ou educadora.

Como se nfdo bastasse estes “argumentos”, Verissimo reprovava
as mucamas porque nio diziam “ndo” para os filhos de seus senhores!

Seria concebivel imaginar uma mulher, na condi¢io de escrava, recusar

' Os destaques s30 nossos.
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algo para criancas — em particular os meninos — que tinham criancgas
amefricanas como saco de pancadas? Se ela tomasse esta atitude — e
muitas tomaram — ainda seria mucama? Escaparia das torturas a que as
amefricanos foram submetidos durante este nefasto periodo da histé-
ria brasileira? E importante observar que o literato estava preocupado
com os efeitos que o sistema escravocrata provocou nas elites brasilei-
ras. Ndo se preocupou em avaliar os valores que permitiram os mais
de trezentos anos de maafa, assim como achava normal a politica de
exterminio para solucionar o que chamou de “problema negro”. Ndo
seriam estas importantes questdes a serem investigadas, visto que o
autor estava refletindo sobre a formagio do cardter nacional e a elimi-
nacio dos vicios que nos deprimiam? A resposta a estas questdes seria
afirmativa se as reflexdes do literato ndo fossem orientadas pelo euro-
centrismo. N3o é demais lembrar que, assim como em Rui Barbosa, a

ideologia higienista estava atrelada & educagio fisica.

Voltando a analisar a importancia da educacio fisica para o pen-
sador a passagem abaixo € reveladora do papel desta modalidade

educacional:

A educagio fisica no Brasil é, em todo rigor da ex-

pressdo um problema nacional.

Nossa raca, sentem-no todos, se enfraquece e
abastarda sob a influéncia de um clima depri-
mente, piorada pela falta de higiene, pela carén-
cia de exercicio, pela privacdo da atividade. Uma
propaganda que nio quero, como o sr. Silvio
Romero, chamar antipatridtica, mas que certo
nfo viu o interesse do Brasil sendo por um lado,
atraiu determinadas regides do pais uma imigra-
¢do, forte pelo nimero e pelo vigor, e que me-
lhor valera disseminada por ele todo. Essa pro-

paganda continua, e certo continuaré a afluir, e
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em maior numero, a imigragio, principalmente

alem3 e italiana.

Aluta entre essa gente, incomparavelmente mais
forte, e nds, nio pode ser duvidosa. O campo de
combate serd primeiramente o das atividades fi-
sicas, aquele que exige maior soma de robustez,
de forga e de saide, o comércio, a industria, os

oficios, a lavoura.

E, portanto, indispensédvel prepara-nos para, sem
recorrer a meios que nio consente a nossa civi-
lizacdo, ndo nos deixarmos abater e esbulhar, a
fim de que esta terra, que nossos antepassados
criaram e civilizaram, e cuja futura grandeza pre-
pararam, seja principalmente nossa (Verissimo,
2013, p. 122).

Devido a falta de higiene, caréncia de exercicio e privagdo da ati-
vidade, Verissimo sustenta que a educagio fisica € a expressio de um
problema nacional. Para tanto a imigrac3o, principalmente de italiano
e alemies, é fundamental. E curiosa a meng3o a Silvio Romero, pois o
autor de Estudos Sobre a Poesia Popular no Brasil tinha plena confianga
no futuro branco do pafs. Em suas palavras: “é for¢a convir, porém, que
o futuro deste pais pertencerd definitivamente ao branco, sé depois
de haver este assimilado os elementos estranhos indispensdaveis para
o habilitarem a resistir plenamente s agruras da natureza” (Romero,
1888, p. 305). E estranho, para dizer o minimo, que Verissimo afirme
que Romero qualifique a politica imigratdria como antipatridtica, visto
que na mesma obra ele sustente que: “4 medida, porém, que a agdo das
duas ultimas tende a diminuir, com o internamento do selvagem e a ex-
tin¢do do trafico dos negros, a influéncia europeia tende a crescer com
aimigracéo e pela natural tendéncia de prevalecer o mais forte e mais
hdbil” (Romero, 1888, p. 304).
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Terminada a andlise do eurocentrismo na concepgio de educagio
fisica de José Verissimo, tratemos de analisar os escritos de Fernando

de Azevedo.

A Educacao Fisica, Eugenia e Eurocentrismo em
Fernando de Azevedo

Fernando de Azevedo (1894-1974) nasceu em Sdo Gongalo do
Sapucai, Minas Gerais, e foi um importante pensador da educagio bra-
sileira. Redator do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova, foi uma
das liderancas principais do movimento renovador da educagio tra-
dicional. Desde muito jovem se tornou um entusiasta das ideias euge-
nistas tornando-se membro ativo — primeiro secretdrio — da Sociedade

Eugénica de Sdo Paulo.

Para analisar as ideias do autor nos serviremos principalmente da
obra Da educagdo fisica: o que ela é, 0 que tem sido e o que deveria ser publi-
cada em sua segunda edi¢do em 1920 e em terceira em 1960. Esta obra
é uma versio estendida de A poesia do corpo tese que apresentou para
concorrer a cadeira de educacio fisica no gindsio do Estado da Capital

de Minas Gerais.

Como Rui Barbosa™ e José Verissimo, defendia a importincia da

educacio fisica para a regeneragio do povo brasileiro:

Mas, em que pese ao ar sombrio, com que enca-
ram os pessimistas o futuro do pais, de que se
amesquinham, e a ciéncia, que escarnecem, a
mim nfo me exalta o espirito qualquer devaneio

convizinho da utopia, mas t3o sé a esperanca na

2 Na obra mencionada podemos ler: “A palavra de Rui Barbosa é a primeira voz, que clama
no deserto: no parecer e projeto da Comissdo de Instrugdo Publica de que foi relator, tracando,
em pdginas magistrais a reforma do ensino primdrio em 1882, antes de resumir em quatro
artigos o pensamento do projeto ndo se desdenhou de pregar, de maneira irretorquivel e com
sdlida documentagdo a necessidade da educagdo fisica.” (Azevedo, 1960, p. 290).
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acdo eugénica, educativa e social, que lentamen-
te, decisivamente, por um conjunto sistematico
de medidas, ird integrando numa nacionalidade,
caracteristica e vigorosa, estas flutuantes cor-
rentes étnicas, caldeadas pelo dinamismo meso-
légico e pelo cruzamento e trabalhadas, através
de geragdes sucessivas, pela for¢ca modeladora da
educagio fisica (Azevedo, 1960, p. 247).

Pessimistas em relagdo ao futuro do pais eram aqueles que en-
tendiam que o exterminio da populagdo brasileira levaria mais de dois
séculos. Por exemplo, o médico Afranio Peixoto (1876-1947) que dirigiu
o sistema escolar do Rio de Janeiro de 1917 a 1922 e foi membro da Liga
da Higiene Mental sentenciou: “Trezentos anos talvez levaremos para
mudar de alma e alvejar a pele, e, se nfo branco, a0 menos disfar¢ados,
perdemos o cardter mestico. J4 purgamos outros tantos anos” (Anais da
Camara, Sessdo em 27 de dezembro de 1923, p. 383-384). J4 Carvalho
Neto (1889-1954) era exemplo de otimismo. Na se¢io de 22 de outu-
bro de 1923 quando da apresentacéo do projeto do deputado mineiro
Fidélis Reis o deputado sergipano exultava: “na fusdo das ragas, vence
a superior: o negro, no Brasil, desaparecerd dentro de setenta anos. Nos

Estados Unidos constitui perigo permanente”.

Azevedo era otimista quanto ao futuro da nag#o. Para o pensador,
nfo havia obstdculo invencivel que a eugenia — definida por ele como
a ciéncia que estuda os fatores que podem melhorar ou prejudicar as
qualidades raciais das gerac¢des futuras bem como o estudo das me-
didas econdmicas, sanitdrias e educacionais que influenciam o desen-
volvimento das qualidades dos individuos e, portanto, das geracdes

(Azevedo, 1957, p. 231, nota 1) —ndo pudesse superar.

Para o socidlogo também era importante a educacio fisica das

mulheres. Para o autor a regenerag¢io pretendida ndo poderia prescin-
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dir da educacdo fisica feminina, pois esta seria capital neste processo:
“a eugenia, por um complexo de medidas convergentes, maduramen-
te estudadas e sabiamente aplicadas teria na solu¢io deste proble-
ma® uma grande vitdria para regeneracdo fisico-moral deste pafs [...]”
(Azevedo, 1960, p. 85) e arremata: “a regeneracio fisica da mulher bra-
sileira é certamente o meio mais 16gico, mais seguro e mais direto de
obter-se de futuro uma geragio sadia e robusta, em substitui¢go a esta
de hoje [...]” (Azevedo, 1960, p. 85).

A relacgdo entre educacdo fisica e eugenia é bem explicita na obra
do pensador. Na citagdo acima ele menciona flutuantes correntes étni-
cas que caldeadas pelo cruzamento estariam se integrando & naciona-

lidade brasileira:

Avitalidade criadora de um povo, bioldgica e cul-
turalmente homogéneo, é uma equacfo entre os
elementos de sua formacdo étnica e as influén-
cias histdrico culturais que sobre eles atuaram. A
quem atentar na heterogeneidade de elementos,
- o branco, o negro e o indio, que fundindo-se, em
misturas e graus varidveis conforme as regides,
deram uma grande variedade de produtos, nio
pode surpreender a demora da formacdo de um
tipo étnico definido, sendo, como é, recente, en-
tre nds, e ainda em processo a mistura de povos
e racas diferentes. As deficiéncias fisicas atribui-
das ao brasileiro em geral e, particularmente ao
de regides da hinterlandia, estdo ligadas, como
se sabe, antes ao clima tropical e a causas econd-
micas e sociais ou as suas condi¢des de vida do
que a miscigenacao. Todos os povos do continen-
te europeu, mesmo aqueles que se presumiam

oriundos da raga pura, resultaram, na verdade,

3O problema a que Fernando de Azevedo se referia é a educagio fisica feminina.
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de uma mistura de ragas, de um melting polt, em
que se caldearam os povos de origens diversas. A
mesticagem que se operou no pais, ndo consti-
tui de modo algum, razdo suficiente para o pes-
simismo dos que descreem da possibilidade de
tornar-se o povo brasileiro uma forga viva da hu-
manidade e uma gldria da civilizagio ocidental
(Azevedo, 1960, p. 212).

O udltimo pardgrafo é explicito. Azevedo nfo precisava temer a
mesticagem, pois esta ndo impediria o pais de se tornar uma for¢a viva
da humanidade e gldria da civilizagio ocidental. As palavras — citadas
logo abaixo — sdo praticamente as mesmas que encontramos no final

da primeira parte de A cultura brasileira.

Serd que € possivel conciliar os ideais defendidos pelo movimento
da Escola Nova — de democracia, universalismo — com os ideais eugé-
nicos? Deixemos o préprio Azevedo responder a questio. Sobre a es-
cola nova ele diz: “mas, se a educa¢io nova tem por objeto primordial
“dirigir inteligentemente o desenvolvimento integral e natural do ser
humano em cada uma das etapas de seu crescimento” (Azevedo, 1957,
p- 172) e continuando o argumento: “se a fung¢io educadora deve ser
considerada como um “processo ou melhor como um organismo im-
possivel de selecionar em partes igualmente vitais”, compreende-se
que a educacio fisica e higiénica do individuo constitua um dos

elementos essenciais da escola nova (Azevedo, 1957, p. 172).

Cremos ter demonstrado que o escolanovismo de Fernando de
Azevedo nfo pode ser dissociado do pensamento eugénico, das poli-
ticas higienistas e eugenistas e da politica de embranquecimento. Vale
destacar, entretanto, que enfatizar que a defesa que Azevedo fez da

eugenia nio foi apenas um arroubo de juventude. Ela se manteve in-

4 Os destaques s30 nossos.
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tacta ao longo de toda a sua trajetdria intelectual. Vejamos suas pala-
vras: “Confrontando agora, ndo as situac¢des, em 1920 e em 1960, mas
asideias sobre a educacio fisica que naquela época defendia, e a minha
posicio atual em face desses problemas, estou inclinado a pensar que,
a esse respeito, hd mais semelhancas do que diferencas”. E arremata:
“Ao proceder a uma revisdo critica, retrospectiva, de meus pontos de
vista sobre esses problemas, creio poder afirmar que minhas ideias de
hoje ou coincidem com as que, nesses trabalhos, vém expressamen-
te formuladas ou neles se encontram em germe, apenas esbogadas”
(Azevedo, 1960, p. 16-17).

Este projeto visava fazer com que o Brasil fizesse parte da civili-
zagdo ocidental excluindo as contribuic¢Ges das civilizagdes africanas,
pois para Azevedo o desaparecimento de indigenas e negros, por meio
da mesticagem eugénica e da politica imigratdria faria com que o bran-
co no Brasil tivesse seu maior campo de experiéncia e de cultura nos
trépicos, fazendo com que os brasileiros emprestassem uma luz nova e
intensa ao ocidente (Azevedo, 1964, p. 79-80).

Esta relacdo entre cultura, civilizacdo ocidental e educacdo é ex-
plicitada em seu texto de 1952 A Civilizagdo ocidental, suas origens e di-
fusdo. Nele o autor afirma que: “Se ainda, como € certo, nos movemos
dentro dos quadros da civilizac¢ao ocidental, a andlise, embora sumaria,
de suas origens e de tudo que significa, da dire¢io em que caminhou,
e de seu préprio destino, interessa de modo particular aos educadores,
aos que pretendem formar e orientar a mocidade em seus respectivos
paises” (Azevedo, 1967, p. 277).

Se ainda resta alguma duvida que a ocidentaliza¢io do Brasil im-
plica a exclusdo das culturas de matriz africana, vejamos como o pré-
prio Fernando de Azevedo trata a possibilidade da capoeira ser consi-

derada uma luta nacional:
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Mas, em primeiro lugar, a capoeiragem nunca foi
propriamente uma luta nacional: ndo passou, a
nfo ser em certa época, das rodas de mestigos e
africanos, entre os quais teve a sua origem e os
seus melhores dias de gléria. Demos, porém, que
o tivesse sido. N3o deveria continuar a sé-lo. A
capoeiragem € um violento exercicio de agilida-
de equilibrio e forga. Ela cria, como, alids, todos
os esportes, um tipo particular inconfundivel de

ginasta. E “o Manduca da Praia'®”

, reforcado e
gibento, de andar oscilante que, 14 se vé, estaria
longe de evocar o Auriga de Delfos, e s poderia
agradar a quem desconhece a forca orgénica, as
linhas estéticas, “o valor social” do tipo escapu-
lovertebral e sacro-abdominal, que constitui o
cinone da beleza e da for¢a sueca”. E conquanto
se pudesse admiti-la como o melhor instrumento
de defesa pessoal, sobre ndo ser feita de elegin-
cia como o boxe francés e ser, ao contrdrio o mais
deselegante' género de luta, ndo tem a dindmica
precisa e equilibrada do jiu-jitsu, em que os japo-
neses encontraram a maravilhosa arte de domi-
nar o adversdrio, inflingindo-lhe uma dor de in-
tensidade excessiva, por meio de desdobramento
de for¢a minima Se a mim, pois que n3o a outros,
coubesse em sorte de tracar um plano brasileiro
de educacio fisica, havia de refugar das escolas
a capoeiragem, mantendo-a e desenvolvendo-a
na forga publica entre os esportes de combate, ao
lado do boxe, do jiu-jitsu, da luta romana, e da
esgrima de sabre, de florete, de espada e baioneta
(Azevedo, 1960, p. 289- 290).

* Importante capoeirista que viveu no Rio de Janeiro no século 19.

16 Os itélicos sdo do original.
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A primeira coisa que devemos saber é que este excerto do pensa-
dor mineiro Azevedo pretende contestar o texto de Melo Morais Filho
Capoeiragem e Capoeiras Célebres contido em sua obra Festas e Tradigbes
Populares do Brasil. Nele o autor afirma que: “a capoeiragem, como arte,
como instrumento de defesa, é a luta prépria do Brasil” (Morais Filho,
2002, p. 333). A primeira sentenga, da cita¢io acima, procura refutar a

afirmac3o de Morais Filho.

Teria Azevedo algum suporte para sua tese? Seu argumento con-
siste em afirmar que as rodas de capoeiras eram praticadas apenas por
mesticos e africanos. Esta argumentacgo s6 faz sentido se para aqueles
que aceitam o pressuposto eurocéntrico de que mesticos e africanos

ndo fazem parte da nagdo brasileira.

O pensador mineiro, no entanto, concede a possibilidade de a ca-
poeira ser uma luta nacional. Diante de cendrio Azevedo sem nenhum
constrangimento sustenta que ainda que a capoeira tivesse sido uma
luta nacional, Azevedo afirmava que ndo deveria continuar a ser. E por
qué? Porque além de um exercicio violento, forma um tipo ginasta que
nio se coaduna com os modelos gregos, simbolizado em seu texto pelo

Auriga de Delfos!

Desdenhando de Morais Filho sustentava que valorizar o corpo dos
capoeiras somente € possivel para aqueles que desconhecem as forgas or-
ginicas, as linhas estéticas que sdo constituintes da beleza e forga suecal
N&o € um argumento fantdstico? Como se néo bastasse este amontoado
de afirmacGes gratuitas continuou sua ofensiva desmerecendo a capoeira
perante as outras lutas e sentenciou que se fosse responsavel pela educa-
¢do fisica do pais ela ndo faria parte do curriculo escolar. Ndo podemos
deixar de observar que a sugestio de Morais Filho, feita em uma obra que
nio tratava de questdes educacionais, provocou esta virulenta reagio no
pensador mineiro. A mera possibilidade de considerar uma das tradi¢des

africanas como parte da nacionalidade brasileira, possibilidade que ele
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mesmo diz ter considerado devido ao fato de o sopro renovador da civili-
zagdo moderna acabar com as poucas tradi¢des do pais (Azevedo, 1960, p.
289), fez com que o autor escrevesse palavras tdo desrespeitosas sobre o

patriménio cultural de um povo.

Como Azevedo pensava a cultura e a educagio de modo eurocén-
trico, pode tranquilamente afirmar que educagio fisica surgiu no Egito
e rejeitar a capoeira como um exercicio fisico importante de ser ensina-

do nas escolas:

A cultura fisica, com esta primeira fei¢do de arte,
em que atingiu a maior perfei¢io nos exercicios
viris da antiga efebia, embora sem o espirito ar-
tistico e criador da educagio grega, remontaria ao
Egito, no entender de historiadores, escudados no
testemunho da pintura antiga existente em Beny-
Has ou na Hetanomide, em que os exercicios de
luta, reproduzidos com a firmeza caracteristicas
de todas as producdes da arte egipcia, ndo deixam
pairar duvida sobre o género de combate que o
quadro representa (Azevedo, 1960, p. 33).

Azevedo sabe que os gregos foram educados pelos antigos egip-
cios (africanos de pele escura). No entanto, para descaracterizar esta
evidéncia e filiando-se aos defensores da tese do milagre grego atribui
a este povo um espirito artistico e criador. Eis mais um exemplo seu

eurocentrismo.

Consideragoes Finais

Para finalizar este texto gostaria de salientar que seu objetivo
principal ndo consiste em demonstrar o racismo, eurocentrismo € a eu-
genia presente no pensamento educacional destes autores. O que julgo

mais importante é a compreensio adequada dos motivos pelos quais
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estes tdo consagrados autores nio sio conhecidos por defender teses
tdo espurias, visto que estas foram defendidas publicamente. Alids,
estes pensadores sdo reconhecidos como grandes humanistas. Talvez
seja por isto que Bobby Wright tenha afirmado que: “Uma das cren-
cas mais tragicas amplamente compartilhadas pelos negros em todo
o mundo € que as institui¢es educacionais controladas por brancos,
independentemente de serem escolas primdrias ou universidades, edu-

carido nossos filhos.

Esta é a reflexdo, provocagdo e convite que fago as leitoras e leito-

res deste artigo.
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Capitulo 5

JOGOS AFRICANOS NO ENSINO

FUNDAMENTAL: trajetorias e acoes

Aparecida Célia dos Santos

Marina Brasiliano Salerno

Ja viu esse jogo antes?

A o ler o presente capitulo vocé conhecerd o relato de experiéncia
e as reflexdes de duas professoras que atuaram na rede estadual
de ensino no interior do estado de S3o Paulo. Trabalhamos juntas por
quase 7 anos, compartilhando turmas, sendo a professora regente ne-
gra, e a outra professora, de educacio fisica, branca. O motivo pelo qual
nossas experiéncias se entrecruzassem foi porque a educagio fisica es-
colar é um dos componentes curriculares ministrado por professores
especialistas, assim, duas vezes por semana, por 50 minutos, a profes-
sora de educagio fisica ministrava aulas na sala da professora regente.

Ainda que em determinados momentos a regra da escola fosse que
a professora regente acompanhasse as aulas de educacio fisica, a pro-
fessora especialista preferia que ndo houvesse esse acompanhamento,
pois por se tratar de criangas que tinham na professora regente uma
figura de maior contato e maior referéncia, isso acabava interferindo
nas praticas da professora especialista. Entretanto, por caracteristicas

individuais nossas e afinidade no trato pedagdgico, sempre trocamos
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informacdes sobre nossos alunos e alunas e pedimos auxilio uma da

outra quando necessério.

A partir dessa troca, muitas a¢des aconteceram em conjunto e um
projeto sobre jogos africanos se desenhou. Todo o processo serd deta-
lhado no préximo tépico para que vocés possam compreender os ten-
sionamentos gerados na escola como um todo, como a sistematizagio
do projeto, as decisdes diante do cotidiano escolar e os desdobramen-

tos com alunos e alunas.

E interessante pontuar j4 na introdugdo, que atualmente a profes-
sora de educagdo fisica atua em um institui¢do de ensino superior fede-
ral e a professora regente estd aposentada e segue atuando ministrando
formacdes envolvendo professores e professoras da rede publica no que

tange ao ensino dos aspectos da cultura africana.

Ressaltamos, também, que o presente capitulo estd sendo escrito
10 anos depois da execucio do projeto, que se organizou e se efetivou
nos anos de 2013 e 2014, e aproximadamente 20 anos depois da inclu-
sdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional, da obrigatorie-
dade do ensino da temdtica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira” (Brasil,
2003). Isso nos guiard por um panorama histdrico, legal e atitudinal,

frente ao que foi estabelecido.

Quase 400 anos de escravidio deixou como resultado uma po-
pulacio imensa de pessoas negras com déficit de conhecimento em
sua propria histdria e cultura, colocando em risco a ontologia desses
povos, o valor de seu ser e estar no mundo, suas experiéncias, conso-
lidadas antes da colonizac¢do (Ramose, 2011) Aprendemos nos bancos
escolares, que o povo negro contribuiu com sua musica, danca, comida
e em diversas dreas do esporte, como o futebol. Mas em outros casos
somos figuras aceitas naturalmente quando somos apresentados como
homens bébados, ladrées, mendigos, mulheres sensuais, exaltados em

suas poténcias sexuais, meninos de rua, atendentes, faxineiros, e em
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uma gama cheia de figuras que foram surgindo dessa realidade. O no-
tavel contexto de degradagio que envolve esta imagem estigmatizada
da populagio negra é lida por Almeida (2018) como discriminagio ra-

cial, como podemos perceber abaixo pelas palavras do autor:

A discriminagdo racial, por sua vez, é a atribui¢do
de tratamento diferenciado a membros de grupos
racialmente identificados. Portanto, a discrimina-
¢do tem como requisito fundamental o poder, ou
seja, a possibilidade efetiva do uso da forga, sem o
qual ndo é possivel atribuir vantagens ou esvanta-

gens por conta da raca (Almeida, 2018, p. 23).

As escolas brasileiras contam somente uma versio dessa a histé-
ria, que é oficialmente aceita e utilizada nos livros did4ticos. Versdo que
traduz o pensamento do colonizador. Chimamanda Adichie (2019) j4
nos alertava sobre o perigo da versio unica de uma histdria, pois ela
modela a percepgio de um grupo de pessoas sobre outro. O racismo
estrutural usa essa linguagem. Uma Unica narrativa, presente em va-
riados lugares e espagos, buscando a legitima¢do de uma ideia: a de que

a populagdo negra nada teve ou tem para contribuir com nosso pais.

No pés aboli¢do, os ex-escravizados, tornaram-se um grande
estorvo. Parte da intelectualidade brasileira, desejava um Brasil mais
branco. Intelectuais brasileiros, como Ruy Barbosa, Nina Rodrigues,
Gilberto Freyre entre outros, contribuiram com suas ideias, na sedi-
mentagio do racismo. Ruy Barbosa, conhecido também como “Aguia
de Haia”, foi quem ordenou que todos os documentos que continham
informacdes sobre os negros escravizados que aqui chegaram, fossem
queimados, impossibilitando que ex-escravizados e seus descendentes,
buscassem suas origens Foram todos obrigados a carregar os sobreno-
mes dos que antes eram seus proprietdrios. A justificativa dada por Ruy

Barbosa para tal acio foi o apagamento dessa mancha na histéria do
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pais. Hd juristas que dizem que muitos julgamentos nfo poderiam ser
realizados (Duarte; Carvalho Neto; Scotti, 2015).

Nina Rodrigues alegava que a raca negra tinha tendencias ao
comportamento criminoso assim como os mesticos resultados da jun-
¢do das trés ragas (Chaves, 2004). Gilberto Freyre em “Casa Grande e
Senzala” construiu a narrativa de que no pds aboli¢io, negros, brancos,
indigenas e mesticos viviam em total harmonia (Melo, 2020). Uma in-

verdade constatada.

J4d em 1978, Abdias do Nascimento destacou:

O sistema educacional [brasileiro] é usado como
aparelhamento de controle nesta estrutura de
discriminagdo cultural. Em todos os niveis do en-
sino brasileiro — elementar, secunddrio, universi-
tdrio — o elenco das matérias ensinadas, como se
se executasse o que havia predito a frase de Silvio
Romero 4, constitui um ritual da formalidade e
da ostentagdo da Europa, e, mais recentemente,
dos Estados Unidos. Se consciéncia é memdria e
futuro, quando e onde estd a memdria africana,
parte inaliendvel da consciéncia brasileira? Onde
e quando a histéria da Africa, o desenvolvimento
de suas culturas e civilizag¢Ges, as caracteristicas,
do seu povo, foram ou sdo ensinadas nas esco-
las brasileiras? Quando h4 alguma referéncia ao
africano ou negro, é no sentido do afastamento e
da alienacdo da identidade negra. Tampouco na
universidade brasileira o mundo negro-africano
tem acesso. O modelo europeu ou norte-ameri-
cano se repete, e as populagdes afro-brasileiras
sdo tangidas para longe do ch3o universitario
como gado leproso. Falar em identidade negra

numa universidade do pais é o mesmo que pro-
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vocar todas as iras do inferno, e constitui um di-
ficil desafio aos raros universitdrios afro-brasilei-

ros (Nascimento, 1978, p. 95).

Infelizmente, a cita¢do permanece atual, com conceitos percebi-
dos e somados a essa andlise que perpetuam o racismo estrutural que
normaliza a¢Oes e estratégias de apagamento dos saberes da Cultura
Africana. A Lei Aurea figura como um ato de extrema bondade para
com o povo negro. O 13 de Maio era, ndo raramente, trabalhado nas
escolas com imagens simbdlicas, como a que vemos abaixo. Quanto
orgulho e dignidade essa imagem evoca? Ainda encontramos propos-
tas para o Dia da Consciéncia Negra, que perpassam a manutengio de
preconceitos desenvolvidos nas malhas invisiveis do “racismo a brasi-
leira”, expressdo que enfatiza as fragilidades das relages étnico raciais
no Brasil e se consolida a partir do mito da democracia racial. Como
salienta Domingues (2005), tais rela¢des permanecem no imagindrio

social e perpetua a falsa cordialidade entre negros e brancos.

~

-

Figura 1. Atividade para colorir ilustragio representando a Lei Aurea.
Fonte: imagem da internet'.

1

https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fbr.pinterest.com%2Fpin%-
2F739153357594245496%2F&psig=AOvVawl19vV]PyonZqQE{fN60PaWSF&ust=1721843
607600000&source=images&cd=vie&opi=89978449&ved=0CBEQjRxqFwoTCMDux-
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A lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional
(LDBEN), € a lei organica e geral da educagio brasileira (Brasil, 1996,
2013). Em seu corpo, podemos encontrar inimeros aspectos relativos
ao modo como se deve concretizar a educagdo em todos os seus niveis
de ensino. Visa, desta maneira, a formagio do povo brasileiro desde a
sua mais tenra idade, como normativa das ac¢des para a formacio do

cidad3o brasileiro.

Na Educacdo Basica, a garantia dos direitos dos estudantes, sobre-
tudo em relacdo a compreensio de seus tempos mentais, socioemocio-
nais, culturais, identitdrios, é um principio orientador de toda a ac¢io
educativa. E responsabilidade dos sistemas educativos responderem
pela criacdo de condi¢Bes para que as criancgas, adolescentes, jovens e
adultos, com sua diversidade (diferentes condigdes fisicas, sensoriais e
socioemocionais, origens, etnia, género, crenca, classes sociais, contexto
sociocultural), tenham a oportunidade de receber a formagio que cor-
responda 4 idade prépria do percurso escolar, da Educacéo Infantil, ao
Ensino Fundamental e Médio. (Brasil, 2013, p. 35).

Diante desse contexto, a Lei 10.639/2003, altera a LDBEN origi-
nal e insere em seu texto um capitulo que trata especificamente sobre
o ensino de aspectos da Cultura Africana na educagio bdsica, sendo
valida a partir da data de promulgag¢3o da lei e tornando-se, entfo,
obrigatdrio em todo o territério nacional. A lei 10.639/2003 apresenta
diversos aspectos relevantes para sua legitimacéo, porém, traz o con-
teddo de histdria e cultura Afro-Brasileiras como um conteudo que
deve ser abordado em todo o curriculo, destacando em seu texto as se-
guintes disciplinas: Educacfo Artistica, Literatura e Histdria Brasileira.
Especificar em seu texto as dreas que devem abordar prioritariamente

essa temdtica, limita aspectos referentes as demais disciplinas, haja

9bdvYcDFQAAAAAJAAAAABAE.
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vista que observamos uma tendéncia educacional de que, caso nfo se

constar em lei exime-se a responsabilidade dos demais educadores.

A implementagio da lei pode ser considerada uma acfo que visa
conscientizar histdrica e politicamente os cidaddos brasileiros, fortale-
cendo sua identidade e ensinando sobre seus direitos, ainda que dire-
cionando determinado conhecimento. Inegavelmente essa lei também
oferece possibilidades de enfrentamento ao racismo e discriminagdes,
dando énfase em acGes educativas de afirmacio da populacio negra

dentro da sociedade brasileira.

Diversos so os elementos nos quais percebemos a influéncia da
cultura africana em nosso cotidiano. Noguera (2011) relata que a cultu-
ra africana, em solo diaspdrico, precisou se reestruturar , desenvolver
novas formas de continuar existindo e é responsdvel por grande parte
da construcio da identidade brasileira. Como exemplos podemos ci-
tar informacgdes sobre alimentagdo, vestimenta, vocabuldrio, musica,
danca e jogos, que sdo os mais reconhecidos, a despeito das demais
contribui¢des dessa cultura que abarcam conhecimentos da medicina,
boténica, arquitetura e engenharia, conceitos filoséficos e matem4ti-

cos, organizacio social e politica.

Nossa problemitica, entfo, se delineia frente a um cendrio em que
encontramos a lei inserida para garantir o trato pedagdgico de aspectos
da Cultura Africana e o distanciamento dessa temdtica observado ao

longo de anos de atuagio docente na Educagio Bésica.

Os jogos serdo o foco de nossa discussio, pois nos direcionam a
possibilidades de interveng¢io nas escolas regulares, promovendo espa-
cos interdisciplinares que podem aproximar professores de diferentes

especialidades e ampliar o interesse dos alunos.

Segundo Huizinga (2007, p. 33), 0 jogo é:
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uma atividade ou ocupacio voluntdria, exercida
dentro de certos e determinados limites de tem-
Ppo e espaco, segundo regras livremente consenti-
das, mas absolutamente obrigatdrias, dotado de
um fim em si mesmo, acompanhado de um sen-
timento de tens3o e alegria e de uma consciéncia

de ser diferente da vida cotidiana.

Essa atividade apresenta-se como um conteudo especifico da
Educagdo Fisica escolar, mas que se amplia para as diversas dreas do
conhecimento como uma possibilidade de trabalho que favorega a par-
ticipagdo dos estudantes, ja que envolve o sentimento de alegria e ten-
sdo, fatores que podem auxiliar na motivagio e, consequentemente, no

processo de ensino-aprendizagem.

Além dessa perspectiva, 0 jogo se apresenta como manifestacio
de uma cultura, a qual define nfo apenas as regras e nomenclaturas,
mas as representagdes que pertencem a determinada comunidade e a

determinada compreensio de mundo (Kishimoto, 1994).

A partir dessa concepgdo e entendimento do fendmeno Jogo en-
quanto um conteudo da Educacio Fisica escolar, e uma possibilidade
de trabalho para as diversas dreas, optamos por té-lo como condutor
de nossa pratica pedagdgica envolvendo a abordagem inicial sobre a

Cultura Africana.

Nosso objetivo com esse texto passa a ser: relatar e problemati-
zar aspectos encontrados ao longo de nossa prética pedagdgica envol-
vendo Jogos Africanos em uma escola de Educacfo Bdsica, no Ensino

Fundamental em seus anos iniciais.
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0 campo, as regras e o burlar das regras

O presente relato se baseia no trabalho desenvolvido em conjunto
entre a professora de Educacio Fisica e a professora regente de uma
turma de 2° ano do ensino fundamental, de uma escola publica situada
no interior do estado de Sdo Paulo. O grupo era composto por 27 alu-
nos, entre 7 e 8 anos de idade, que, em sua maioria, haviam frequenta-

do a mesma escola no ano anterior.

A escola em que o projeto foi realizado pode ser considerada pe-
quena, pois possui apenas 8 salas de aula, que funcionam em periodo
matutino atendendo alunos de 4° e 5° anos, € no vespertino com es-
tudantes de 1%, 2° e 3° anos, com quantitativo anual de aproximada-

mente 450 criancas.

A professora de Educacdo Fisica havia trabalhado com esse gru-
po no ano de 2013 e a professora polivalente teve o primeiro contato
no ano de 2014, periodo de realizagido do projeto envolvendo os Jogos

Africanos.

No ano de 2012, apresentamos ao corpo docente e gestio da esco-
la a proposta de inserir no planejamento anual de todas as professoras
da escola um momento para abordar a temdtica envolvendo a Cultura
Africana e a avaliagio desse processo com os alunos. Inicialmente,
as professoras deveriam ler junto com os alunos e alunas o conto de
Oxdssi, presente no livro diddtico da escola, e debater elementos refe-

rentes ao tema.

Notamos que a resposta inicial para essa abordagem nio foi posi-
tiva, ja que o envolvimento dos demais profissionais ndo foi substan-
cial, e das 17 docentes atuantes a época, apenas 3 regentes efetivaram
as propostas, dificultando a realiza¢do de uma andlise mais ampla.

Além disso, quando fomos conversar com quem tinha aderido ao pro-

127



Capitulo 5 - JOGOS AFRICANOS NO ENSINO FUNDAMENTAL: trajetorias e acoes

posto, a acdo foi apenas de leitura do conto, sem discussdo sobre a te-

madtica ou sobre Oxdssi.

Diante dessa observacdo e do interesse em aprofundar essa pro-
posta no interior da institui¢cdo escolar na qual atuamos, por com-
preender que essa aprendizagem é um direito dos estudantes, nos
unimos para verificar qual seria a recep¢io dos alunos com relagdo a
Cultura Africana, qual o conhecimento eles teriam sobre os povos afri-
canos e qual seria a receptividade aos Jogos Africanos, trazendo ele-

mentos mais especificos da Educagio Fisica.

Vale salientar que dentro da educacio fisica escolar, a professora
de educacio fisica ja trabalhava alguns elementos dos jogos africanos,
inseridos por meio dessa proposta, e da Capoeira, entretanto, nio havia
total alinhamento para a realizacio de um projeto e anélise mais am-

pliada das percep¢des dos estudantes.

Optamos por ter como linha condutora os jogos africanos que
agregam questdes referentes as disciplinas que foram trabalhadas
pelas professoras, havendo a adequagdo dos contedidos que sdo en-
globados pela Educacgio Fisica e envolviam a Geografia, o Portugués
e a Matemitica, principalmente, entrecruzados por dinimicas sociais
que poderiam ser questionadas. A adequagio realizada foi por meio da
linguagem utilizada, pois trabalhamos com criangas de 7 e 8 anos de
idade, e compreendemos que determinados aspectos devem ser abor-
dados, respeitando-se as representacdes e o entendimento de mundo

que se elabora nessa faixa etdria.

O projeto foi realizado em um bimestre, contando com momen-
tos de conversa, apresentagio geografica do continente Africano, apre-
sentagdo dos jogos, construgdo do jogo quando necessdrio e aplicacgo.
Todo o processo foi registrado por nés em caderno de planejamento,
no qual constava o plano de aula, as ocorréncias durante as aulas eram

descritas, realizando-se a avalia¢3o e refletindo-se sobre a continuida-
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de das atividades do projeto. Esses momentos eram realizados indivi-
dualmente e em conjunto, fora do periodo de aulas ou horas de plane-

jamento da escola.

Vamos jogar?

Quando apresentamos o projeto aos alunos e as alunas, fizemos
um momento de conversa em sala de aula entre alunos, alunas e pro-
fessoras com o objetivo inicial de compreender qual era o entendimen-

to que eles tinham quando mencionamos o termo Africa e seus povos.

Observamos que os alunos haviam tido contato com os termos
Africa e africano, porém, o significado dado a esses estava vinculado as

compreensdes impressas na midia televisiva:

e Processo de seca na Africa, com falta de dgua potdvel e de

chuvas;

e Pessoas que vivem em estado de extrema pobreza, com pou-

co alimento e sem saneamento bdsico;

¢ Um espago de vida selvagem, com a grande presenga de ani-
mais, vinculando-os aos desenhos animados que tém como
personagens principais esses representantes do reino animal
e que possuem como local de histdria as savanas africanas,
como o filme Madagascar 3, que estava em alta com seu lan-

¢amento em 2012.

Notamos a influéncia mididtica nesse processo e compreende-
mos que por se tratar de alunos e alunas que estfo iniciando sua jor-
nada na escola, o entendimento de Geografia ainda é inicial. Conhecer
e compreender os continentes envolve uma capacidade de abstragio
e entendimento de escala que € utilizada para a elaboracio de mapas

e globo terrestres. Diante disso, compreendemos a relevincia de levar
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aos alunos e alunas esse conhecimento, para registrar que o continente
Africano é composto por diferentes paises que apresentam diferentes

caracteristicas.

Identificado esse ponto sobre a geografia, questionamos, tam-
bém, sobre o que eles sabiam sobre os povos africanos. Observamos
que os alunos nfo possuiam conhecimento referente a isso, relacionado
a grupos étnicos ou sua relagdo com nosso pais. Geralmente, em nossa
formacdo, desenvolvemos a compreensio de nossa aproximag¢io com o
continente africano durante as aulas de Histdria e os estudantes aten-
didos 4 época nio haviam tido contato com o conteudo que abordasse

a histdria do Brasil, justificando essa dificuldade.

Entretanto, podemos refletir que essa é uma questdo que nio ne-
cessariamente precisa ser de ensino exclusivo da escola. Com a presen-
ca de virios meninas e meninos negros na turma, ndo houve a relagio
com a propria familia e a propria origem que poderia ter sido apresen-
tada em casa e que por diversos motivos pode trazer esse apagamento
da prépria histdria. A partir dessa compreensio Romilda Maria de Jesus
e Amaury Batista Matias (2021), refletiram sobre esse apagamento e
as dificuldades de reavivar elementos de um passado com poucos re-
gistros e valorizagio da histdria. Isso acaba se refletindo em diferentes
espagos com a necessidade do reconhecimento da relevincia de ances-

trais para a compreensio da identidade que foi ignorada e apagada.

Somados a esse ponto, nos € apresentada a versio de que o Brasil
foi descoberto por Portugal, desconsiderando a presenca inicial dos
povos origindrios e que, posteriormente, 0os portugueses trouxeram
negros africanos que foram escravizados para trabalharem forgada-
mente em nosso pafs. A partir desse ponto, considera-se praticamente
encerrada toda e qualquer contribui¢io do povo africano, além disso,
costumeiramente as demais percepgdes se vinculam i culindria, es-

porte, samba e futebol. Desta forma, nota-se o apagamento da cultu-
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ra africana nos curriculos de educa¢do do ensino bédsico fundamental,
destacando a manutencfo do racismo estrutural, ficando dependente
da resisténcia docente, que promoverd o ensinamento para além desses

elementos citados.

Tal fato passa a ser analisado por diferentes pesquisadoras e
pesquisadores de diferentes dreas, como o caso de Deni Ribeiro Prado
Furtado, Suzana Lopes Salgado Ribeiro e Mariana Aranha de Souza
(2022), que analisaram aspectos da identidade e do ser professor de
Histdria, relacionando aspectos da histdria da Africa e do Brasil, prin-
cipalmente em um sistema educacional baseado em ideologias hege-
monicas e da urgéncia de uma abordagem descolonial de temadticas

trabalhadas nas escolas.

Destacamos isso, pois ainda que conste na LDB desde o ano de
2003 como um tema obrigatério, no ano de 2014 encontramos resis-
téncia para sua execug¢do, permanecendo no livro didatico, mas nio
abordado pela maioria das professoras, perpetuando a nio utilizagio

dessa temdtica.

Nenhum aluno, incluindo aqueles de etnia negra, relacionou a
Africa s pessoas negras, tampouco indicou a compreensio de que o
continente africano abarca iniumeras etnias. As criangas também n#o
conseguiram relacionar a Africa com a influéncia que observamos
no Brasil com relagio & musica, & comida, a religido e ao vocabuldrio.
Vemos o reflexo de uma educagio infantil e inicio do ensino funda-
mental desvinculada de qualquer conteddo que referencia a Cultura
Africana. Entdo, j4 nos anos iniciais, percebemos a presenca do racis-
mo estrutural, que fere o direito das criancas negras de conhecer a sua

histdria e percebé-la como algo pertencente ao pais em que ela vive.

Isso pode ser compreendido pelas palavras de Milton Santos

(2000) no jornal Folha de S3o Paulo, sob a manchete: Etica enviesada
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da sociedade branca desvia enfrentamento do problema negro, em seu

artigo intitulado “Ser negro no Brasil hoje”:

Enfrentar a quest3o seria, entdo, em primeiro
lugar, criar a possibilidade de reequaciond-la
diante da opinido, e aqui entra o papel da esco-
la e, também, certamente, muito mais, o papel
frequentemente negativo da midia, conduzida a
tudo transformar em “faits-divers”, em lugar de
aprofundar as andlises. A coisa fica pior com a
preferéncia atual pelos chamados temas de com-
portamento, o que limita, ainda mais, o enfren-
tamento do tema no seu 4mago. E ha, também, a
displicéncia deliberada dos governos e partidos,
no geral desinteressados do problema, tratado
muito mais em termos eleitorais que propria-
mente em termos politicos. Desse modo, o as-
sunto é empurrado para um amanhi que nunca
chega. Ser negro no Brasil é, pois, com frequén-

cia, ser objeto de um olhar enviesado.

A afirmacfo de Milton Santos foi publicada 14 anos antes da exe-
cucdo do projeto apresentado neste capitulo e 24 anos antes da escrita
deste texto. Observamos a manutencio das lutas pela igualdade ra-
cial em diferentes setores sociais, sendo que no ano 2023, foi criado o
Ministério de Igualdade Racial, além de outros que possuem objetivos
especificos para grupos que apresentam o entrecruzamento de marca-
dores sociais da diferenga, que podem ser geradores e perpetuadores de
desigualdades, como o Ministério dos Povos Indigenas, Ministério das
Mulheres, entre outros que abarcam grupos diversos como o Ministério

dos Direitos Humanos e Cidadania.

Ap6s a detecgdo da auséncia do conhecimento dessa histdria, op-

tamos por apresentar as alunos e aos alunos parte da histéria do Brasil
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e discutir o conceito de escravidio, sendo que alguns alunos se lembra-
ram de reportagens que haviam sido veiculadas em jornais locais sobre
casos de trabalho andlogo & escraviddo que havia sido descoberto, en-
volvendo imigrantes de paises da América Latina. Observamos que o
processo de escravidio continua acontecendo e acometendo os povos
latinos, mostrando dessa forma, que existe um processo de escraviza-
¢do, que é mantido, embora a etnia relacionada a esse grupos grupo
escravizado, agora nfo esteja mais diretamente vinculado a uma etnia
especificamente, mas sim a vulnerabilidade de um povo refugiado, por

exemplo.

Posteriormente a essa conversa e jd reorganizando o planejamen-
to de acordo com o conhecimento dos alunos e alunas, utilizamos um
globo terrestre para a visualizac¢do do continente africano, analisando
a quantidade de paises que o compdem, observando a distincia com
relagdo ao Brasil, o tamanho e o formato aproximado do nosso pais e o

referido continente.

Conhecendo o nome dos paises, os alunos fizeram algumas rela-
¢Oes com elementos de seu cotidiano, como por exemplo, o desenho
animado chamado Madagascar, que se passa na ilha com esse nome.
Também relacionaram com o Mundial de Futebol masculino, que ocor-

reu no ano de 2010, na Africa do Sul, localizando-a no globo terrestre.

Algumas duvidas surgiram com relagio a escala utilizada para
confecgdo do globo terrestre. O conhecimento matemdtico foi apre-
sentado de modo simplificado e pode ser explorado ao longo dos anos
escolares e desenvolvimento do conteddo com os estudantes. E interes-
sante que a geografia apresenta-se como uma possibilidade relevante
de compreensio e aprendizado de elementos que permeiam a cultu-
ra africana e vem sendo utilizada em diferentes pesquisas (Ferracini,
2021; Silva, 2020).
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Até o momento, observamos que existe uma maior influéncia
da midia televisiva na compreens&o dos estudantes dos anos iniciais
do ensino fundamental que a prdépria escola ou familia. A pobreza, a
seca e os animais selvagens pertenciam ao conhecimento dos alunos
pelos relatos de programas assistidos e de reportagens transmitidas.
N3o houve um comentdrio sobre histdrias que as professoras dos anos
anteriores tivessem contado, em nossa primeira tentativa de desenvol-

vimento de temadticas sobre a cultura Africana.

E relevante inserir uma andlise temporal, quando no ano de 2014,
podemos considerar um periodo em que os celulares ji faziam parte de
nossas vidas, entretanto, com recursos limitados. O acesso a internet
ainda estava mais vinculado ao uso dos computadores que ao uso dos
celulares, ou seja, quando indicamos midia para essa andlise, indica-
mos, principalmente, os canais abertos de televisdo, mais utilizados
pelo publico alvo deste artigo. Tal tema foi debatido por diferentes pes-
quisadores que apontaram e analisaram os discursos racistas dispara-
dos em espacos de televisdo aberta e que, por vezes, sdo normalizados
pelas pessoas que 14 estdo, destacando o processo do racismo estrutu-
ral presente nas midias abertas e nenhuma agfo antirracista frente as

ocorréncias (Freitas; Rei, 2012; Nascimento, 2012).

Atualmente, as midias se expandiram e encontraram outros ele-
mentos dentro de redes sociais, além de outras formas de comunicagio,
como os podcasts. Toda essa influéncia permanece sendo estudada, mas
amplia as possibilidades de aproximag¢io com grupos que objetivam
questionar e enfrentar os debates que sdo apresentados nessas diferen-
tes midias. O que se observa, entretanto, € a perpetuacgio de preconcei-
tos raciais e o pouco enfrentamento dessas questdes por pessoas néo
negras (Silva; Nunes, 2018; Sales; Nunes, 2022).

Aproveitando esse aspecto, a professora polivalente realizou uma

discussio com os alunos envolvendo as questdes de preconceito que os
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estudantes pudessem ter vivenciado, principalmente os afro-descen-
dentes. O que foi observado é que todos possuiam alguma histdria para
contar envolvendo o preconceito racial e a maneira de lidar também foi
diferenciada, sendo que houve a demonstracéo de atitudes agressivas
frente ao preconceito sofrido e atitudes de desdém, levando para o lado

cdmico de uma situacio complexa.

Notamos, entdo, que o primeiro contato com os elementos que
nos ligam & Cultura Africana nfo pertencem a escola ou a familia,
mas sim a outro mecanismo que nio incita a reflexdo ou ndo apresen-
ta um olhar diferenciado sobre esses aspectos, permanecendo o alu-
no sem conhecimento, ou apenas com o contato com 0 senso comum.
Constatamos, ainda, que os alunos nfo negros também n#o tinham
conhecimento suficiente para falar sobre o que sabiam de histéria do
povo negro. Alguns citaram comentdrios racistas e nfo racistas que
aconteciam no grupo familiar, mas sem aprofundamento ou ideia de
que os povos africanos tiveram grandes contribui¢des na construcio

do nosso pais.

Seguindo com nosso projeto, selecionamos os Jogos Africanos que
seriam trabalhados. Para essa selecfo, utilizamos como critério a possi-
bilidade de realizacdo para a realidade da escola, os materiais disponi-
veis ou que poderiam ser elaborados com os alunos e a faixa etdria com
a qual estdvamos trabalhando. Elencamos, entdo, trés jogos descritos

como segue:

1. Terra-Mar: regiio de Mogambique. E tragada uma linha no
cho com o uso de giz ou uma corda grande. Define-se com
os alunos qual o lado € o Mar e qual lado € a Terra. Os alunos
devem comegar todos em um mesmo lado. A professora de-
verd falar Terra ou Mar e os alunos deverio se deslocar para
o espago demarcado. Aquele que errar deverd esperar o fim

da brincadeira para retornar ao jogo.
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2. Tsoro-Yematatu: regiio do Zimb4bue. E utilizado um ta-
buleiro triangular com uma cruz em seu interior, formando
sete pontos de contato entre as linhas desenhadas. Dois jo-
gadores sdo necessdrios para esse jogo. Cada um recebe trés
pecas. Escolhe-se quem comecara jogando. Quem comega
deve colocar a peca em um dos pontos, o segundo deve co-
locar sua primeira peca no tabuleiro e assim sucessivamen-
te até a finalizac¢do das pegas. Depois, deve-se movimentar
as pecas para formar trés em uma mesma linha. Quem fizer

isso primeiro ganhard o jogo.

3. Pegue a cauda: regido da Nigéria. Os alunos sdo divididos
em pequenos grupos e devem um segurar no ombro do ou-
tro. O dltimo da fila terd uma cauda que pode ser um pedaco
de jornal ou um colete. O primeiro da fila deve tentar tirar
a cauda dos outros grupos. Vence aquele que retirar mais

caudas.

A sequéncia das aulas para a vivéncia dos jogos seguiu uma roti-
na, sempre buscando no mapa a localizac¢io do pais representante do
jogo, a explicacgio das regras, a construg¢io do jogo (quando necessd-
rio), a experimentagdo do jogo, alteracdes possiveis e uma conversa fi-
nal. Cada jogo era trabalhado por pelo menos quatro aulas para que os
alunos tivessem a vivéncia e total compreensio das regras, bem como
suas possiveis alteragdes. Buscamos sempre fazer relagdes com outras

brincadeiras que eles ja conheciam.

A brincadeira Terra-Mar foi a primeira a ser realizada. A vivéncia
transcorreu tranquilamente e logo no inicio os alunos ja a relacionaram
com o jogo do Vivo-Morto, no qual uma pessoa vai dizendo essas pala-

vras e os participantes devem permanecer em pé ou agachados.
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N&o houve questionamento por parte dos estudantes sobre a
origem da brincadeira do Vivo-Morto. Essa relacio é complexa de ser
estabelecida, haja vista que muitos jogos e brincadeiras sfo passados
entre amigos e familiares como tradic¢do falada e nem todos apresen-
tam sua origem especifica. O que sabemos € que essas expressdes sdo
influenciadas de acordo com a cultura em que vivemos e a partir das
influéncias que recebemos, sendo que no Brasil podemos pensar na eu-
ropeia, a partir das invasdes/colonizagdes; africana, a partir da chegada
da populacdo trazida da Africa para ser escravizada no pafs; e indigena,

dos povos que jd habitavam nosso pais.

~

Figuras 2 e 3. Terra-Mar.
Fonte: arquivo pessoal.

Esse fator mostra como essa temdtica pode levar a essas dis-
cussdes, apresentadas aos estudantes e por meio de pesquisas com
seus familiares. Ainda que neste momento tenhamos optado por nfo
realizd-la, essa pode ser uma ferramenta util na compreensio das in-
fluéncias que vivemos de nossa histdria e da aproximag¢io da comuni-

dade com a escola.

Além desse aspecto social, consideramos a relacio de oposi¢do
que existe entre os termos propostos e podemos abordar outras tema-
ticas com os estudantes, até para compreender o sentido de oposi¢ao.

Lembramos que as aulas de Educagdo Fisica possuem seus objetivos
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especificos, contudo, o jogo, por linguagem universal e construida so-
cialmente, com influéncia de nossa cultura, pode e deve ser utilizado

pelos diversos profissionais.

O Tsoro-Yematato é uma atividade, como apresentado anterior-
mente, que depende do uso de tabuleiro. O material foi construido com
os alunos e respeitado o resultado final, ja que a realizagio de um dese-
nho de um tridingulo demanda certos conceitos que ainda nio estavam
amadurecidos na turma trabalhada. O que direcionamos os alunos a
nio realizar foi um desenho muito pequeno, ja que teriamos que fazer
uso de pegas que seriam inseridas na forma elaborada por eles. As pegas

foram recordadas por eles em folha de EVA com duas cores diferentes.

~

Figuras 4 e 5. Tsoro Yematatu.
Fonte: arquivo pessoal.

Pelas regras do jogo os alunos perceberam a semelhanca com o
jogo de tabuleiro chamado trilha. A diferenca consiste que o elaborado
pelos alunos faz uso de uma forma triangular, sendo que a trilha estd
disposta dentro de um quadrado. Em outros anos, essa relagio pode
ser melhor explorada com as atividades matemdticas, j4 que quando
buscamos a forma correta de desenhar o tridingulo do Tsoro Yematatu
nos deparamos com um quarto do quadro da Trilha e quatro tridngulos
formariam o quadrado. Essa compreensio foi obtida pelas professo-

ras ao longo da reflexdo sobre os jogos, sendo que optamos por apenas
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mostrar aos alunos esse fato, ndo ampliando a discussdo sobre esse as-

pecto em especifico.

A vivéncia do jogo foi bastante tranquila pelos alunos ja que ele
apresenta regras simples e facil compreensio e execugdo. Com relacio
a esse jogo, observamos que sua utilizac¢do para explorar outros con-
ceitos que o envolvem devem ser apresentados em turmas com maior
vivéncia com a matemdtica, porém, serve como meio de iniciar a com-
preensdo dos aspectos que envolvem a divisio e composic¢io das for-

mas geomeétricas.

O ultimo jogo, Pegue a Cauda, apresentou-se na pratica como o
mais dificil para os alunos. Como o jogo consiste em corrida na qual os
participantes devem segurar um nos ombros dos outros, ao longo da
execucdo os estudantes demonstraram a dificuldade em executar esse

movimento, havendo o desmonte da fila por vezes seguido.

Ainda que n3o tenhamos realizado a atividade por muitas vezes,
no momento em que realizamos a roda de conversa para procurar sanar
a problemdtica encontrada, os alunos apontaram que a brincadeira é
parecida com o Pega-rabinho, conhecido por eles. Neste caso ndo ha
formacdo em filas e todos os alunos possuem suas caudas, nio havendo
a divisdo de fun¢Ges — o primeiro seria o responsavel por tirar as caudas

dos ultimos.

Isso resolveria a dificuldade que foi identificada pelos alunos que
versava sobre a dificuldade que existe em correr em fila. Como a pro-
posta partiu dos alunos, optamos por acatar a alteracdo e realizamos o
Pega-rabinho, sendo que cada estudante teria a sua cauda e exerceria a

funcio de tentar tirar as caudas dos demais.
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Figuras 6 e 7. Pegue a cauda.
Fonte: arquivo pessoal.

As dificuldades que surgem das atividades propostas devem ser
compartilhadas com os alunos, j4 que os mesmos sio os agentes da si-
tuacdo . Buscar a solucio em conjunto corrobora com a avaliacdo da ati-

vidade e a superacdo de barreiras que surgem em determinadas turmas.

Em todos os trés jogos, os alunos relacionaram-se com outras ati-
vidades que j4 eram conhecidas por eles. Esse fator nos faz compreen-
der os aspectos que nos relacionam aos jogos da Cultura Africana. Os
jogos, por suas caracteristicas, sfo alterados constantemente e mistu-
ram-se de tal forma que hd momentos que ndo podemos afirmar com
seguranca sua origem e sua trajetdria até alcancar seu formato atual.
Fato é que n3o podemos ignorar em nossas aulas as relagdes estabele-

cidas com os conhecimentos trazidos pelos povos africanos.

Tais compreensdes foram também utilizadas por Andrade (2019),
quando relatou o trabalho realizado com jogos indigenas e africanos,
abordando questdes que permearam, de modo diferente mas pelo mes-
mo viés de influéncia eurocéntrica, o imagindrio de alunos e alunas do
ensino fundamental. Fato é que, em nossas experiéncias encontramos
espago e resposta positiva para a participacio e aprendizado discentes.
No caso de Andrade (2019), ele ainda buscou a aproximagio com o co-

nhecimento das familias, elemento que n3o foi diretamente trabalhado
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em nossa experiéncia, mas que contribui para o aprendizado significa-

tivo na educagio bdsica.

Corréa, Silva e Carvalho (2020) relataram a experiéncia que al-
can¢ou uma faixa etdria diferente das experiéncias aqui relatadas.
Diante do ensino médio, as autoras e 0 autor propuseram o uso de jogos
de tabuleiro africanos e se depararam com respostas positivas envol-
vendo o aprendizado sobre uma cultura “t3o esquecida” (Corréa; Silva;
Carvalho, 2020, p. 72), com abordagem divertida, proporcionando o
conhecimento e aprendizado com prazer e debate sobre as temdticas

que se entrelagcam com os jogos africanos.

Isso demonstra a potencialidade do tema para resgate da cultura
que vem tentando ser apagada das mais diversas formas, com docu-
mentos queimados, com pessoas mortas, menosprezadas ou objetifica-
das. Namesma medida, se observa a resisténcia diante de tais atitudes,
com pessoas negras se aproximando de sua ancestralidade nio apenas
pelos jogos, mas por diversas outras manifesta¢des que nfo serdo aqui

abordadas.

Consideracoes finais

A funcio da Educacio Fisica na escola sempre foi questionada,
principalmente por sua relaggo direta com o corpo, entretanto, carrega
em si a poténcia para apresentar, via movimento e reflexdo diferentes

manifestac¢Ges culturais.

Os temas que sdo abordados nas escolas se baseiam naquilo que
foi culturalmente produzido. Dessa forma, recebe forte influéncia so-
cial e da histdria eurocentrada do Brasil. Os esportes europeus tiveram
destaque por muitos anos na Educacio Fisica, selecionando pessoas
especificas para cada prética. Noguera (2012) justifica a importincia

dainsercdo de diferentes culturas e narrativas em sala de aula:
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Considerando que a educagio atravessa uma sé-
rie de tensGes em torno da ideia de que o acesso
as institui¢des de ensino é um direito social de
todas as pessoas e, 20 mesmo tempo, o respeito
as diferencas exige a diversidade de narrativas,
de légicas e epistemologias no curriculo. Um dos
desafios estd na busca da equidade das perspec-
tivas culturais e no efetivo exercicio da intercul-
turalidade. Em outros termos, a escolarizacio
nfo pode ser entendida como a busca por um
“modelo” Unico, um elogio ingénuo da monorra-
cionalidade (Noguera, 2012, p. 62-63).

Além de excluir pessoas, deixou de lado outras manifestagGes cor-
porais que representam diferentes grupos sociais, como o caso da po-
pulagdo negra que, diante da histdria de escraviddo, manteve em seus
movimentos a forma de resistir as tentativas de imposi¢do do que era

considerado melhor ou correto.

Por meio de dangas, jogos, lutas, entre outros, 0s povos negros re-
sistiram e, atualmente, busca-se a reaproximacéo com tal histéria. O
que apresentamos no capitulo nos chama a atengéo ndo apenas pela
participagdo positiva das crianc¢as nas praticas dos jogos arbitraria-
mente escolhidos, mas também pela compreensio de que havia pouco
conhecimento sobre o continente africano, sobre a histéria dos povos
negros, sendo que o conhecimento inicial demonstrado possuia forte

influéncia mididtica e pouca influéncia familiar.

O que se apresenta aqui se aproxima com estudos que vém sendo
produzidos recentemente e ainda demonstram certo distanciamento
do conhecimento envolvendo a populacdo negra e suas manifestagdes.
Tais elementos podem e devem ser permeados por debates sobre os
motivos de determinadas perpetuacdes preconceituosas e a necessida-

de de uma educagfo anti racista, que reaproxime as pessoas negras de
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suas origens e que alcance a todos os alunos e alunas independente
de sua raga para que se supere o racismo brasileiro. Como nos alerta
Noguera (2011):

[..] o combate do racismo e da injustiga cognitiva
passa pelo devido reconhecimento das produgdes
intelectuais de todos os povos. No caso dos povos
africanos que foram alvos de um longo processo
de didspora, escravizagio e de colonizacéo brutal
—ainda sem precedentes e que nossa linguagem
e descrigdes parecem nio conseguir dar conta — é
indispensdvel destacar e valorizar devidamente
o que tem sido historicamente depreciado; sem
idealizac¢des e generaliza¢des (Noguera, 2011, p.
59).

Sendo assim, os jogos se mostraram como mecanismo relevante
para o debate com pessoas de diferentes idades dentro da educacdo bé-
sica, o que contribui para a formacio, logo cedo, de pessoas que com-
preendem a histéria contada por aqueles que ndo foram os colonizado-

res ou vitoriosos de guerra.

Nota-se, entfo, que nesses 10 anos de distincia de nossa expe-
riéncia e 20 anos de distincia da publica¢io da Lei, seguimos precisan-
do estar atentos para que nio perpetuemos os preconceitos raciais cada
vez mais evidenciados no Brasil, sendo a educagio um caminho perce-

bido pelas autoras como relevante e necessario para essa superagio.
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Capitulo 6

RACISMO E TRABALHO NA EDUCA(;[\O:

um estudo de caso

Sandra da Silva Costa

Miguel Rodrigues de Sousa Neto

28 de maio [de 1959]

... Avida é igual um livro.

S6 depois de ter lido € que sabemos o que encerra.
E nds quando estamos no fim da vida é que
sabemos como a nossa vida decorreu.

A minha, até aqui, tem sido preta.

Preta é a minha pele.

Preto é o lugar onde eu moro.

Quarto de despejo, Carolina Maria de Jesus
Introducao

O Brasil é um pafis cuja histdria estd atravessada pelo colonialis-
mo, uma vez que ele organizou as relacdes econémico-politi-
co-sociais e simbdlicas a partir de seu estabelecimento, deixando um
legado de desigualdade e violéncia. A pratica colonial, a sujei¢do dos
grupos autdctones e de pessoas escravizadas oriundas de outras plagas

pelos metropolitanos na conquista territorial e no seu estabelecimento
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na economia global, foi, por si mesma, violenta, baseada na tensio en-

tre for¢as demasiado assimétricas.

A colonizacio destas terras pelos portugueses, a partir do século
XVI, aliada ao estabelecimento da metrépole lusitana também em ter-
ritdrios africanos, fez emergir uma nova teia comercial no Atlantico Sul
e, por ela, mais de quatro milhdes de africanas e africanos escravizados
chegaram aqui, tornando o Brasil o territério que mais recebeu pessoas

escravizadas no continente americano (IBGE, 2000).

Os colonizadores portugueses foram os responsdveis por, direta e
indiretamente, a partir da transmissio de doengas como a variola, pelas
armas e pela escravizagio, dizimar mais de dois milhGes de indigenas
até o final do primeiro século de sua presenca no “novo mundo”. Outras
acOes de exterminio foram sendo registradas na histdria dos povos in-
digenas brasileiros, tanto aquelas notabilizadas por sua crueldade, a
exemplo do Massacre do Paralelo 11, no Mato Grosso, em 1963, quando
os Cinta Larga foram atacados, envenenados e uma de suas mulheres
teve seu corpo partido ao meio com um facio (CNV, 2014, p. 237), quan-
to a morte silenciada e cotidiana ocasionada pela auséncia de politicas

publicas, fome, falta de acesso 4 satde, em rincdes espalhados pelo pais.

Os colonizadores portugueses acabaram por impor, a partir do ge-
nocidio e do epistemicidio, sua presencga, sua economia, sua lingua, sua
organizagio social, tornando-a hegemonica. O intercambiamento entre
sujeitos, grupos sociais e praticas foi e é constante, e pode ser observado
na lingua, nos hdabitos, nas crencas, nos diversos tons de pele, porém, a
assimetria se manteve, subalternizando indigenas, negros e negras, tor-

nando o racismo uma das facetas horrendas do que é o Brasil.

O modo como o racismo se manifesta nas relagdes entre grupos
e praticas sociais é extremamente complexo, exigindo que cada indi-
viduo tenha um olhar cuidadoso e atento ao se aproximar de questdes

dessa natureza. Até por que, esse fendmeno nio tem uma dnica defi-
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ni¢do ou forma de se manifestar, ele estd presente em comportamen-
tos, acdes, institui¢des etc. (Munanga; Gomes, 2020; Almeida, 2018;
Moreira, 2019). Além disso,

O racismo em nossa sociedade se dd de um modo
muito especial: ele se afirma através da sua pré-
pria negagdo. Por isso dizemos que vivemos no
Brasil um racismo ambiguo, o qual se apresenta,
muito diferente de outros contextos onde esse fe-
ndémeno também acontece. O racismo no Brasil é
alicer¢ado em uma constante contradi¢io. A so-
ciedade brasileira sempre negou insistentemente
a existéncia do racismo e do preconceito racial,
mas, no entanto, as pesquisas atestam que, no
cotidiano, nas rela¢ées de género, no mercado de
trabalho, na educagio bdsica e na universidade
os negros ainda sdo discriminados e vivem uma
situacdo de profunda desigualdade racial quan-
do comparados com outros segmentos étnico-ra-

ciais do pais (Gomes, 2005, p. 46).

O ambiente de trabalho tem sido espago marcado pelo racismo,
especialmente na exclusio das pessoas negras de determinados espa-
cos laborais, fung¢Ges ou da possibilidade de ascensio econémica e na
carreira, a partir do que Cida Bento nomeia como “o pacto da branqui-
tude” (Bento, 2022). A escola tem sido pensada nos anos mais recentes
como lécus de uma educacio que contemple a populacio em suas di-
ferencas, incluindo o combate ao racismo. Entretanto, como espaco em

disputa, nem sempre tem conseguido efetivar essa proposta.

Uma questio colocada é a possibilidade de ocorréncia do racis-
mo, em suas diversas formas, no ambiente escolar, pensado como um
espaco laboral. A escola é um lugar seguro para as trabalhadoras e os

trabalhadores no tocante a prdticas e discursos racistas? Com vistas a
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averiguar tal questo, buscamos uma amostragem em uma cidade do
interior do Centro-Oeste brasileiro, voltando-nos sobretudo para a per-
cepcio de trabalhadoras e trabalhadores da educagdo bdsica sobre o

tema, como passamos a eXpor.

A percepcao do racismo por parte de trabalhadores e
trabalhadoras da educacao

A coleta de dados' foi realizada na cidade de Coxim, municipio
situado no norte de Mato Grosso do Sul, constituindo-se como uma
das portas de entrada ao Pantanal sul-mato-grossense, contando
com cerca de trinta e dois mil habitantes. Como outras regides asso-
ciadas ao Pantanal, tem o turismo, especialmente aquele voltado para
a pesca, como parte importante de sua economia, além da producio
pecudria e agricola, situando-se j4 na larga faixa produtora de soja do

Centro-Oeste.

Boa parte da populacdo coxinense é de filhos e filhas de migrantes
nordestinos, gauchos, paraguaios, bolivianos e indigenas. O municipio
tem grande variedade de manifestaces artisticas e culturais, especial-
mente festas religiosas ou vinculadas a pesca, em que costumam servir
churrasco acompanhado de empamonado, uma espécie de pirdo, cuja
base é carne moida com farinha de mandioca, e o caldo de piranha, que
é feito com esse peixe comum da regido. Tudo isso embalado por bai-
les regados & musica sertaneja, forrd, vanerdo, polcas paraguaias, entre

outras influéncias oriundas dos povos que se instalaram no municipio.

No tocante aos estabelecimentos publicos de ensino, de acordo
com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), do

total de escolas que atendem a cidade, catorze sdo de ensino funda-

! A coleta de dados foi realizada a partir da aprovagio de Protocolo de Pesquisa pelo
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (CEP-
UFMS), sob o n° 53942721.9.0000.0021.
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mental, cinco de ensino médio e uma escola é federal, ofertando ensino
médio integrado com o técnico e ensino superior, além de duas univer-
sidades, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul. Existem cerca de trezentos e cinquenta

docentes atuando na educacfo basica no municipio.

Para a coletada de dados foram selecionadas trés institui¢des
de ensino: a escola municipal Marechal Rondon, a escola estadual
Pedro Mendes Fontoura e o Instituto Federal de Educacfo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso do Sul — Campus Coxim (IFMS). O crité-
rio de selecdo dessas escolas foi o porte de cada unidade, pois so ins-
titui¢cdes que contam com elevado nimero de servidores/as (cerca de
cento e quarenta), além de representar as esferas municipal, estadual

e federal.

Foram realizadas reunides de prospecg¢io de sujeitos responden-
tes nas instituicGes de ensino e disponibilizados enderecos de e-mail e
contato do WhatsApp como meios de comunicagio para envio do ins-
trumento eletrénico de levantamento de dados nos meses abril e maio
de 2022. A técnica e o procedimento para levantamento de dados uti-
lizada foi a aplicagdo de questiondrio estruturado, com um roteiro de
perguntas preestabelecido, composto por questdes fechadas e abertas.
O questiondrio foi composto de vinte perguntas de 4mbito geral (para
diretores/as, docentes e técnicos/as), acrescidas de mais treze especffi-
cas para diretores/as, nove especificas para docentes e oito especificas
para técnicos/as. Acreditamos que as questdes abertas possibilitaram
ao/a participante expressar melhor sua percepcéo e abordar o tema
proposto conforme suas crengas, valores, conhecimentos, vivéncias e
convicgdes. O estudo de caso com abordagem qualitativa, buscando a
compreensdo para determinados comportamentos e atitudes pareceu-

-nos adequado para o tema. Do universo de cerca de cento e quarenta
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sujeitos abordados, foram respondentes quarenta, e é deles a percepcio

que delineamos.

Uma das primeiras questdes colocadas, foi se as/os responden-
tes consideravam o racismo um problema individual, institucional ou
estrutural. Enquanto cinco por cento delas/es entendiam ser um pro-
blema individual, vinte e dois e meio por cento o viam como institu-
cional e a setenta e dois e meio por cento o consideravam estrutural.
A questdo usa os conceitos adotados por Silvio de Almeida (2018), em
obra de grande circulacfo, o que pode ter deixado os trabalhadores e
as trabalhadoras da educagio mais préximos da nomenclatura. Apesar
disso, o fato é que a maioria dos/as participantes declarou perceber o
racismo como um problema estrutural, o que é um fator positivo, espe-
cialmente quando se considera que essa percep¢io é fundamental para

combaté-lo.

Ao perceber o racismo como um problema estrutural, é possivel
compreender que as desigualdades e a exclusio nio sio fruto de es-
colhas ou atitudes individuais, mas sim de rela¢des de poder e de es-
truturas sociais que precisam ser transformadas. Isso motiva a pensar
em agdes que visem a transformacao dessas estruturas e a criacio de
novas formas de organizag3o social, mais justas e igualitdrias. E preciso

compreender que

O racismo como parte da estrutura ndo retira a
responsabilidade sobre a prética de condutas
racistas e nfo € um 4libi para racistas. Pelo con-
trario: entender que o racismo é estrutural, e ndo
um ato isolado de um individuo ou de um grupo,
nos torna ainda mais responsdveis pelo combate

ao racismo e aos racistas (Almeida, 2018, p. 40).

Do mesmo modo, enxergar o racismo somente como um proble—

ma institucional é desconsiderad-lo como um conjunto de praticas his-
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toricas, culturais, politicas, institucionais e interpessoais elaboradas
com a finalidade de discriminar sistematicamente pessoas ou grupos
(Munanga; Gomes, 2020; Almeida, 2018). O racismo n#o é, assim, um
ato ou conjunto de atos discriminatdrios isolados, ele representa um
processo histdrico no qual estabeleceu condi¢des de vantagens a de-
terminados grupos étnico-raciais e desvantagens para outros nos mais
diversos Ambitos da sociedade e até mesmo nas relagdes cotidianas.
Quando indagados/as sobre o que entendem por racismo, dentre ou-

tras respostas, afirmaram:

Racismo s3o formas de discriminac¢3o racial ba-
seada na falsa ideia de que a espécie humana é
dividida em ragas e que uma espécie é superior

3 outra, gerando preconceitos (Docente, 2022).

Racismo estd inscrito na estrutura de Estado
Brasileiro. O racismo no Brasil tem suas origens
no modo de producdo feudal-escravista fundado
no século XVI. Com o advento da Proclamagio da
Republica e o trabalho livre, implementacgo do
modo de producdo capitalista, a opgio das elites
do Brasil foi trazer m3o de obra da Europa e, os
negros, ficaram marginalizados ou em trabalhos
de lavadeiras, domésticos. Com o avango dos di-
reitos civis, sobretudo, criou-se uma diferencia-
¢do entre os negros, possibilitando que alguns al-
cangassem postos de comando e destaque social,
possibilitando a esperanga de uma falsa ascensdo
social. Em suma, o racismo estd presente nas es-
truturas de Estado, sociais, culturais, juridicas
(Docente, 2022).

Pessoas que se importam com a cor da pele
do outro e que os acham inferiores por isso
(Docente, 2020).
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Ter preconceito em relagdo a cor de pele, nacio-
nalidade/etnia, sexo, grau de instrucdo ou até

mesmo religido (Tae, 2022).

O ato de excluir, desmerecer, impedir o acesso,
menosprezar, inferiorizar uma pessoa pela sua
“raca” (indigena, negra...) (Tae, 2022).

Racismo € uma “barreira” social e pode ser enten-
dido como uma violéncia manifestada verbalmen-
te, psicologicamente e/ou de forma fisica que afeta
a dignidade da vitima, assim como, o ato de negar
0 acesso a servigos e locais, que ocasiona em exclu-
sdo e desigualdade por conta da raga, etnia ou cor

de um individuo/grupo (Tae, 2022).

A partir dessas respostas é importante destacar que a maioria dos/
as servidores/as conseguiram expressar a ideia ou caracteristicas que
sdo atribuidas ao significado/conceito de racismo. As palavras que apa-
receram com maior frequéncia foram: “cor” (dezesseis vezes); “precon-
ceito” (treze vezes); “raca” (onze vezes); e “discriminacdo” (nove ve-
zes). Mas também houve registros de “falas” que associaram o racismo
a diferencas bioldgicas (essa palavra apareceu duas vezes). Vejamos:
“E preconceito e discriminagio social baseada em diferengas biolégica
entre ragas e povos” (Gestor(a), 2022). “Discriminacdo por diferengas
biolégicas” (Docente, 2022).

Ainda que tenha havido apenas dois registros, podemos obser-
var que para esses/as servidores/as o racismo pode estar associado de
alguma forma a questdes bioldgicas. De fato, a ciéncia utilizou-se dos
multiplos aspectos que diferenciam os seres humanos para estabelecer
diferencas bioldgicas entre eles. No entanto, esse foi um conceito intro-
duzido na sociedade para dividir os seres humanos em ragas e, assim,

constituir hierarquias de poder entre eles, ja que, tanto bioldgica quan-
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to cientificamente, as racas nio existem. Ou seja, todos os homens e
mulheres pertencem a uma dnica raga: a humana. O que ndo quer dizer
que todos os seres humanos sejam geneticamente iguais, mas sim que,
mesmo com patrimonios genéticos diferentes, essas diferengas no sio
suficientes para classificar as popula¢des em ragas (Munanga, 2003;
Gomes, 2005; Munanga; Gomes, 2020; Gouvéa, 2017; Almeida, 2018).

Do mesmo modo, entender o racismo como “Rejeicdo de ragas
diferentes” (Docente, 2022) ou “Preconceito devido a raga do individuo”
(Docente, 2022), sdo interpretacdes que merecem atengio, jd que a
classifica¢do quando vinculada ao contexto social diz respeito ao senso
comum para determinar grupos étnicos a partir de suas caracteristicas
genéticas, enquanto que quando atrelada ao sentido biolégico estd por
trds do racismo cientifico, cujos contornos foram definidos socialmente
para sustentar perspectivas de discriminacio que “justificam” o tra-
tamento desigual a diferentes povos (Munanga, 2003; Gomes, 2005;
Meyer, 2017). Em outras palavras, as racas (branco e negro) sdo “cate-
gorias cognitivas herdadas da histdria da colonizac@o [...] cujo contet-
do é mais ideolégico do que biolégico” (Munanga, 1999, p. 18), sendo
utilizado principalmente para hierarquizar seres humanos e classificd-

-los em racas inferiores e superiores.

Nem todas/os as/os quarenta respondentes se expressaram quan-
do questionados sobre como o racismo se manifesta no ambiente de
trabalho, foram apenas trinta e quatro as/os que se dispuseram a escre-

ver e, dentre as/os que o fizeram, destacamos algumas respostas:

De diversas formas, sendo muitas vezes velado. A
maioria das vezes o racista nio se acha racista. Se
manifesta na exclusdo do servidor de atividades

devido a cor, etnia, género e outros (Tae, 2022).
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O racismo no ambiente de trabalho pode ser ob-
servado através dos cargos de confianca (dire¢io
e coordenagdes) que hd poucos representantes
pretos, pardos e indigenas; em oposi¢do, o in-
verso ocorre com os colaboradores terceirizados
(vigilantes, agentes de limpeza e manutenc&o)
(Tae, 2022).

Em minha opinido, se manifesta de forma velada,
ou seja, disfar¢ada por meio de comentdrios cur-
tos e que podem passar despercebidos por quem
nfo é vitima de racismo. Em certas situacgGes,
ndo hd sequer comentdrios, podendo manifes-
tar-se por atitudes, como preterir um em relacdo
a outro ou ainda por tratamento diferenciado
(Docente, 2022).

Se manifesta com aquela impressdo ou pré-con-
ceito de que o colega preto sabe menos, ou nio
trabalha tdo bem (Docente, 2022).

No mercado de trabalho sfo a desigualdade
salarial entre brancos e negros. Em cargos de
gestdo em empresas de todos os segmentos
(Gestor(a), 2022).

As respostas expressam que os/as servidores/as tém o entendi-
mento de que o racismo estd presente no ambiente de trabalho e tém
consciéncia da forma como ele se manifesta. E uma dessas caracteris-
ticas é trazida pela expresséo “racismo velado”, que foi utilizada algu-
mas vezes pelos/as participantes para indicar que o preconceito ou a

discriminac3o racial costumam aparecer “disfarcados” nesse ambiente.

Essas afirmativas corroboram com a teoria de Kabengele
Munanga e Nilma Lino Gomes (2020) no sentido de que o racismo é

um comportamento histérico que se manifesta de formas diversas e
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interligadas que atuam nas estruturas da sociedade. Ou seja, é uma
consequéncia da prépria estrutura social e do modo como se formam
as relaces politicas, econémicas, sociais, juridicas e até mesmo fami-
liares; é quando o preconceito nio fica evidente, mas estd ali implicito
nos comentdrios sobre o cabelo, sobre a cor da pele, a vestimenta, a
religido, no medo ao encontrar um homem negro na rua etc. (Munanga;
Gomes 2020; Almeida, 2018). Uma das principais barreiras para o en-
frentamento ao racismo ¢ a falta de reconhecimento de que o préprio
individuo e a sociedade em que vive sdo racistas: “Por isso dizemos que
vivemos no Brasil um racismo ambiguo, o qual se apresenta, muito di-
ferente de outros contextos onde esse fendmeno também acontece. O
racismo no Brasil é alicercado em uma constante contradi¢io” (Gomes,
2005, p. 46).

Com isso, “piadas”, “brincadeiras” e comportamentos s3o repro-
duzidos naturalmente com o racismo embutido em suas raizes, dificul-
tando identificd-lo e, por consequéncia, combaté-lo, situagio que foi

apontada pelos participantes da pesquisa, conforme os relatos abaixo:

O racismo aqui “na institui¢io/escola” possui um
disfarce e é preciso ter conhecimento para notar
pois ele é sutil, em forma de uma brincadeira,
piada... As pessoas sabem disfargcar bem pois
possuem o conhecimento que é crime, por isso

fingem n3o serem racistas (Tae, 2022).

Nas piadas e expressdes racistas que, muitas ve-
zes, sdo ditas de forma “automdtica”, pois estdo
tdo enraizadas em nossa sociedade que a pessoa
acaba falando sem nem perceber as consequén-
cias (Tae, 2022).

Sempre através de brincadeiras e piadas
(Docente, 2022).
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Através de piadas que ja sdo enraizadas, tipo: coi-
sa de preto (Docente, 2022).

Esse racismo velado, disfarcado, presente em “brincadeiras”
e “piadas” no ambiente de trabalho, s6 vem reforgar que a discrimi-
nagdo racial, o preconceito de cor e a ideologia racista se ancoram na
“mdscara” da chamada “democracia racial” e na “cordialidade” do
brasileiro (Gomes, 2005; Nascimento, 2016; Munanga, 2018; Moreira,
2019; Carneiro, 2020). Isto é, no lugar do racismo explicito/declarado,
Adilson Moreira (2019) afirma que se desenvolve na sociedade um “ra-
cismo recreativo” camuflado numa polidez superficial para encobrir e
disfarcar comportamentos que tém a intencdo de utilizar o “humor”
para encobrir prdticas discriminatérias: “O uso do humor para produ-
zir descontracdo estd amplamente presente na atividade recreativa fa-
vorita dos brasileiros, embora as pessoas se recusem a interpretar esses
atos como ofensas raciais” (Moreira, 2019, p. 21). Nesse mesmo sen-
tido Djamila Ribeiro (2019) destaca que a reagdo mais comum diante
da ocorréncia de uma “piada” ou “brincadeira” racista € o riso ou o si-
léncio dos/as presentes. Essa é uma prética que também atinge outros

grupos, como os obesos, as pessoas lgbti+, entre outros.

Vale enfatizar que maioria das pessoas condena o racismo de for-
ma verbal, mas muitas das vezes agem de maneira racista “sem se dar
conta” disso. H4 ainda aqueles que irdo defender que seus comporta-
mentos e atos ndo tém cardter racista porque convivem com pessoas
negras, ou porque acreditam que as relagGes raciais na sociedade brasi-
leira sdo marcadas pela cordialidade e harmonia. Mas ao contrdrio do

que pensam,

O humor racista nio possui uma natureza be-
nigna, porque ele é um meio de propagagio de
hostilidade racial [...] Esse tipo de marginaliza-

¢do tem o mesmo objetivo de outras formas de
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racismo: legitimar hierarquias raciais presentes
na sociedade brasileira de forma que oportuni-
dades sociais permanegam nas mios de pessoas
brancas. [...] O racismo recreativo exemplifica
uma manifesta¢io atual da marginalizacdo social
em democracias liberais: o racismo sem racistas.
Esse conceito designa uma narrativa na qual os
que reproduzem o racismo se recusam a reconhe-
cer que suas a¢des ou omissdes podem contribuir
para a permanéncia de disparidades raciais na

nossa sociedade (Moreira, 2019, p. 24).

As préticas de racismo nas relac¢Ges interpessoais atingem inclu-
sive a saide mental e o0 bem-estar de negros e negras, podendo causar
estresse, ansiedade, baixa estima, entre outros problemas que afetam
diretamente a qualidade do trabalho e a vida dessas pessoas (Rocha;
Torrenté; Coelho, 2021). A luz dessa realidade reitera-se a importancia
de se colocar em foco politicas de valorizagdo das diferencas étnico-ra-
ciais na sociedade e nos ambientes de trabalho, tendo em vista que ins-
titui¢Ges e organizagles sdo agentes que podem contribuir e promover

a diminuicdo de desigualdades nesses espagos.

Outro ponto que merece reflexdo é o fato de muitos servidores de-
clararem que nfo notam o racismo ao seu redor no ambiente laboral,

conforme respostas a seguir:
Nunca presenciei e nem soube de racismo no
meu ambiente de trabalho (Tae, 2022).

[...] Ndo presenciei diretamente ainda (Docente,
2022).

[...] N3o tenho presenciado no cotidiano de tra-
balho (Docente, 2022).
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No meu ambiente de trabalho, no ambien-
te eu vejo nio teve nenhuma forma de racismo
(Docente, 2022).

Nunca presenciei (Docente, 2022).

Se o racismo € estrutural, inclusive como concorda a maioria dos/
as participantes, é preciso reconhecer que ele estd presente em toda a
sociedade e espacos. A diferenca é que, por diversas vezes, o racismo
pode passar despercebido, particularmente daquelas que compdem
a “categoria branco” e, especialmente, se considerado que “pessoas
brancas ndo costumam pensar sobre o que significa pertencer a esse
grupo” e nem nos privilégios que inerentemente acompanham a sua
cor (Ribeiro, 2019, p. 31). Um destaque, ainda, é como as respostas sio

curtas, sem mais justificativa ou delongas.

Logo, quando se cré que nio hd racismo no ambiente de trabalho
significa dizer, por exemplo, que o racismo nio é percebido na auséncia
de negros/as ocupando espacos de destaque, como é o caso dos cargos
e funcGes publicas, os quais também se incluem aqueles vinculados a
instituicGes de ensino, assim como nio € percebido nas “brincadeiras”,
“piadas” e até mesmo no silenciamento diante desses atos — o siléncio
é parte da violéncia. O racismo nfo estd presente apenas em atos de
hostilidade ou violéncia extrema, assim como um determinado espago
n3o estard livre do racismo somente com a presenca de um tnico e/ou

de alguns poucos negros/as.

O racismo no ambiente de trabalho escolar também se depreende,
por exemplo, dos livros diddticos utilizados, das tentativas de omiti-lo
no cotidiano das rela¢des, na negagdo, nos cartazes afixados nos mu-
rais das escolas que, na maioria das vezes, trazem somente represen-
tacBes de rostos de meninos e meninas brancos/as, mantendo a bran-
cura como padrdo normativo e cultural de superioridade, entre outros

(Jesus; Costa, 2017). Entdo, o fato de nio “presenciar” e/ou “enxergar”
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o racismo nio quer dizer que a escola esteja livre dessa pratica, o mais
produtivo seria reconhecer que a lente pela qual se estd olhando estd
cooptada pelo mesmo sistema que deturpa a visdo da maior parte da

sociedade.

Fldvia Gilene Ribeiro afirma que os/as trabalhadores/as da edu-
cacgdo costumam acreditar que as questdes “de cor” ocorrem somen-
te entre os alunos, mas nio entre os/as profissionais, “evidenciando
seu desconhecimento em rela¢do a magnitude da atuacio do racismo
dentro da sociedade brasileira” (2022, p. 13). Mesmo as pessoas nio
racistas podem praticar atos de natureza racista, entre eles, deixando
de falar sobre o assunto, que é uma forma de compactuar por meio do
silenciamento com o racismo estrutural, tendo em vista que o siléncio
torna o/a individuo/a ética e politicamente responsdvel por sua manu-
tengdo (Almeida, 2018).

Quando os/as participantes da pesquisa foram perguntados/as
se consideravam que os/as seus colegas costumavam discriminar uns
aos outros por causa da cor/etnia e com que frequéncia isso ocorria, as
respostas foram as seguintes: vinte e cinco por cento, afirmou que os
colegas discriminavam, enquanto setenta e cinco por cento afirmou o
contrdrio. Quanto a frequéncia, doze por cento das/dos respondentes
afirmou ocorrer diariamente, vinte e nove por cento, eventualmente,
vinte e quatro por cento, j4 ouviu falar, mas nunca presenciou, e trinta

e cinco por cento nunca tomou conhecimento de qualquer situagio.

Ao observarmos os numeros, é possivel afirmar que, enquanto
hd quase um consenso da existéncia de um ambiente harmonico nas
escolas, quando sio chamados a dizer com que frequéncia observam
comportamentos racistas por parte dos colegas, dezessete participan-
tes se manifestaram, dos quais, quarenta e um por cento apontaram

para ocorréncias didrias e/ou eventuais.
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Dessa maneira, considerando que em outro momento, ji haviam
informado que no ambiente de trabalho acreditam que o racismo se
manifesta de forma “sorrateira”, “velada”, nas “brincadeiras”, “piadas”
etc., é preciso considerar que essas praticas, muitas das vezes, costu-
mam caminhar ombro a ombro com as suas vitimas sem que elas se
deem conta e/ou denunciem. E mais, é preciso atentar-se para o fato de
que os negros/as representam a minoria no servigo publico, situagio
que pode fornecer indicios de porqué eventuais praticas de preconceito
e/ou discrimina¢do que ocorrem nesses ambientes “ndo sdo percebi-
das” (Gomes, 2005; Jesus; Costa, 2017; Munanga, 2018; Carneiro, 2020;
Rocha; Torrenté; Coelho, 2021; Ribeiro, 2022). Ou seja, em um ambien-
te embranquecido torna-se extremamente dificil o reconhecimento e o

tratamento de questdes étnico-raciais.

Essas sdo questdes que ainda estdo longe de serem vencidas, es-
pecialmente porque, enquanto se afirma néo ser racista e/ou querer
o fim do racismo e da discriminacéo racial, o que se vé na sociedade
é que entre a teoria e as prdticas cotidianas hd um abismo de distin-
cia. N3o se pode esquecer que no Brasil muitos/as individuos/as “ndo
percebem” e/ou negam a existéncia de racismo, ou ainda, o rejeitam e
apontam-no como algo exclusivo de outros paises. Essa ndo percep-
¢do em si e no outro é fortalecida pelo negacionismo e por concep¢oes
equivocadas sobre a forma como o racismo se manifesta, incluindo a
ideia de que ele é apenas uma questio de atitudes violentas ou de dis-
criminac3o explicita (Hasenbalg, 1996; Munanga, 2018; Ribeiro, 2019;
Carneiro, 2020; Osdrio, 2021).

Considerando o contexto apresentado até aqui, quando analisa-
mos as questdes seguintes, as quais indagaram os/as trabalhadores/
as sobre como classificavam a sua relagio com os demais colegas de
trabalho e se jd haviam sentido algum tipo de rejei¢do ou constrangi-

mento por causa da sua cor/etnia e/ou presenciado alguma situag¢io de
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discriminagdo no interior da escola, era previsivel que fosse narrado
algum tipo de ocorréncia. Pois bem, dos/as quarenta servidores/as par-
ticipantes da pesquisa, sessenta e cinco por cento apontaram a relagio
com os/as colegas como boa e trinta e cinco por cento como excelente,
sendo que as op¢des razodvel e ruim ndo foram marcadas por nenhum
deles. Além disso, sessenta por cento responderam alegando nfo ter
vivenciado efou presenciado qualquer tipo de preconceito ou discri-
minagdo e quarenta por cento responderam que sim. Entre aqueles/
as que responderam positivamente, foram descritos quatorze relatos
e/ou vivéncias de discrimina¢do envolvendo o/a préprio/a servidor/a
ou terceiros, ou ainda, servidor/a e terceiros. Vejamos algumas das

afirmacoes:

Estou a pouco tempo na escola e ja houve duas
situacGes em sala de aula que considerei racistas.
Em uma delas os alunos estavam se queixando
de um mau cheiro provindo de algum dos cole-
gas. Um grupo de alunas, na tentativa de encon-
trar um “culpado”, decidiram apontar um colega
preto como possivel fonte do odor. Uma aluna
fez um comentdrio baixo, mas eu ouvi, ela dis-
se que por causa da cor da pele dele, ele cheira
mais forte. Fiquei assustada, ela era uma meni-
na preta também, mas pelo visto nio enxerga-
va a discriminagdo que estava fazendo, eu fingi
que nio ouvi o que ela disse, e tive uma conversa
com a sala sobre higiene pessoal. A outra situa-
¢do se deu em outra sala de aula e ocorre mais
frequentemente, pois os alunos fazem muitas
brincadeiras entre si. H4 uma aluna preta que
sempre é “zoada” por ser preta, ela releva muitas
piadas, pois ela “brinca” também, porém em uma

ocasido ela ficou chateada por ter sido chamada
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de “macaca”, a situagdo foi levada para a coor-
denacdo da escola, mas percebi que os préprios
colegas ndo entendem como ela pdde se ofender
(Docente, 2022).

Um grande amigo foi me visitar na escola e vdrias
pessoas ficaram a distincia preocupadas comi-
go, pois nio acreditaram nele quando disse que
éramos amigos. Isso sé ocorreu por ele ser preto
(Docente, 2022).

Presenciei um professor se referindo a outro de
forma preconceituosa ao dizer “Aquele Professor

de cor”. Faz muito tempo (Docente, 2022).

A forma de olhar langada a mim em uma reunido
(Docente, 2022).

Foi através do bullying (Docente, 2022).

Situacdes que envolvem alunos colocando a
“cor” como uma justificativa para fatos ocorridos
(Gestor(a), 2022).

Um servidor nfo foi indicado para “determinado
cargo”, mesmo sendo elogiado por seu trabalho;
outra pessoa que nio era do setor foi indicada
(Tae, 2022).

Servidor afirmando que pediu para sair de “de-
terminada portaria” porque ndo concorda com as
causas indigenas (sem conhecimento nenhum);
Servidor nio concordando com determinadas
acOes dizendo que excluird brancos (menos co-
nhecimento ainda); Servidor que se “autodeclara”
preto fazendo piadas (pensa que ameniza situa-
¢d0); Gestdo com falas racistas (inveja branca) na
frente de pessoas negras (Tae, 2022).
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Comigo mesmo, quanto ao meu cabelo eu deve-
ria tirar o friz (Tae, 2022).

Engana-se quem pensa que alguma dessas manifestagdes des-
critas pelos/as trabalhadores/as da educacdo é mais ou menos branda
em relagdo & outra. Ao contrério, “todos os racismos sdo abomindveis e
cada um faz as suas vitimas do seu modo” (Ribeiro, 2019, p. 17). Esses
relatos ndo sé revelam uma pequena amostra da multiplicidade de
formas pelas quais o racismo opera no ambiente profissional escolar,
como também apontam para a falta de preparo dos/as servidores/as e
institui¢Ges em lidar com as questdes étnico-raciais, tanto no contexto
profissional como nas relacGes interpessoais cotidianas. Um exemplo
das dificuldades em razdo do despreparo foi evidenciado em uma das
declaragdes, quando o/a docente informa que preferiu se manter “neu-
tra” e fingir nfo ouvir uma fala racista em sala de aula e adotar o tema

“higiene pessoal” para tratar coletivamente do assunto com os alunos.

(...) alguns professores, por falta de preparo ou
por preconceitos neles introjetados, ndo sabem
langar méo das situagdes flagrantes de discrimi-
nacfo no espago escolar e na sala como momento
pedagdgico privilegiado para discutir a diversi-
dade e conscientizar seus alunos sobre a impor-
tincia e a riqueza que ela traz & nossa cultura e
a nossa identidade nacional. Na maioria dos ca-
sos, praticam a politica de avestruz ou sentem
pena dos “coitadinhos”; em vez de uma atitu-
de responsdvel que consistiria, por um lado, em
mostrar que a diversidade n#o constitui um fator
de superioridade e inferioridade entre os grupos
humanos, mas sim, ao contrdrio, um fator de
complementaridade e de enriquecimento da hu-

manidade em geral; e por outro lado, em ajudar
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o aluno discriminado para que ele possa assumir
com orgulho e dignidade os atributos de sua dife-
renca, sobretudo quando esta foi negativamente
introjetada em detrimento de sua prépria nature-
za humana (Munanga, 2005, p. 15).

Assim, ao tomar a decisio de falar com a turma sobre higiene pes-
soal ao invés de tratar diretamente sobre o preconceito e discriminagio
racial foi uma forma, ainda que inconsciente, de reforcar estereétipos
racistas que ratificam que os negros/as nio tém higiene, que tém chei-
ro forte, que sdo fedidos etc. Associagdo que remonta aos tempos de
colonizacdo e que fora forjada pelas elites brancas ao relacionarem que
“quando se € sujo, se é negro — tanto faz que isso se refira 4 sujeira fisica

ou a sujeira moral” (Fanon, 2008, p. 160).

Desse modo, ao ignorar um comportamento de preconceito ou
discriminac3o racial em sala de aula, o/a professor/a acaba por reforcar
aquilo que ja vem sendo apontado em outros estudos, como destaca
Marisleila Julia Silva (2018), apds realizar a revisdo de trinte e oito arti-
gos, sete teses e cinquenta e uma dissertagdes da drea da educagio, que
abordavam o tema “Educagdo das relagées étnico-raciais em instituicOes edu-
cacionais”. De acordo com a revisfo, a autora conclui que hd pouca ou
nenhuma intervengio dos/as professores/as em relagdo as situagdes de
rejeicdo e discriminacdo vivenciadas pelas criancas no ambiente escolar,
situagdo que acarreta sofrimento das criangas negras, intensifica a baixa
autoestima, promove a segregacao e a pouca convivéncia entre criangas
negras e brancas. Silva (2018, p. 134) enfatiza ainda que se cultiva nas
escolas “uma cultura de silenciamento, que incentiva a continuidade de
discriminacGes e naturaliza o racismo”. Corroborando com esse entendi-
mento Silvio de Almeida (2018, p. 40) ird dizer que “por mais que calar-

-se diante do racismo nfo faga o individuo moral e/ou juridicamente cul-
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pado ou responsdvel, certamente o siléncio o torna ética e politicamente

responsavel pela manutengio do racismo”.

Assim, apesar de também ser uma violéncia, o bullyng é diferente
do racismo, pois, de acordo com Nilma Lino Gomes, (2005, p. 52) o racis-
mo € “uma ag¢do resultante da aversdo, por vezes, do ddio, em relacgdo a
pessoas que possuem um pertencimento racial observével” ou, por outro
lado, também se manifesta através de um conjunto de ideias e imagens
associadas a existéncia de ragas superiores e inferiores, ou ainda, resulta

da vontade de impor uma cren¢a como verdade unica e absoluta.

Outra “fala” que chama a atencfo € a que aponta a experiéncia de
um servidor/a negro/a que reconhecidamente realiza um excelente tra-
balho, mas n#o é indicado para determinado cargo para “dar lugar” a
outra pessoa, esta branca. Essa é um tipo de prdtica comum vivenciada
pela populagio negra e reafirma que “nascer branco consiste por si s6
um mérito, uma vantagem, cujo prémio ‘natural’ é o acesso privilegia-
do” a bens, direitos, cargos etc. conforme destaca Sueli Carneiro (2020,
p- 132). Exemplos como esses reforcam o quanto as escolas ndo estio
imunes ao racismo estrutural, j4 que os/as individuos/as que compdem
esses espacos, ou sejam, docentes, técnicos-administrativos, funcio-
nérios/as terceirizados/as, estudantes e comunidade em geral, s3o os
mesmos que nasceram e aprenderam a conviver em sociedade com
a presenca e pratica do preconceito e da discriminacdo racial (Pires,

2016).

H4 também a narrativa na qual é possivel verificar a suspeicdo
que depositam sobre a populagdo negra, situagdo que pode ser obser-
vada quando um/a docente diz que ao receber a visita de um amigo
negro, alguns colegas de trabalho se mostraram preocupados/as e des-
confiados/as com a presenca do rapaz. Essa é uma tipica demonstragio
de que as agdes cotidianas, quando exercidas por pessoas negras, sdo

quase sempre vistas como suspeitas. A racializagio faz com que as pes-
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soas negras acabem sendo ensinadas desde cedo a como se vestir, se
portar, ndo andar com a mio no bolso, de chinelo ou mochila, ou sem
documentos de identificagio, entre outros, pois sempre sdo colocadas

na posicdo de suspeitas (Cruz; Lima, 2022).

Consideracoes finais

Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes afirmam que “ninguém
nasce com preconceitos: eles sdo aprendidos socialmente, no convivio
com outras pessoas” (2020, p. 182). E a partir da infincia, no contato
com o mundo adulto que as criangas sfo apresentadas aos primeiros
julgamentos raciais, o que, muitas das vezes, acaba sendo alimentado
ao longo da vivéncia de cada individuo por meio da socializagdo que se
iniciou na familia e se estendeu no contato com a vizinhanga, na escola,
na igreja, nos circulos de amizades até chegar a fase adulta onde esses
mesmos julgamentos estardo presentes e poderio ser vistos e/ou senti-

dos nas relagdes, no ambiente profissional, social, politico, etc.

Dialogar e buscar novos conhecimentos sobre temdticas étnico-
-raciais nfo é um papel exclusivo de negros/as, ao contrdrio, essa é uma
pauta que pertence a toda a sociedade brasileira, mas especialmente é
uma responsabilidade das pessoas brancas que, como tal, j4 nascem
ocupando uma posi¢do de vantagem estrutural na sociedade racista,
quer elas queiram ou nio, e passam suas vidas sem refletir sobre o que

é pertencer a esse grupo social (Schucman, 2012; Ribeiro, 2019).

Pensando assim, as institui¢des de ensino, ainda que n3o sejam as
Unicas responsdveis, tém um papel extremamente importante a cum-
prir nesse debate e combate ao racismo, haja vista que seus profissio-
nais atuam como mediadores do conhecimento, sendo que esse conhe-
cimento tanto pode contestar esteredtipos e preconceitos, como pode
contribuir para refor¢d-los (Gomes, 2005). Com isso, a busca constante

por aprofundar o conhecimento e incentivar o didlogo que leve os/as
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trabalhadores/as da educag¢io a saberem mais sobre a complexidade
que envolve as questdes raciais no pais, a se reconhecerem como parte
e solugdo do problema é, certamente, um caminho que poders auxiliar
ndo sé no desenvolvimento profissional, mas também na superagio de
opinides, prdticas preconceituosas e no rompimento da ideologia de

democracia racial (Gomes, 2005).

As trabalhadoras e os trabalhadores da educagdo reconhecem a
importincia de as institui¢cGes de ensino promoverem capacitagées
e didlogos a respeito da temdtica racismo. O reconhecimento dessa
necessidade é um dado extremamente relevante, uma vez que técni-
cos-administrativos da educagio e docentes desempenham um papel
fundamental na formac&o de estudantes, ndo apenas no que diz respei-
to ao conhecimento académico, mas também no desenvolvimento de

Valores, comportamentos etc.

Como destaca hooks, “é ficil para individuos mudar pensamentos
e acOes quando se tornam conscientes e quando desejam usar aquela
consciéncia para alterar comportamentos” (2021, p. 64). Nesse mesmo
sentido Kabengele Munanga (2005) alerta para a responsabilidade da
escola no combate ao preconceito e discriminagio racial, indicando que
nio se trata de assumir um complexo de culpa, mas sim de refletir so-
bre o papel da escola e dos seus profissionais frente a essas questdes.
Mas é importante considerar que somente agdes pontuais ou isoladas
nfo sio suficientes para o enfrentamento ao racismo, especialmente
por que, como ja demonstrado em algumas narrativas, as a¢des de pre-
conceito e/ou discriminagio racial também ocorrem na dinidmica do

cotidiano e se atualizam constantemente.

O combate ao racismo é um processo complexo e desafiador, uma
luta necessdria e de todos os cidadios e institui¢des para a construgio
de uma sociedade mais democrdtica e com equidade de oportunida-

des. Para dar inicio a uma ac¢ido de combate ao racismo no ambiente
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profissional escolar é necessdrio, primeiramente, que a equipe de ges-
tores/as responsdveis pelos sistemas de ensino e pelas escolas tenha
uma compreensdo abrangente do problema para, a partir de entdo,
em conjunto com setores de recursos humanos e servidores, construir
solugdes institucionais como, por exemplo, implementar politicas de
acOes afirmativas, elaborar programa continuo e permanente de valo-
rizagdo das diferencas étnico-raciais, da representatividade, contendo
0 compromisso, os objetivos da instituicgo, a estratégia de execugio, os
paridmetros de avaliacio dos resultados das acGes e prevendo a partici-
pacdo de toda a equipe de servidores. E a aposta parece ser justamente

aquela na educagfo, como afirma Munanga:

N3o existem leis no mundo que sejam capazes
de erradicar as atitudes preconceituosas e que
existem nas cabecas das pessoas (....). No entan-
to, cremos que a Educacio € capaz de dar tanto
aos jovens quanto aos adultos a possibilidade
de questionar e de desconstruir os mitos de su-
perioridade e de inferioridade entre grupos hu-
manos que foram socializados (...) nfo temos
duvidas que a transformacéo de nossas cabegas
de professores € uma tarefa preliminar importan-
tissima. Essa transformacgdo fard de nds os ver-
dadeiros educadores, capazes de contribuir no
processo de construgio de individualidades his-
téricas e culturais das populac¢des que formam a
matriz plural do povo e da sociedade brasileira
(Munanga, 2005, p. 17).

As institui¢Oes precisam urgentemente compreender o peso do
seu posicionamento e acdo frente a luta contra o racismo. Um posi-
cionamento ativo no combate ao preconceito e discriminacio racial é

uma forma de promover o antirracismo e diz respeito ao ato de pen-
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sar e construir ambientes, culturas institucionais, sistemas de ensino
e politicas internas continuas que nfo s6 combatam o racismo, mas
também atuem como ferramentas de prevencdo. Ou seja, ndo é um tra-
balho isolado, de uma data s6 ou algo simples. Trabalhar a valorizagio
da diversidade étnico-racial implica mudar comportamentos, assumir
compromissos e trabalhar em conjunto, na promogio de uma socieda-

de equitativa, democrdtica e antirracista.
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Capitulo 7

LIBERDADE METODOLOGICA:
uma reflexao sobre a oferta de

espacos de manifestacao do poder na
educacao basica

Mateus Fernandes Adriano

Marina Brasiliano Salerno

Introducao

O presente capitulo é fruto da realizacio de uma disciplina como
aluno especial (Introdugio aos Estudos Culturais), para o qual
contou com a orientagio da segunda autora e abordard a anélise de ele-
mentos referentes & Base Nacional Comum Curricular e as propostas
que abrigam possibilidades especificas elaboradas por docentes para

serem realizadas como eletivas por discentes do ensino fundamental.

Existe uma interagdo entre a Base Nacional Comum Curricular e
a Parte Diversificada do curriculo no tocante a construgio dos saberes
e valores dos estudantes. A influéncia da Parte Diversificada ressalta
a valorizagio das manifesta¢Ges regionais, culturais e econémicas do
Brasil. Nesse contexto, oportuniza-se as Eletivas a possibilidade de tra-
balhos voltados a essas temdticas, despertando assim, o protagonismo
dos estudantes (Mato Grosso do Sul, 2022).
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Como afirma o parecer do Conselho Nacional de Educacio -
Comissio da Educagio Bésica CNE/CEB (14/2000, p. 10):

A base nacional comum interage com a parte di-
versificada, no &mago do processo de constitui¢io
de conhecimentos e valores das criangas, jovens
e adultos, evidenciando a importéncia da partici-
pagio de todos os segmentos da escola no proces-
so de elaborag¢io da proposta da institui¢do que
deve nos termos da lei, utilizar a parte diversifi-
cada para enriquecer e complementar a base na-
cional comum. (...) tanto a base nacional comum
quanto a parte diversificada sio fundamentais

para que o curriculo faga sentido como um todo.

A cultura africana é muito rica em sua formag3o e por isso seu
desenvolvimento € bastante diversificado, pois a popula¢do negra que
foi trazida para o Brasil no periodo escravocrata, veio de vdrios lugares
e cada grupo possuia uma identidade cultural distinta. A cultura afro-
-brasileira tem um papel importantissimo na construg¢io histérica do
nosso pais, ainda que inumeras vezes o apagamento da histdria negra

tenha sido estimulado (Duarte; Carvalho; Scotti, 2015).

Muitas caracteristicas culturais e tecnoldgicas sio frutos da adap-
tagdo de costumes e produgdes dos povos origindrios da Africa. Entre
essas, podemos destacar a culindria, a danca, religido, sistemas de me-
didas, escrita, contribui¢Ges para a Engenharia, Matemadtica, navega-
¢do, entre outras (S4, 2019). Devido a situag¢io de escraviddo, muitos
dos costumes originais tiveram que ser adaptados para resilir com o
passar dos anos, gerando uma miscigenag¢io que caracteriza a identi-
dade cultural afro-brasileira, ainda que possa perpetuar o apagamento

da histdria negra.
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As escolas brasileiras apresentam uma pluralidade cultural que
nio necessariamente se apresenta de modo coeso e com estimulo
para o conhecimento sobre a histéria e costumes dos povos que foram
subjugados ao longo dos anos da histéria do Brasil, pelo contrdrio,
pode-se observar a dificuldade de abordagem de temas que envolvem
tais diferencas, principalmente por questdes de crengas e preconceitos

que entrelagam aspectos da cultura africana, por exemplo.

Discorrer sobre as rela¢des fundamentadas nesse contexto, é cru-
cial para que possa ocorrer um melhor entendimento dos estudos e na
inclusio de temas voltados para a histdria da populagio negra, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo
da sociedade nacional, trazendo assim, o resgate das suas contribui-
¢Oes nas dreas social, econdmica e politica, que pertencem 2 histdria do

nosso pais (Brasil, 2003).

A possibilidade de avancos na inser¢do dessas literaturas nos cur-
riculos escolares, reforcam a importincia do repensar das a¢des peda-
gbgicas nas escolas e promovem a autonomia para os estabelecimentos
de ensino na referida constru¢io dos projetos politicos, uma vez que
essa andlise vai ao encontro das propostas das disciplinas de Eletivas
da REE-MS.

Em conformidade com o pardgrafo anterior, destaca-se o pensa-
mento de Seffner (2010, p. 213):

A realizagio de aprendizagens significativas para
os alunos, entendidas aqui como aprendizagens
de conteudos, conceitos, métodos e tradi¢des que
lhes sirvam para entender de modo mais denso o
mundo em que vivem. Em vez de denso, poder-
-se-ia mesmo dizer que temos como objetivo que
os alunos tenham uma compreensfo critica do

mundo em que vivem.

176



ENTRE RODAS, SABERES NEGROS E EXPERIENCIAS INSURGENTES

E salutar a necessidade de projetar mentalidades para além da
formacio de curriculos e projetos. E preciso sair de uma vis3o eurocén-
trica e partir para um novo horizonte de compreensio sobre as plura-
lidades culturais, uma vez que essas ainda perpassam por lutas, rup-
turas, construcdes sociais e politicas. Isso se mostra necessario diante
dos textos que abordam o apagamento da histéria da populagio negra,
como abordado por Romilda Maria de Jesus e Amaury Batista Matias
(2021), revelando a necessidade de retomada da ancestralidade com os

lagos desfeitos por meio das diferentes a¢des de apagamento.

Isso traz a tona a reflexdo de que os conteudos culturais inseridos
nos curriculos, além de contemplar aos sujeitos, as aprendizagens do di-
reito ao acesso a conhecimentos das diversas culturas, devem estimular
as trocas e a recep¢io dessas expressdes culturais, para que assim, a po-

pulacdo negra também seja considerada como sujeito sociocultural.

Um marco histdrico nas politicas dos curriculos brasileiros, foi
a aprovacio da Lei 10.639/03, que traz consigo o fortalecimento do

Movimento Negro no Brasil. Para Pinotti (2016, p. 9):

[...] 2a aprovagio da lei 10.639/03 propiciou uma
abertura politica e fortaleceu a luta do movimen-
to negro, que tratou de criar uma nova secretaria
para tratar de assuntos referentes as questdes
raciais. As ac¢Ges afirmativas reivindicadas pelo
movimento negro integraram-se a estrutura
do poder executivo com a cria¢do da Secretaria
Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade

Racial.

A referida legislagdo alterou a lei n. 9.394 de 20 de dezembro de
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io (LDB), propondo novas
diretrizes para o estudo da Histdria e culturas Afro-brasileiras e africa-

nas. O reconhecimento dessas diretivas, esbo¢cam uma gama de desa-
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fios em relacdo as préticas que permeiam as questdes da diversidade.
Assim, o professor, pode ser um facilitador na construgio de didlogos
afirmativos e positivos, com propdsito de rever a percepcdo dessas
identidades culturais para um contexto mais amplo, provido de signi-
ficados e contribuic¢Ges para a construgdo de uma sociedade capaz de
refletir sobre a expansio de temas dos curriculos escolares para as di-

versidades culturais.

E inevitdvel que ao falar sobre identidade, cultura e sociedade
surjam os temas racismo, discriminac3o e/ou preconceito. E de extre-
ma importincia que estas questdes sejam discutidas dentro da escola,
a0 passo que a instituicio deve assumir o papel de formadora de opi-
nido, posicionando-se frente ao enfrentamento e combate as questdes
que levam a toda e qualquer forma de agressdo a integridade humana.
Circunstincias essas que substanciam-se nas OrientagGes e A¢Ges para
a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2006) e no artigo cien-
tifico intitulado como Relagdes étnico-raciais, educagio e descoloniza-

¢do dos curriculos (Gomes, 2012).

Segundo Allport (1971), o preconceito é definido como uma atitu-
de invasiva que se direciona a um grupo como um todo ou a uma de-
terminada pessoa em fung¢io do seu pertencimento a um grupo social.
Com esse olhar, fica evidente que o preconceito esté ligado a grupos
que foram socialmente desvalorizados dentro de uma légica de domi-
nagdo, no caso de pessoas brancas sobre pessoas negras. Se tratando de
racismo, o individuo € visto como diferente e por isso é discriminado ou
excluido por possuir alguma marca fisica externa a qual o leva a uma
marca cultural interna, lembrando que os preconceitos podem vir com
diferentes marcas e direcionado para diferentes grupos de pessoas, per-
passando o preconceito racial, o capacitismo, a homofobia, entre outras
formas de inferioriza¢io de pessoas que fogem das normas criadas por

grupos dominantes.
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As atitudes discriminatdrias vistas dentro do processo educativo,
tem indiciado uma série de agressdes fisicas e culturais que ocasionam
o sofrimento no cotidiano dos estudantes e principalmente dos negros.
A escola é um ambiente fundamental na construcio da identidade do
individuo e muitas vezes acaba se tornando o lugar onde o preconceito

e discriminac3o s3o disseminados (Brasil, 2005).

No que tange a escolariza¢io, estudos indicam uma série de fato-
res que interferem na escolarizac¢do da populagio negra, entre os quais
se encontra a forma como é elaborado e desenvolvido o curriculo es-
colar, expectativas em relacdo ao desempenho dos estudantes e repro-
ducdo do racismo nos livros diddticos. Esses levantamentos apontam
para um sistema social onde a balanca tende para o aumento das desi-
gualdades se nio for devidamente estruturada com visio de equidade
(Brasil, 2020).

Em face destas caracteristicas do nosso sistema educacional, é
importante um apontamento claro da existéncia e eficdcia de acoes
afirmativas frente a esta temadtica, junto aos desafios enfrentados na
sua implantacio e as potencialidades da mesma na busca por equida-

de, junto aos curriculos (Brasil, 2003).

Ao adentrarmos na drea interdisciplinar dos Estudos Culturais, as
relagOes estabelecidas entre as concep¢des de curriculo, estruturas de
poder e construgdes sociais sdo largamente estudadas por seus tedricos
e também de dreas adventicias a estes (Neves; Fernandes; Lima, 2022).
O propdsito da elaboragio deste texto foi alimentar as discussdes sobre
a triade: parte diversificada, curriculo e poder, dentro das institui¢Ges
de Ensino Fundamental em tempo integral da Rede Estadual de Ensino
de Mato Grosso do Sul (REE/MS), tendo como sujeito em construgio,

as disciplinas Eletivas da referida etapa de ensino.

A complexidade dos fendmenos que se manifestam dentro da so-

ciedade, por vezes, tendem a dificultar a identificacdo de elementos
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que ajudem a explicar sua ocorréncia na totalidade. Stuart Hall (2006),
traz a tona a discussdo de um pensamento de Descartes, na qual a ideia
de fragmentacdo a elementos reducionistas se apresenta como uma fa-
cilitadora da visualizag¢do de pontos de simetria ou assimetria na ané-
lise de um fenémeno, entretanto cabe salientar que esta por si sé nio é
capaz de equaciond-lo de forma fidedigna, uma vez que isso s6 é possi-

vel por meio da anilise do fenémeno em sua totalidade.

Tendo em vista essa reflexdo, o presente estudo estd estruturado
em excertos os quais consideramos elementares na construgio da ideia
de curriculo, dentre eles elenco os marcos legais da educagio brasilei-
ra, a parte diversificada do curriculo de referéncia de Mato Grosso do
Sul, as abordagens de curriculo, a cultura étnico-racial e as relacGes de

poder.

Marcos legais da estruturacao do curriculo

A escola, institui¢do responsével por promover transformagdes
sociais através do acesso a educacio formal bésica, da socializacéo, dos
valores histdricos e culturais, formada por criangas, jovens e adultos
desempenha seu papel crucial na promogio de conhecimentos e para
além disso, na formacdo integral dos estudantes. Para Libineo (2014),
a escola tem seu comprometimento com a educagao integral, deve pro-
porcionar a¢des pedagdgicas, culturais e cientificas a fim de promover
o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, o que corrobora com as

caracteristicas do século XXI.

Na organizacio da educagio basica brasileira, temos a etapa do
Ensino Fundamental, composta por nove anos de durago. Nesse con-
texto, hd os estudantes que perpassam por desafios de inumeras com-
plexidades e que se correlacionam entre diversos aspectos como cogni-

tivos, sociais, afetivos, emocionais, entre outros.
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Pensando nas teorias educacionais, na evoluc¢io da sociedade, e
no desenvolvimento de competéncias e habilidades que consubstan-
ciam o campo pedagdgico, evidencia a necessidade de aprofundamento
e ampliagdo dos repertdrios de diferentes conhecimentos relacionados
a diversas dreas do conhecimento. Nesse sentido, torna-se importan-
te oferecer-lhes condi¢Ges para o acesso e a interac¢do com criticidade
sobre esses conhecimentos (Brasil, 2010). A educagio deve afirmar va-
lores e estimular a¢des que contribuam para a transformagio da socie-
dade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada

para a preservagdo da natureza (Brasil, 2013).

Tais aspectos ja mencionados se classificam como enigmdticos
pelo fato da adolescéncia ser um periodo de muitas transformagdes
bioldgicas e psicoldégicas (Ferreira; Farias; Silvares, 2010). Essa fase

também pode acarretar em oportunidades, entusiasmos e crescimento.

A adolescéncia se caracteriza como um periodo singular, em que
o sujeito estd em desenvolvimento de suas particularidades, formagdes
identitdrias e culturais (Ferreira; Farias; Silvares; 2010). Nesse sentido, a
escola tem a possibilidade de oportunizar metodologias diferenciadas,
condizentes com a observéncia de suas necessidades e apropriada as dis-
tintas maneiras de inser¢3o social. Em relacdo a essa etapa, as Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educagio Bdsica reconhecem que:

Entre os adolescentes de muitas escolas, é fre-
quente observar forte ades3o aos padrdes de com-
portamento dos jovens da mesma idade, o que é
evidenciado pela forma de se vestir e também pela
linguagem utilizada por eles. Isso requer dos edu-
cadores maior disposi¢io para entender e dialogar
com as formas préprias de expressio das culturas
juvenis (Brasil, 2013, p. 110).
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Logo, o curriculo pode ser capaz de estimular o didlogo entre a
pluralidade cultural, a compreensdo da miscigenagio dos sujeitos e da
averiguacdo da diversidade de experiéncias, pois a escola € entendida
como um ambiente de experimentag¢io da cidadania muitua. Em sintese,
o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul - Ensino Fundamental
(2012) contribui na construgio do projeto de vida dos jovens e como con-
sequéncia, abre novos horizontes em suas decisdes voltadas para o seu

futuro e também no prosseguimento do Ensino Médio.

[...] 0 Ensino Médio acha-se diante de uma mis-
sdo de grandes proporg¢des no sentido de possibi-
litar uma formacdo pertinente aos novos tempos,
de aumentar as taxas de desempenho escolar, de
difundir de forma significativa a chamada pro-
pensdo para aprender e de garantir a relagdo da
escola com o mundo do trabalho. Associado a tais
fatores, o atual cendrio educacional constitui-se
em momento apropriado e oportuno para tornar
o Ensino Médio mais significativo e pertinente
aos tempos atuais (Mato Grosso do Sul, 2021, p.
101-102).

O pardgrafo anterior nos leva a elencar algumas considera¢des
importantes no que tange a preparacio do projeto de vida dos ado-
lescentes, matriculados na REE/MS. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio (1996) em seu artigo primeiro, pardgrafo 2° aponta que “A
educacio escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho” e ainda em

seu no artigo 35-B, pardgrafo 2°:

Serdo asseguradas aos estudantes oportunidades
de construgdo de projetos de vida, em perspec-
tiva orientada pelo desenvolvimento integral,

nas dimensdes fisica, cognitiva e sécio emocio-
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nal, pela integrag¢do comunitdria no territério,
pela participagio cidadi e pela preparacdo para
o mundo do trabalho, de forma ambiental e so-

cialmente responsdvel (Brasil, 1996).

Contudo, a questdo voltada para o trabalho como dimens3o for-
mativa dentro do curriculo de referéncia sul-mato-grossense € inego-
cidvel, pois 0 mesmo traz em seu contexto a visdo de que a preparacio
para o mercado de trabalho é fundamental na formacio dos jovens,
sendo por meio da frui¢do nas préticas da Formac3o Geral Bésica e das
disciplinas de Eletivas e também através da confluéncia da disciplina
de Projeto de Vida (Mato Grosso do Sul, 2021). Ainda sobre o referido

documento, salienta-se que:

Os estudantes podem ser levados a reconhecer
seu potencial empreendedor, para que possam
planejar o futuro com o foco em aproveitar opor-
tunidades de integra¢do no mundo do trabalho
ou na criagio do seu préprio negdcio. [...]. Com
ainsercio da educagio empreendedora, pode-se
propiciar aos estudantes, futuros profissionais,
o modelo de pensamento empreendedor, com
o objetivo de desenvolver as habilidades para
gestdo direcionada para a solucdo de problemas
(Mato Grosso do Sul, 2021, p. 62).

Pode-se inferir, a partir das consideragdes relativas a concep¢do
da finalidade do curriculo, que 0 mesmo é um documento normativo
pertencente ao projeto politico pedagdgico da escola que abrange os
objetivos de aprendizagem e as habilidades que serdo desenvolvidas
pelos estudantes no decorrer do ano letivo, além de nortear o trabalho
a ser desenvolvido pelo corpo docente e atender as diretrizes educacio-
nais de modo a garantir uma formag¢io humanizada e democriética (Sae
Digital, 2023).
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Ao adentrarmos nos didlogos relativos a educagio no Brasil, vale
salientar a existéncia da Constitui¢io Federal de 1988, composta por
um conjunto de leis, normas, regras e direitos que garantem que a
educacio é um direito liquido e certo de todos os cidaddos brasileiros
(Brasil, 1996). Em seu texto, discorre que a educacdo além de ser um
direito de todos, é também um dever do Estado e da familia. A mesma
serd oportunizada e incentivada em parceria da sociedade, e sempre
tencionando ao pleno desenvolvimento do sujeito, e sua preparacgio
para exercer a cidadania e a sua competéncia para o mundo do traba-
lho (Brasil, 1988).

Para Silvério, (2003) apud Santos e Machado, (2008, p. 1):

A Constitui¢do de 1988 representa um marco
para a construgio de uma sociedade inclusiva. As
mudancas na Constituicdo politica sdo reflexos
da correlagio de forgas entre grupos que dispu-
tam o poder, neste, 0s movimentos sociais - ne-
gros e indigenas em especial- ganham relevincia
por assumirem a luta contra a opressio recebida
em virtude de suas diferengas étnico-raciais e

culturais.

No mesmo sentido, a Carta Magna (1988) evidencia que a educa-
¢do é um direito inaliendvel de todo cidad3o. Ela estabelece que “serdo
fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formacio bdsica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988, art. 210). Este marco
constitucional valida um conjunto de instrumentos legais que esta-
belecem critérios norteadores e regulamentares de forma a assegurar
uma formac@o efetiva e complementar em territério nacional com cri-
térios estabelecidos pelos sistemas de ensino e seus respectivos estabe-

lecimentos. A questdo a ser debatida é: a quais interesses essa educa-
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¢do se volta? Sobre quais valores culturais e artisticas o documento faz
referéncia? Qual a qualidade da educacgdo que é oferecida as diferentes

pessoas e grupos étnicos e sociais?

A LDB relata que “a educagdo bdsica tem por finalidades desen-
volver o educando, assegurar-lhe a forma¢io comum indispensdvel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996, art. 22). Por sua vez,
em seu outro artigo descreve que os curriculos da educagio bdasica de-
vem ter a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contemplada por
uma parte diversificada em cada estabelecimento de ensino, e que al-
cance suas caracteristicas locais, culturais, regionais e econémicas dos
educandos (Brasil, 1996).

A proposta de organizacio do conhecimento, nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), estd em consonancia com o disposto no

Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases (1996), que assim se pronuncia:

Os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser com-
plementada, em cada sistema de ensino e esta-
belecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela
(Brasil, 1997, p. 57).

Na organizacio do conhecimento nos Paradmetros Curriculares
Nacionais a proposta era estar em consonincia com o disposto no
Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases, ou seja, os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser com-
plementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais

da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Brasil, 1996).
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Em conformidade com a BNCC, a parte diversificada do curriculo
deve abranger as peculiaridades locais, regionais, sociais, culturais e

aspectos econdmicos da comunidade escolar.

A Base Nacional Comum Curricular é um docu-
mento de cardter normativo que define o conjun-
to orgénico e progressivo de aprendizagens es-
senciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagio
Bdsica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagio (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente 4 educagio
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996)1, e estd orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formacdo humana integral e a construcdo de
uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educagéo Bésica (Brasil, 2018, p. 8).

Em linhas gerais a BNCC n3o constitui um curriculo e sim um ins-
trumento norteador de um conjunto de aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas de modo a garantir uma educacio integral
aos estudantes no decorrer de suas etapas e modalidades de ensino.
Ressalta-se que esse documento potencializa o projeto de vida e a for-
macdo para a cidadania do educando, pois seu texto discorre que é no
ambiente escolar que os jovens podem experienciar suas interagdes
uns com os outros e valorizar oportunidades de crescimento a partir da
diversidade. Em tese, as competéncias estabelecidas pela BNCC devem

permear a escola em sua totalidade e ir além dos curriculos e da visdo
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légica conteudista e fragmentada, ampliando aspectos exclusivos de
habilidades especificas (Neira, 2018).

Eletivas: tentativa e promocao de espacos de liberdade e
criatividade

De forma especifica, no Ensino Fundamental, ao falar da Parte
Diversificada do Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Ensino
de Mato Grosso do Sul, obrigatoriamente incorremos na concep¢do das
Eletivas. Conceitualmente a estruturacio das Eletivas vem no sentido
de ressaltar a valorizac¢do das manifestagGes regionais, culturais e eco-
némicas do Brasil. Nesse contexto, oportuniza-se, a possibilidade de
trabalhos voltados a diversas temadticas, despertando o protagonismo
dos estudantes (Mato Grosso do Sul, 2022).

As disciplinas de eletivas, sio componentes pertencentes ao
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul que visam oportunizar
tempos de aprendizagens, por meio de temas selecionados previamen-
te pela escola, com foco no interesse dos estudantes e nas necessidades

apresentadas pela comunidade escolar.

No Ensino Fundamental, elas estdo disciplinadas em quatro dreas
de conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, matemadtica
suas e tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Linguagens
e suas tecnologias. Estas devem estar alinhadas as temadticas de inte-
resse e relevincia da comunidade e da base comum curricular (Mato
Grosso do Sul, 2012).

Uma das propostas de implementacio das Eletivas é que sejam
capazes de estimular os estudantes na busca por solu¢Bes para ques-
tdes significativas do seu cotidiano, despertando o protagonismo e a
autonomia, enriquecendo e ampliando seus horizontes de visdo de

mundo, priorizando a formac3o integral, a educagio cientifica e as
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questdes tecnoldgicas, a pesquisa e autoria como principio educativo,
e o fortalecimento do trabalho interdisciplinar e colaborativo (Mato
Grosso do Sul, 2012).

Essas premissas corroboram com o uso de variadas metodo-
logias ativas, e dentro dessa perspectiva, a figura do sujeito media-
dor da aprendizagem estd representada pelo professor, o qual pode-
rd potencializar o desenvolvimento das competéncias cognitivas e

socioemocionais.

Para 2024, a Superintendéncia de Politicas Educacionais (Suped),
em consonéncia a Coordenadoria de Educacio Infantil e Ensino
Fundamental (Ceief), da Secretaria de Estado de Educacido (SED-MS),
elaboraram o documento Catélogo de Eletivas - Ensino Fundamental, o
qual remodela a perspectiva frente as Eletivas. Dessa forma, os respon-
sdveis enviam as propostas direcionadas por bimestres, as quais orien-
tam o planejamento desses componentes curriculares (Mato Grosso do
Sul, 2024).

Assim, o processo de elaboracdo se deu a partir de temas nortea-
dores por bimestre. A ideia central € aplicar um mesmo tema em todos
os componentes de eletivas, com a inten¢do de promover a interdis-
ciplinaridade e a ampliacdo das concepcGes e reflexdes de temas rele-
vantes para a contemporaneidade, ainda que tal agdo possa reduzir a

andlise docente sobre as necessidades locais, objetivo das eletivas

O documento norteador estd organizado em quatro blocos, uma
para cada componente e em ordem crescente do 1° a0 9° ano do Ensino
Fundamental, sendo eles: Literatura e Producdo Textual, Letramento
e Raciocinio Matematico, Ciéncia Naturais e Tecnologia e Ciéncias

Humanas e Sociedade.
O mesmo ainda possui um tema gerador para cada bimestre:

e 1° Bimestre: Meio Ambiente;
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e 2°Bimestre: Tecnologias Digitais;
e 3°Bimestre: Multiculturalismo;

e  4°Bimestre: O tema norteador ainda ndo foi divulgado pela
SED/MS.

Na tentativa de mostrar que o curriculo tem a capacidade de
propor didlogos mutuos entre a escola, as realidades existentes e as
transformacgdes sociais, é que focaremos no catdlogo das Eletivas do 3°
bimestre com o tema norteador Multiculturalismo, que objetiva pro-
mover espagos de liberdade, criatividade e reflexes sobre as culturas
negadas e silenciadas. O documento traz a seguinte proposta de execu-

¢do para as Eletivas da referida etapa de ensino:

- Eletiva - Literatura e Producao Textual:

Para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, temos a
Eletiva Conhecendo a Histéria dos Povos Indigenas de Mato Grosso do
Sul. Essa proposta procura valorizar a insercdo da valorizagio e do res-

peito as culturas existentes em nossa comunidade escolar.

Nos 4° e 5° anos da referida etapa de ensino, o catdlogo traz no
tema gerador a proposta da eletiva nomeada como Multiculturalismo
e a Lingua Portuguesa: Um Encontro de Culturas. Essa por sua vez,
tem sua finalidade voltada para a promogio da igualdade e inclusdo.
J4 para os anos finais do ensino fundamental, o documento norteador

das Eletivas traz as seguintes sugestdes de Eletivas:

e Osvirios Brasil’s em fala: o retrato de lugares por meio da

entrevista;
e Desbravando fronteiras interculturais;
e Oscendrios do mundo: texto dramdtico e diversidade cultu-

ral e contando o conto afro-brasileiro.
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Tais Eletivas, apresentam objetivos que promovem a leitura criti-
ca e o conhecimento linguistico-textual, através de diversos contextos,
onde hd aberturas para a produgio de organizagio de ideias, vocabu-

ldrios e argumentos no processo de escrita (Mato Grosso do Sul, 2024).

+ Eletiva - Letramento e Raciocinio Matematico:

Para 0 1° ao 3° anos, o catdlogo, promove a oportunidade de apren-
dizagens voltadas para a exploracdo de conceitos matemadticos associa-
dos as diferentes etnias existentes em nosso estado, por meio da Eletiva
Explorando a Matematica nas diferentes etnias indigenas. Os 4° e 5°
anos ficam com a Eletiva Contando culturas indigenas: Explorando a di-
versidade através dos numeros. Esse componente curricular, € rico para
explorar recursos como andlises de dados demograficos e a geometria

inspirada em arte e arquitetura das culturas de nossos estudantes.

A proposta elencada para os 6° e 7° anos € o desenvolvimento de
um trabalho com a cultura indigena com a tematica: “Que Matemadtica
é essa? Uma viagem a cultura indigena”. J4 os dois ultimos anos do
Ensino Fundamental, apresenta o tema: Etnomatemadtica: conhecendo
a cultura Afro-Brasileira. Esta Eletiva, proporcionard as significativas
contribuicGes das culturas africanas para o desenvolvimento e aplica-
¢do da Matemdtica (Mato Grosso do Sul, 2024).

- Eletiva - Ciéncias Naturais e Tecnologia:

Para esse componente, o catdlogo apresenta duas propostas para
os anos iniciais, sendo elas: Uma escola para todos, e a outra, Relacdo dos
povos indigenas com os recursos naturais. Nos anos finais, produziu-se
as seguintes Eletivas: Etnobotanica na escola, espago para o encontro de
saberes e outra para denominada como Astronomia - um olhar para o

céu a partir das etnias indigenas (Mato Grosso do Sul, 2024).
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+ Eletiva - Ciéncias Humanas e Sociedade:;

A Eletiva Lagos Histdricos: a cultura compartilhada entre o Mato
Grosso do Sul e o Paraguai, fica contemplada para as turmas 1° ao 3°
ano e para os 4° e 5° anos, a Eletiva A influéncia dos Povos Indigenas na
cultura sul-mato-grossense. Pensando nos anos finais, ficam eviden-
tes as seguintes eletivas: Meu, Seu, Nosso Mato Grosso do Sul, que visa
apresentar e analisar as diversas culturas que influenciam o estado do
Mato Grosso do Sul; a Eletiva Cultura Popular e Globalizacdo que o es-
tuda como a cultura popular se ampliou no decorrer da histdria e por
fim, a Eletiva, Explorando o mundo: celebrando a diversidade cultural
tem como proposta promover, explorar e incentivar a importincia e va-
lorizagdo das diferentes culturas ao redor do mundo (Mato Grosso do
Sul, 2024).

O Catdlogo de Eletivas - Ensino Fundamental (2024), tem em sua
particularidade propiciar espacos de aprendizagem que estdo organi-
zados dentro do curriculo no momento destinado a essas disciplinas.
Estas sd3o componentes que visam desenvolver tempos de aprendiza-
gens, através de temas selecionados previamente, pela escola com foco
no interesse dos estudantes e nas necessidades apresentadas pela co-

munidade escolar.

Esse, por sua vez, foi elaborado contendo vdrias unidades did&-
ticas que especificam o tema gerador, as habilidades do curriculo de
referéncia de Mato Grosso do Sul do Ensino Fundamental, os obje-
tos de conhecimento, a justificativa, os objetivos, as metodologias, as
avaliacQes, os recursos pedagdgicos, as observagdes e as referéncias

bibliograficas.

As escolas da Rede Estadual de Ensino de nosso estado, tém liber-
dade metodoldgica para elaborarem os curriculos de suas eletivas e/

ou se apropriarem-se do referido catdlogo para nortearem os seus tra-
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balhos. Partindo desse pressuposto, podemos evidenciar que o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, pode ser utilizado como um alia-
do na realizag¢do de a¢des que corroboram para criacdo e/ou amplia¢io
dos espacos de liberdade e criatividade dentro das priticas e na tenta-
tiva da descolonizacdo dos curriculos da educacio bdsica em relagio a

Africa e aos afro-brasileiros.

Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagdgico
vai além de um simples agrupamento de planos
de ensino e de atividades diversas. O projeto nio
é algo que € construido e em seguida arquivado
ou encaminhado as autoridades educacionais
como prova do cumprimento de tarefas burocré-
ticas. Ele € construido e vivenciado em todos os
momentos, por todos os envolvidos com o pro-

cesso educativo da escola (Veiga, 2002, p. 1).

O projeto politico tem uma dire¢do e uma intencionalidade, a sua
constituicdo € elaborada de forma colaborativa. Por ele estar aliado
com os interesses coletivos da populacdo, ele tem seu cardter politico,
pois tem seu papel vinculado a formacio do cidad3o, o que reforca a

possibilidade de gerar transformacdes sociais (Veiga, 2002).

A autora supracitada no pardgrafo anterior, traz sua visio sobre
aimportincia de uma nova organizag¢io do trabalho pedagégico den-
tro do ambiente escolar, onde fica evidente que as relacées que ali se
constituem deverio ser realizadas de forma soliddria e coletiva. Essa
analise mostra um movimento onde conseguimos enxergar o paralelo
de interesses nas manifestacdes de embates e lutas, que geram confli-
tos e rupturas, propiciando uma alavanca para novas possibilidades de
construgio de espacos para reflexdes da comunidade escolar focada no

didlogo e na descentralizac¢do do poder.
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Em conformidade com Machado (1989, p. 30): “O processo de luta
é visto como uma forma de contrapor-se a dominagio, o que pode con-
tribuir para a articulagio de préticas emancipatdrias.” Com isso, novas
relagBes de poder e espacos de autonomia poderio ser constituidos na
escola, sendo capazes de gerar processos de descolonizacdo dos curri-
culos e ampliagio para estudos e pesquisas que articulam-se no campo

da diversidade étnico-racial dos curriculos.

Curriculo e poder: uma provocacao sobre a relagao de
produtos e produtores

Falar de curriculo é aventurar-se por uma diversidade de aborda-
gens tedricas que se ocupam da sua caracterizagdo. Nesse momento é
importante deixar evidente que as diferentes concep¢des de curricu-
lo n3o estabelecem entre si relagdes competitivas, mas sim sinérgicas,
complementando as contribui¢Ges para entendimento do fendémeno

que foi caracterizado como curriculo (Mato Grosso do Sul, 2012).

Em tese, as teorias do curriculo podem ser associadas a juncido de
inumeras abordagens e fundamentos cientificos que evidenciam o modo

como podem ser organizadas as experiéncias no ambiente escolar.

Iniciaremos aqui com uma descri¢io a respeito de curriculo,
dentro das trés abordagens que ele é concebido: tradicional, critica e

pOs-critica.

Avisdo tradicional do curriculo perpassa por indagacGes conven-
cionais e técnicas na elaboracio e organizacio do mesmo. Nessa in-
terpelagdo, o emprego da cientificidade é descaracterizado no que diz
respeito as questdes politicas-sociais. O conhecimento é incontestdvel,
verdadeiro, neutro e constituinte das virtudes humanas (Neira, 2018).
Conforme Lopes e Macedo (2011, p. 22), a fung¢io do curriculo na pers-

pectiva tradicional “[...] é preparar o aluno para a vida adulta economi-
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camente ativa”. Essa teoria, por sua vez, prima por a¢des pedagdgicas
com o foco no mercado de trabalho, o que acarreta em um curriculo
marcado por valores e culturas das elites detentoras desse sistema de

emprego.

Em contraste a teoria tradicional temos as teorias criticas e
pOs-criticas. As referidas abordagens, ndo sdo classificadas como neu-

tras e também nfo estabelecem uma narrativa antagdnica.

A teoria critica descreve o curriculo como fluido, no sentido con-
trario ao estatico. O anseio desse panorama €, o que se ensina e como
se ensina. Antes de oportunizar a via da constru¢do de conhecimento, é
tencionado quais serfo as suas consequéncias e o que ele provoca com
quem percorrerd sobre esse viés de criticidade. Questionamentos car-
regados de ideologias transcorrem por aqui, como por exemplo: “Como
o sujeito serd construido?”, “Quem estd a favor de quem?”, “Por que e
como incluir?” e “Quem serd valorizado?”. Existe uma ligagdo entre
identidades, saberes e poder (Silva, 2013). Em consonéncia com o que

se aprendeu € possivel o aperfeicoamento desse curriculo.

Segundo Silva (2011), um curriculo classificado como critico, vai
além de uma relacgio de conteudos listados para a aprendizagem sig-
nificativa de nossos estudantes, ele é um caminho de ensinamentos
que concorda em questionar a estrutura curricular e social, consubs-
tanciam ideais que cooperam para uma andlise critica da sociedade e
dele mesmo. Este documento propde criticar os modelos reprodutores
de um sistema que estruturam uma sociedade injusta, e que nutrem

relagSes de dominagio de um grupo sobre o outro.

Quando oportunizada uma producio em que se evidencia a sua
valorizagdo, o significado de onde ela se estabeleceu, a centralidade de
sua cultura, o seu entendimento de forma extensa além do habitual,
estamos falando de uma teoria pds-critica. Essa perspectiva nio valori-

za a rigidez, ela permite saber como os contrastes estio sendo gerados
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através das relacGes de poder. Essa roupagem proporciona uma manei-
ra de visualizar como a criticidade é elaborada em meio as diferencgas
(Silva, 2013).

No que diz respeito as teorias pds-criticas, elas ndo anulam os
pensamentos criticos e sdo sustentadas por eles. O pensamento pds
critico, viabiliza a expansio das investiga¢des do artefato ao validar ou-
tros lugares de fala e diversos conhecimentos (Neira, 2018). Com essa
teoria, o mapa de poder € ampliado para incluir os regimes de domina-
¢do centrados na sexualidade, no género e na etnia, isto é, o curriculo
pOs-critico, compreende o pensamento critico e através de seus limites,
preconiza interlocu¢Ges promissoras com outras explicagdes, arrisca-

-se, ultrapassa as fronteiras passadas (Silva, 2011).

Ao estudar sobre a cultura, adentramos ao universo dos grupos
sociais em que s3o afortunados de experiéncias de vida. Cada sujeito é
investido de um conjunto complexo de valores estruturados a partir da
sua histdria de vida os quais influenciam de forma direta e indireta no

modo como este sujeito contempla um determinado fenémeno.

E salutar apresentar nesse momento a ideia de que concep¢des
de cultura social ndo fazem a diferenciacio entre cultura estrutura-
da de forma epistemoldgica ou doxal, uma n3o é melhor que a outra.
Historicamente, observam-se narrativas de que os grupos vindos “de
baixo” como negros, indigenas, LGBTQIAPN+, pessoas com deficién-
cias, entre outros, sempre produziram suas culturas, mas que ndo eram

“dignas” de serem registradas e consideradas “culturas dignas”.

Ao enfatizar as teorias que regem os curriculos, observa-se em suas
construgdes que a presenca da cultura e das aprendizagens que perpe-
tuam nos contextos histéricos sdo de diferentes perspectivas. Na dire¢io
dos Estudos Culturais (EC), preconiza-se a ideia de que as teorizag¢Ges
curriculares sfo abarcadas de conhecimentos de relagdes de poder e ndo

necessariamente devem definir o que de fato ocorre, é preciso explorar,
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debater e manifestar a habilidade que o poder tem de construgio da

subjetividade e identidades (Costa; Silveira; Sommer, 2003).

Essa drea interdisciplinar versa importantes consideracGes a se-
rem debatidas sobre o curriculo e a cultura. Silva (2020) pontua que
os tedricos do campo dos EC compreendem a cultura como um cam-
po de luta, de relevincia social e de identidade de diversos grupos que
compoOem as sociedades. O autor ainda pondera que, a cultura é um
entretenimento de poder em que as producdes culturais dos distintos
grupos sociais reivindicam pela significac¢do social. Dessa maneira, os
EC ao investigar os aspectos culturais das sociedades,observam princi-

palmente as relagdes de poder, significacdes e identidade.

Nessa ocasido, os EC trazem 4 tona as convicgdes de que esses gru-
pos abonados de suas respectivas culturas, devem estar presentes no
curriculo o qual se constitui em um lugar de circula¢io de narrativas
(Costa, 1998) e que hd uma equiparacdo entre os diversos saberes. As
distintas culturas sdo vistas no mesmo olhar. A visdo de curriculo na
perspectiva dos EC, é construida por meio do pensamento e da valori-
zacdo da cultura. Por fim, é vilido a observincia ao fato que a cultura
produz os seus objetos culturais e esses por sua vez produzem suas res-

pectivas culturas, tornando-se produto da mesma (Maknamara, 2020).

Ressalta-se aqui o pensamento de (1993, p.14), que conceitua a
cultura como “[...] o conteddo substancial da educagio, sua fonte e sua
justificagio ultima: a educagio nfdo é nada fora da cultura e sem ela”. A
construcdo dos curriculos e as metodologias criadas e desenvolvidas na

educacio, ndo terdo sentido se estiverem fora dos contextos culturais.

Trazendo essas ponderacGes para o presente estudo, observa-se
que a REE/MS concede aos seus docentes o privilégio de elaborarem
seus respectivos curriculos através das disciplinas de Eletivas. A partir
disso, é possivel construir uma rela¢io de produtos e produtores, visto

que os professores tém a decisdo do poder de serem os produtores de
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seus proprios produtos, ou seja, na medida que optem por perpassar e
percorrer pelos estudos das culturas em seus trabalhos pedagdgicos,
existe a hip6tese de fortalecimento das relacées com o passado e o pre-
sente, e assim as culturas se manterdo vivas e atualizadas. E para além
disso, um processo de transformac3o social pode ser iniciado no am-

biente escolar e movimentar-se para fora dele.

Salienta-se que o propdsito de provocagio no sentido de avaliar
a estrutura de poder contido no mesmo quando falamos por exemplo
da “oportunizac¢io de metodologias ativas aos jovens”, das “caracteris-
ticas locais e econdmicas dos educandos”, das “necessidades apresen-
tadas pela comunidade” (Brasil, 2018), temas os quais sio recorrentes
ao nos referirmos sobre DCN, LDB e parte diversificada do curriculo.
Cabe levantar a provocagio sobre a dtica de quem e qual propésito tais

formula¢des emergiram a luz do discurso.

As Eletivas do Ensino Fundamental, quando bem elaboradas, pla-
nejadas e executadas, categorizam-se como uma prética de éxito. Dessa
forma, proporcionam uma permuta de praticas de vivéncias e estimu-
los de colaboragdo entre o docente e os educandos, além dos estudan-
tes exercerem o seu protagonismo juvenil e o professor o seu papel de
orientador e mediador do processo de ensino a partir de metodologias
ativas e processos criativos investigativos (SED/MS, 2022), sendo as-
sim a Eletiva pode constituir-se em um espacgo de liberdade criativa,
capaz de refletir os elementos experienciados pelo sujeito que a propde,
nesse caso o professor, o qual é visto como observador, mediador do

ponto de vista educacional.

No campo dos EC, a ideia de centralizac¢io da figura do professor
como responsavel pela estruturagdo do curriculo em questio pode ca-
racterizar o mesmo na perspectiva de instrumento de manifestagio de

poder.
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Para Freire (2013), a educag¢io nio € algo de responsabilidade ape-
nas do professor, e tdo pouco de um conteudo programatico. A questio
aqui levantada, ndo é sobre uma educagdo pautada em depositar con-
teudos, mas sim dialogar sobre os mesmos buscando “[...] conhecer,
nfo sé a objetividade em que estdo, mas a consciéncia que tenham des-
ta objetividade; os vdrios niveis de percepcio de si mesmos e do mundo

em que e com que estdo” (Freire, 2013, p.49).

Em concordincia com o pensamento de Freire (2013), os autores
Moreira e Candau, (2007, p. 22) ressaltam que o curriculo “constitui
um dispositivo em que se concentram as relacdes entre a sociedade e
escola; entre os saberes e as prdticas socialmente construidas e os co-
nhecimentos escolares.” Eles entendem que o conhecimento escolar
é pertencente a uma etapa especifica do meio educativo e que ainda
¢ produzido pelos sistemas escola, sociedade e economia, e que essa
produgio se faz por meio das relagSes de poder entre esses. O processo
de elaboragdo do curriculo precisa ser refletido com criticidade pelos

educadores, a partir dos conhecimentos e de discursos pedagdgicos.

Ambientes de liberdade de criagio, e os tempos de aprendizagens
destinados as Eletivas se estruturam nesse contexto, supde momentos
de manifestacdo do poder dentro da visdo do observador que a propds,
no caso em questio, o docente. Tais elementos, que assumem relevan-
cia na visdo do propositor, passario a fazer parte do curriculo e este
por sua vez, passard a representar um instrumento de propagacéo dos
valores de um sujeito e/ou de um grupo social. Por um determinado
recorte no tempo-espaco escolar a circulagio do poder estard no sen-
tido da naturalizagio dos valores consubstanciados como necessarios
dentro de um 4ngulo de observacio de um individuo em relagdo a um

fendmeno (Silva, 2013).

Mediante as reflexGes até aqui apresentadas, podemos inferir a

possibilidade de que a educagio seja pautada dentro dos processos cul-
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turais pertencentes aos contextos em que é vivenciada. E fundamental
ter um curriculo pensado com base nas realidades multiculturais e que
tenha a capacidade de proporcionar tempos e espacos de aprendiza-
gens significativas aos contextos das culturas existentes. Nessa vis#o,
Candau (2013, p. 20), anuncia que “a perspectiva propositiva entende o
multiculturalismo nfo simplesmente como um dado da realidade, mas
como uma maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica so-
cial”, ou seja, a obtengio de um curriculo capaz de proporcionar inter-
vencdes e transformaces sociais a partir do trabalho com as relagGes

culturais da sociedade por meio das Eletivas.

As relacles estabelecidas entre curriculo e poder, dentro do es-
paco de aprendizagem destinado &s Eletivas, sdo extremamente com-
plexas e sofrem influéncias de estruturas adjacentes a formagdo dos
sujeitos. A ideia aqui foi de provocar reflexdo, no sentido de que os
elementos fundadores da proposta convergem, em dado momento, ao
fomento da Eletiva como espaco nio fortuito de circula¢io e/ou mani-

festacdo de poder.
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Capitulo 8

“FIQUEI PREOCUPADA, TO MORRENDO":

sobre mulheres, terceira idade e
educacgao

Juliana Cristina dos Santos Duarte (Kylian)

Guilherme R. Passamani

Introducao

Esse capitulo é parte de uma pesquisa sobre as especificidades do
envelhecimento de mulheres que escolhem adentrar a sala de
aula da graduacfo jd na terceira idade'. Entendemos que quando mu-
lheres na terceira idade adentram a sala de aula, elas vivenciam possi-
bilidades de resisténcia ao que é socialmente esperado delas. Terceira
idade, aqui, diz respeito a etapa da vida marcada cronologicamente
pela chegada aos 60 anos de idade. A escolha pelo grupo de mulhe-
res acontece motivada a partir de experiéncias vivenciadas na UNAPI
- Universidade Aberta 4 Pessoa Idosa, da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS).

! DUARTE, Juliana Cristina dos Santos Duarte. “T6 velha, mas néo t6 morta”: um olhar
antropolégico sobre mulheres que participam do projeto Universidade Aberta & Pessoa
Idosa da UFMS. Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pds gradua-
¢do em Antropologia Social — UFMS, 2021. Sob orientagio do Professor Guilherme R.
Passamani. Disponivel em: https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/3670.
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Como forma de contextualizar este percurso, vale destacar o ob-
jetivo norteador da pesquisa, que foi analisar o lugar dado a educagio
pelas mulheres interlocutoras na fase da vida que estio vivenciando, a
terceira idade. Nosso objeto de pesquisa referiu-se as experiéncias vi-
venciadas pelas mulheres interlocutoras, ao matricularem-se em disci-
plinas de graduagdo da UFMS, disciplinas que tiveram vagas disponi-

bilizadas a partir de articulagio da UNAPI.

Segundo Lizete de Souza Rodrigues e Geraldo Antonio Soares
(2006), a mudanca das representag¢des sociais atribuidas s pessoas
mais velhas na sociedade brasileira seria fruto de mudanca na estrutu-
ra demografica do pais, decorrente do aumento da expectativa de vida.
A transicfo para a terceira idade gera uma realocagio quando se trata
de ‘papéis sociais’ o que antes era atribuidos e executados por essas
pessoas deixa de ser, o que pode gerar solid3o, perdas psicoldgicas, mo-

toras e afetivas (Papaléo Netto apud Rodrigues; Soares, 2006).

Segundo Sousa, Lima, Cesar e Barros (2018) o fendmeno que
acompanha o envelhecimento populacional seria a feminizac¢io da ve-
lhice. “[...] isto €, a maior propor¢io de mulheres que de homens na
populacdo idosa, especialmente em idades mais avancadas” (Sousa;
Lima; Cesar; Barros, 2018, p. 2). As autoras continuam destacando que
no ano de 2012, para cada grupo de 100 mulheres com 60 anos ou mais
em todo o mundo, existiam apenas 84 homens. E destacam também
que, para cada 100 mulheres com 80 anos ou mais, sé existiam 61 ho-
mens. Entretanto, apesar de viverem mais tempo, as mulheres teriam
a pior qualidade de vida, se comparadas aos homens, isso porque as
relacGes de género que estruturam todo o curso de vida, e influenciam
0 acesso a recursos e oportunidades, gerariam impactos e efeitos con-
tinuos e cumulativos na vida social e econémica das mulheres (Sousa;

Lima; Cesar; Barros, 2018).
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O envelhecimento pode ser entendido como um processo cons-
tante na vida do ser humano. A velhice, neste processo, daria conta
de uma etapa da vida, marcada cronologicamente, pela passagem do
tempo. O envelhecimento como processo e a velhice como etapa deste
processo constituem o curso da vida, sendo o entrecruzamento de cate-
gorias como género, cor/raga e classe social fator que configura o curso
da vida. “O curso da vida permite um didlogo nio apenas com os de-
terminismos bioldgicos que constroem, de maneira estdtica, as idades,
mas possibilita erguer pontes entre as diferentes formas de viver [...]”
(Passamani, 2015, p. 47).

Este conceito delineia um processo complexo, configurado por as-
pectos individuais, sociais, culturais e histdricos. Sendo assim, o curso
davidanosleva a compressdo de que a vida humana perpassa menos a
ideia do que seria imposto naturalmente, como por exemplo as debili-
dades sofridas pelo corpo com o passar dos anos, e enfoca-se na cons-
trugdo social direcionada ao envelhecimento e velhice. Percebemos que
a mudanca na estrutura demogréfica servia também como um fator
crucial para que lugares novos sejam pensados como possiveis para as

pessoas idosas em nossa sociedade.

Em nossa sociedade, o curso da vida é lido a partir dos grupos etd-
rios, que na presente pesquisa serd o grupo denominado terceira idade.
Entende-se aqui que o curso da vida de grupos etdrios especificos pode
fomentar experiéncias comuns, proporcionadas pelo lugar social desti-

nado a essas pessoas por meio de nosso contexto cultural.

A UNAPI seria, entfo, um programa que se utiliza da idade crono-
légica como elemento fundamental na sele¢do dos e das participantes,
baseando nela a construcio das atividades desenvolvidas. Para tanto,
seu enfoque estd na promogio da saude mental e relagBes sociais para
pessoas idosas. Ao participarem de algum dos projetos ofertados pela

UNAPI, as pessoas idosas incluem-se nesta dinimica de promoggo. A
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atividade que decidimos adentrar € a das disciplinas de graduacdo em

que sdo ofertadas vagas para as pessoas idosas participantes da UNAPI.

Por se tratar de uma etnografia, o presente estudo estd respaldado
pelo trabalho de campo antropoldgico tendo em vista seu cardter in-
terpretativo. Segundo Geertz (1978), “[...] a interpretag¢do antropoldgi-
ca estd construindo uma leitura do que acontece” (Geertz, 1978, p. 13).
Neste sentido, a interpretagio se baseia no que acontece nessa ocasifo,
neste lugar, partindo do que pessoas especificas dizem. Em nosso caso,
partiremos do que as mulheres interlocutoras dizem a respeito de suas
vidas, das atividades em que estfo inseridas e da UNAPI, bem como das
experiéncias vividas por elas na dinidmica das disciplinas de graduac@o,
na busca pelo entendimento da dindmica dos processos de envelheci-
mento dessas mulheres. O recorte da pesquisa se deu a partir das ma-
triculas em disciplinas de graduacfo no ano de 2019 e 2020, a escolha
pelos anos se deu por terem sido anos em que estivemos envolvidos
com a UNAPIL.

A pesquisa transcorreu durante a pandemia e as mulheres idosas
interlocutoras eram pertencentes ao “grupo de risco”. Por esse motivo,
mesmo sendo uma pesquisa etnografica, as observagdes ndo aconte-
ceram e as conversas informais foram possiveis via grupo de whatsapp,
e as entrevistas no privado do aplicativo. A vivéncia de uma pandemia

reconfigurou o campo.

Vale destacar que o grupo final da pesquisa contou com um total de
10 mulheres com idades a partir dos 60 anos. Dentre elas, apenas uma é
branca, 3 sdo mulheres pretas e 6 sdo pardas. Isso demarca de antem3o o
cruzamento de pelo menos trés marcadores sociais da diferenca comuns
entre as mulheres interlocutoras da pesquisa. O género, a geracdo e a

raca/cor, ressaltam-se j4 em uma primeira vista do campo.

Outra questdo que sinaliza quem sdo as mulheres interlocuto-

ras da pesquisa € o pertencimento a classe social. Das mulheres que
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tém acesso as menores remuneragdes, temos uma que ganha menos
de um saldrio minimo mensalmente (que é uma mulher preta), 3 que
recebem no méximo um saldrio minimo (trés mulheres pardas) e uma
que recebe até dois saldrios minimos (mulher parda). Das 5 restantes,
3 recebem mais de dois saldrios minimos mensalmente (uma mulher
preta e duas mulheres pardas), uma receberia até cinco saldrios mini-
mos (mulher parda) e uma recebem mais de cinco saldrios minimos
por més (mulher branca), todas essas foram mulheres que consegui-

ram graduar-se, quatro delas em licenciaturas, e uma em engelharia.

Dessa forma, esse capitulo analisa experiéncias de envelhecimen-
to de mulheres que estio ocupando um espaco das disciplinas de gra-
duag¢ido em uma universidade puiblica. Destacamos isso, por entender
que a estrutura da universidade n3o foi elaborada para atender pessoas
na terceira idade, enquanto a UNAPI pode ser vista como uma forma
de rompimento, fomentando a entrada dessas mulheres em disciplinas
de graduacdo. Buscamos aqui os significados das decisdes, desejos e
vontades dessas mulheres que, a partir de suas vivéncias, foram im-
pulsionadas a ocupar um lugar improvavel. Para tanto, estabelecemos
uma discussdo a partir de informacgGes obtidas durante as conversas
com as interlocutoras, objetivando observar o lugar da educacio em
suas vidas. Assim, hd na discussfo a articulac¢io em torno de alguns
marcadores sociais da diferenga, bem como a percepg¢io de estratégias

de agéncia por parte das interlocutoras.

Morte em vida e a conformacao de subjetividades

Vale destacar primeiramente que, diferenga n3o é necessariamen-
te desigualdade e o poder ndo é uma propriedade que uns tém e outros
nio, ele é uma relagio. Sendo assim, partimos do entendimento de que,
“[-..] poder no apenas em sentido repressivo, mas também produtivo,

que nfo apenas suprime, mas produz sujeitos. [...] as rela¢des de poder
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se alteram constantemente, marcadas por conflitos e pontos de resis-
téncia” (Piscitelli, 2008, p. 267).

Dessa forma, a partir de uma perspectiva interseccional de ani-
lise, podemos observar como as relagdes funcionam de forma ambi-
valentes. Isso porque toda e qualquer pessoa pode exercer o poder de
forma contextualizada, mesmo vivenciando articulagio de categorias
de diferengas. O poder, bem como os marcadores sociais da diferenga,
nio atua de forma unica. A visdo em torno da distribui¢io de poder
perpassa contextos histdricos especificos ndo cabendo um entendi-
mento totalizante. As interse¢des entre os marcadores sociais da dife-
renc¢a nio podem ser hierarquizadas nos termos de alguma condicio
primdria de opress3o (Piscitelli, 2008). H4 nas identidades pluralidade,
enquanto plurais as identidades agem contra ideias totalizantes de si

e hierarquizantes.

Perpassaremos entdo especificidades contextuais das mulheres
idosas interlocutoras, possibilitando a percep¢éo de possiveis formas
de agéncia. Seja quando se resiste a opressdes, seja quando se encontra

formas de fuga.

A frase que inicia este texto “eu fiquei preocupada, t6 morrendo”
nos foi enviada por uma interlocutora ao falar do sentimento de es-
tar morrendo lentamente, pois ela nfo estaria praticando uma série de
atividades como, viajar, ler e ouvir musica. Aparentemente o hébito de
repetir-se diariamente a deixo preocupada depois de ter lido um poe-

ma de Pablo Neruda.

Isso sinaliza impressGes do momento atual, em que o sentimento

de que a ndo realizacdo de certas tarefas € sindnimo de morte.

H4d apreensdo por parte das interlocutoras em torno da ideia de
que se pode morrer em vida, o que fomenta uma gestéo de si especifi-

ca. Isso porque hd uma busca por atender uma demanda de atividades
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que comprovem que nio se estd morta. Silvana Tétora (2013) destaca
que o contexto vivenciado por pessoas idosas fomentaria atitudes de

“cuidados preventivos”.

Ao responder uma das perguntas feitas a partir de um pequeno
questiondrio disponibilizado para a pesquisa, em que buscamos aces-
sar como as mulheres interlocutoras estariam enxergando a sua reali-

dade de vida atualmente, Kip, que tem 68 anos escreve:

Resumiria em uma palavra: Aceitagdo. Quando
somos jovens temos a ilusdo de poder contro-
lar nossa existéncia, as opg¢des sdo muitas e isso
nos leva a crer que conseguimos alterar a traje-
téria do nosso caminho. Com o passar dos anos
essas op¢des vio diminuindo até culminar em
uma estrada dnica, quando entdo, teremos que
recorrer a capacidade de adaptagdo para mini-
mizar os efeitos da consciéncia de que somos
fruto da genética e do meio ambiente, que foram
responsdveis pelas nossas tendéncias e a¢des
(Kip, 68 anos).

Kip destaca alguns pontos diversos, que delineiam especificida-
des. O primeiro que iremos listar diz respeito ao fato de que ela enten-
de que h4 diferenca entre a juventude e 0 momento que estd vivendo.
Essa observagdo nos aproxima do discutido por Guita Debert (2010), ao
referir-se a valorizagdo da juventude, “como uma etapa da vida marca-
da pelo dinamismo e criatividade” (Debert, 2010, p. 51). Performadtica
porque entende-se haver uma “estrada unica” a ser percorrida na
terceira idade, em contraponto a juventude constituida de “ilusdo”.
Percebemos também o cardter relacional das etapas da vida, pois o dis-
curso delineia que a cronologia pressupde momentos distintos, em que

se espera uma postura especifica.
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Com isso, Kip destaca que, na terceira idade, vive-se um momento
de adaptacio em prol da minimizaco dos efeitos bioldgicos e ambien-
tais causados pela chegada da terceira idade. Essa preocupag¢io com o
corpo em processo de envelhecimento foi percebida em algumas falas
antes mesmo da chegada, medida em termos cronoldgicos, na terceira
idade. Dessa forma, a visdo da terceira idade como um momento di-

ferente dos outros vividos, estabeleceu uma busca pelo cuidado de si.

O cuidado de si, estabelece-se “a partir da relacdo de subjetivida-
de estabelecida entre sujeito e verdade” (Wanzeler, 2011, p. 10). A bus-
ca por um cuidado especifico na terceira idade parte da representacéo
simbdlica em torno desse momento da vida. Essa representacio social
constitui o discurso de verdade compartilhado entre as interlocutoras
e a minimizag¢io dos “efeitos” do envelhecimento institui-se como pos-
sivel. O cuidado, neste momento da vida, foi entendido e vivenciado de
forma diferente da juventude. Entendemos que, o privilégio em prol de

um autocuidado responde a um desejo de envelhecer bem.

Com 38 anos, mais ou menos, eu jd procurei uma geriatra (Menina,
70 anos). A incerteza que rodeia o comego da terceira idade, marcada
pelos 60 anos, fomentou uma busca por conhecimentos, 22 anos antes
de sua chegada. A fala de Menina evidencia uma grande preocupagio
com a velhice futura. Ela continua destacando que neste periodo tam-
bém assistia muitas palestras tratando de parkinson e alzheimer, doen-

cas que, geralmente, acometem pessoas idosas.

Na medida em que o medo do envelhecimento da matéria e a
perda da memodria “tornam-se problemas a serem resolvidos cada vez
mais cedo” (Tdtora, 2013, p. 8). Sendo assim, o cuidado preventivo
como necessdrio constitui o entendimento das mulheres interlocuto-
ras a respeito de como deve-se viver a terceira idade. “Entenda-se este
tipo de cuidado como uma gestdo de si, tal qual um empresdrio gere

sua empresa, sendo esta, neste caso, o si mesmo” (Tétora, 2013, p.2).
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Resta refor¢cada uma ideia que constitui o envelhecimento ativo,
que a partir dos discursos delineia o modelo social interpretativo que
contorna o envelhecimento, para envelhecer de forma sauddvel. H4
que requer uma gestdo do corpo que proporcione o néo adoecimento
para que seja possivel ser/estar ativa. Podemos destacar também que
os investimentos na e da populagio idosa sdo estabelecidos em prol da

reducdo de riscos de adoecer e de morrer, propiciando o cuidado de si.

As atitudes de cuidado de si, quando se trata de gestdo da prépria
vida, por parte das mulheres interlocutoras, sio atravessadas pelo ideal
de que deve manter-se ativa. Mesmo quando as mulheres interlocuto-
ras decidem sair de casa (ambiente privado) e acessar a universidade
(ambiente publico), percebemos que a dinidmica vivenciada serve de
ferramenta de contengio do corpo envelhecido em atividade especifi-
ca. Isso porque, frequentar a universidade poderia ser percebido como
rompimento com o ambiente familiar privado dedicado a elas. Ao
mesmo tempo, as mulheres interlocutoras, que estdo rompendo com o
ambiente privado, continuam escolhendo acessar um espago que tam-
bém € dedicado a elas (que seria a Universidade Aberta 4 Pessoa Idosa
- UFMS).

Ora, o corpo da mulher idosa como alvo dos discursos se configura
a partir da urgéncia de nio morrer (nfo ficar parada), o que desencadeia
visGes a respeito da vivéncia da terceira idade. Estabelece-se um discur-
so de verdade que configura esta etapa da vida e direciona-se ao corpo.
O corpo que foi investido politica e socialmente, e na segunda metade
do século XIX, estabeleceu-se “o problema do corpo, da saide e do nivel
da forca produtiva dos individuos” (Foucault, 1979, p. 47). H4, portanto,

uma necessidade de manutencao do corpo em prol da atividade.

A fala a seguir é um bom exemplo da perspectiva encontrada nas
entrevistas com as mulheres idosas interlocutoras, que estio viven-

ciando, em termos cronoldgicos, o inicio da terceira idade.
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Quando a gente vé, estd com 60 anos. Me apo-
sentei, ainda continuo trabalhando, s6 que me-
nos, eu acho que estudar... a vida toda a gente
tem o que estudar, eu achei muito interessante a
questdo do envelhecimento ativo. Isso porque a
gente tem que estar sempre ocupando a mente,
hoje em dia as coisas andam muito rdpido, e a
gente tem que tentar acompanhar também. Por
isso eu acho bem interessante o envelhecimento
ativo para o pessoal da terceira idade (Margarida,
64 anos).

Além do entendimento de que € necessdrio ter atitudes em prol
de um envelhecimento ativo, as mulheres interlocutoras estdo inseri-
das em uma necessidade de acompanhar as transformacdes tecnold-
gicas. Algo salientado por Tétora (2013), quando destaca que o corpo
da pessoaidosa se tornou um produto dentro da dindmica do mercado
do consumo. O corpo das mulheres interlocutoras é atravessado pelos
marcadores sociais da diferenca e também pelas expectativas sociais

em torno de como se deve estar e ser na terceira idade.

A interlocutora mais velha é Menina, ela tem 70 anos, mas de-
monstra em sua fala que os anos vividos ndo amenizam as construgdes

sociais em torno da necessidade de ser ativa na terceira idade.

Uma vez eu achei um absurdo tdo grande... uma
pessoa disse assim, “nfo, eu jd aprendi tudo o
que tinha, eu nio quero aprender, eu nio tenho
mais nada para aprender”. Eu fiquei pensando,
“minha nossa senhora”, o dia que eu falar isso
me enterrem! Porque é o final da vida, como que
a gente nio tem nada para aprender? E tanta coi-
sa que a gente precisa saber e entender (Menina,
70 anos).
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Percebemos, no contexto de todas as conversas com as mulheres
idosas, que, em suas vidas, nfo hd espaco para momentos de écio. Em
nenhum momento, encontramos em seus discursos abertura para a
discussdo a respeito do descanso, mesmo quando se fala em aposen-
tadoria. A ideia de movimento, atividade, estar ativa, bem como o en-
velhecimento ativo e aposentadoria ativa, constroem uma percepgio
do que é envelhecer bem. A atividade € vista como sindnimo de saide
e bem-estar, e possibilitadora da vivéncia de uma “nova juventude”. E
por isso que, no momento em que se ouve um terceiro dizer que nio
quer mais aprender nada, que o que sabe ja é suficiente, o discurso é
analisado como de alguém que j4 nio quer/deveria viver. O discurso
que constitui o envelhecimento, definindo que o envelhecimento ativo
¢ 0 unico vélido, constrdéi uma percep¢io moralizante das outras for-

mas possiveis de envelhecer.

Percebemos que a terceira idade é entendida como um privilégio
e que este privilégio requer merecimento, sendo o “estar ativa” o paga-

mento, algo evidenciado nas falas.

Entdo agora é hora de eu me cuidar um pouco,
em uma cidade tranquila (...) Eu continuo fazen-
do atividade porque é muito bom, eu acho que a
terceira idade nio deve ficar parada. Deve exerci-
tar a mente, fazer exercicios, fazer alguma coisa,
pilates, dangar ... é ndo ficar parada, estar sempre

em movimento (Lucia, 63 anos).

Existe o entendimento compartilhado entre nossas interlocutoras
de que este é o momento de cuidado. “As novas imagens do envelheci-
mento e as formas contemporineas de gestdo da velhice no contexto
brasileiro sdo ativas na revisio dos esteredtipos pelos quais o envelhe-

cimento é tratado” (Debert, 2010, p. 57). Licia entende que ela precisa
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se cuidar um pouco e que o cuidado deve englobar atividade de exerci-

cio mental e exercicios fisicos, pois ela deve manter-se em movimento.

Pensar a atividade como um dever dessas mulheres, que estdo
vivenciando a terceira idade, perpassa a reviséo dos esteredtipos do
envelhecimento, ressignificando o momento da vida. Configurado o
contexto do processo de envelhecimento, em que o cuidado de si serve
a um fim construido socialmente nos aproximamos da discussdo das
tecnologias de poder. “Trata-se de alguma maneira de uma microfisica
do poder posta em jogo pelos aparelhos e institui¢des, mas cujo cam-
po de validade se coloca de algum modo entre esses grandes funcio-
namentos e os préprios corpos com sua materialidade e suas forgas”
(Foucault, 1999, p. 30).

As tecnologias de poder incidem nos corpos. No contexto do en-
velhecimento das mulheres interlocutoras, dizem respeito ao conjunto
de mecanismos e estratégias que recaem sobre o corpo bioldgico deli-
neando a forma como devem vivenciar a terceira idade. Destacando o
que seria aceitdvel ou ndo, bem como ideal ou ndo para elas. “A biopoli-
tica se exerce na regularizacdo da vida, na maneira de viver, no “como”
da vida e no seu prolongamento. Trata-se de um poder continuo, com
recursos da ciéncia, que visa a fazer viver” (Tétora, 2013, p. 4). Sendo
assim, “estar parada” no imagindrio social para a terceira idade tor-
na-se sindnimo de estar morta, ou como destacado, estar “morrendo
aos poucos”. A atividade seria uma barreira ao tempo cronoldgico, pois
quando se estd ativa, hd margem para dizer que se sente “como uma
garota de 20 anos” (Princesinha do Ebano, 62 anos). Entendemos que os
mecanismos de poder que constituem o envelhecimento das mulheres
interlocutoras responderiam a uma forma ideal de envelhecer. A busca
por ser ativa seria um mecanismo. Mecanismo esse que estaria carrega-
do de procedimentos de cuidado de si e governamentalidade do corpo

em prol da manuteng¢io de um envelhecimento ideal.
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0 desejo de vivenciar a sala de aula: articulando categorias

H4, nas falas das interlocutoras, o desejo explicito de continuar
estudando. Entretanto esse desejo de continuidade reconfigura-se
quando surgem questionamentos por parte das mulheres interlocuto-

ras a respeito das atividades mais apropriadas para elas.

Pensar no que gostaria de fazer e no que se faz, fez ou estd fazen-
do, nos leva ao desejo apropriado na dinimica de poder. As interlocu-
toras tém desejo de realizar atividades relacionadas 4 educacéo, con-
tinuar estudando, entretanto, a concluséo nio foi possivel. Algumas
sequer participaram de uma unica aula, mas todas elas se dedicam a
atividades em prol do envelhecimento ativo. O desejo estd inserido nas
técnicas de poder e governo e €, por vezes, interceptado em prol do en-

velhecimento ativo, fruto do mercado de consumo.

Mesmo quando se deseja algo que € individual e especifico, a di-
nimica social e do grupo a que se pertence vai sinalizar outras possi-
bilidades. Sdo possibilidades entendidas como melhores e necessarias
para o grupo no contexto social. O desejo aqui é afetado pela melhor
forma de ser e estar. As mulheres interlocutoras da pesquisa agiram a
partir do desejo por participar de disciplinas de graduacdo e de con-
tinuar estudando, quando escolheram e se matricularam nas diversas
disciplinas. Entretanto, este desejo foi atingido pela técnica de gover-
namentalidade que, ao agir, delineou quais os limites para a realiza-
¢do do desejo. Cléo, por exemplo, consegue estar na universidade, mas
participa de uma atividade especifica para pessoas idosas. As mulheres
idosas interlocutoras desta pesquisa tém a sua disposi¢io significagGes

a respeito do envelhecimento e suas implicagdes.

Vale ressaltar que a atividade pode ser privilegiada inclusive em
detrimento a possibilidade de descanso. Percebemos isso, de forma ex-
plicita, na fala de Margarida, de 64 anos, quando ela destaca a neces-

sidade de preencher o tempo quando se aposentar. Margarida conta:
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Apesar da idade a gente se sente bem ... com sau-
de. Aparecem as doengas, esses dias mesmo, eu
estava com muita dor, fui ao médico e pedi um
ultrassom, deu uma pedrinha nos rins, mas eu
tomo as medicag¢des e jd fico bem [...] A gente ndo
quer sentar e ficar sé assistindo televisdo, tem
que agilizar alguma coisa. Entdo, sempre que
posso, fago algum curso dentro da minha profis-
sdo, agora, eu pretendo fazer um concurso. Estou
estudando aqui, é assim, eu acho que a gente néo
pode parar. Outro dia, eu estava vendo uma es-
tatistica de que as pessoas dos 60 até os 75 estio
bem ativas, trabalhando. Inclusive, eu tenho um
namoradinho que estd com 68 anos, é aposenta-
do e continua trabalhando, gerente de uma em-
presa. Entdo estamos ai, enquanto tiver forga de
vontade ndo dd para parar. Além disso, eu fazia
zumba e danca de saldo, tudo para preencher o
meu tempo. Agora com a pandemia eu tive que
parar, mas assim que chegar a vacina eu vou re-
tornar as atividades. Eu acho que tem que ser
assim, a gente tem que estar acompanhando a

evolugio (Margarida, 64 anos).

Primeiro, percebe-se que a ldgica estabelecida a partir do biopo-
der e dos seus mecanismos de poder produz efeitos sociais (Foucault,
2008). Vivenciar um envelhecimento ativo, em que se busca ativida-
des diversas, incluindo trabalhos depois da aposentadoria é entendido
como uma “evolugdo”. Essa “evolu¢do” distingue as mulheres interlo-
cutoras de outras mulheres que também pertencem ao grupo denomi-
nado terceira idade. H4, portanto, dentro do grupo terceira idade, quem
é capaz de acompanhar a “evolucio” da estrutura social, que ressigni-

ficou a entrada nos 60 anos, como momento também de atividade e
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trabalho. Em contrapartida, de alguma forma, despreza-se a ideia de
que a aposentadoria € momento de descanso, momento de se “assistir

televisio”.

Depois de aposentada, Menina encontra um anuncio que chama
sua atencdo, pois ofertava uma “gindstica para o cérebro”. Em um pri-
meiro momento, ela fica curiosa, depois entende como aquela ativida-
de, direcionada a pessoas na terceira idade, poderia ser util a si, por isso
decide comecar o curso. Ndo bastasse a realizac¢do da atividade como
aluna, Menina consegue um emprego, agora como professora do mes-

mo curso, depois de realizar uma capacitagio.

A escolha por realizar uma atividade, que seria “gindstica para o
cérebro”, nos chama atencdo. Vamos contextualizar: Menina sempre
trabalhou como professora de matemitica, é formada na drea, e ainda
hoje, com 70 anos, ministra reforco para estudantes do ensino funda-
mental. A aposentadoria constitui-se como um momento em que ela
entendeu ser necessdrio exercitar o cérebro, o curioso € que o exercicio
que ela decide fazer era constituido de algo que ela sempre fez, exer-
cicios matemadticos. Isso nos leva ao entendimento de que o nome do
curso ‘supera’ e a forma como o curso foi veiculado levou ao entendi-
mento de que ele seria necessdrio para ela, uma mulher aposentada,

que ainda trabalhava como professora particular.

A dindmica do poder se insere e direciona seus mecanismos a um
corpo bioldgico, corpo este que é atravessado por vdrios dispositivos,
como por exemplo, género, sexualidade, raca/cor e classe social. As
mulheres interlocutoras da pesquisa nfo sdo afetadas apenas por esse
dispositivo de controle, pois as interlocutoras sdo mulheres que estio
na terceira idade, algumas pobres, outras de classe média, tem quem
trabalhe para se sustentar e quem trabalhe porque néo gosta de ficar
parada. Tem quem precisa cuidar de familiares, o que ocupa seu tempo,

tem algumas pretas, outras brancas e também temos mulheres pardas.
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Partindo do entendimento que o género vai ser delineado a par-
tir da construgio histérica e do meio social e cultural em que as mu-
lheres estdo inseridas, ou seja, lugares sociais sdo estabelecidos. Isso
desconstrdi o entendimento de que hé alguma ‘esséncia’ nos compor-
tamentos tidos como femininos. Podemos problematizar essa l6gica do
senso comum e iniciar nossa discussdo permeando o campo do direito
a educac@o. Pois, o desejo de estar em sala de aula, cursando disciplina
de graduacio, é delineado nas experiéncias particulares das mulheres

interlocutoras.

Por estarmos nos referindo ao envelhecimento, e também a di-
nimica do curso da vida de algumas mulheres, estamos em um local
de tensio entre os comportamentos esperados e as multiplas formas
com que essas mulheres rompem ou n3o com esses padrdes. O fato de
serem mulheres n3o justifica comportamentos Unicos diante do curso
davida, mas delineia enfrentamentos comuns, pois a construgio social

em torno de como deve-se ser mulher afeta todas as mulheres.

Vamos destacar o caso de Nega. Ela é uma mulher de 63 anos,
preta e pobre. Durante sua trajetdria de vida, as vivéncias educacio-
nais foram por vezes barradas. Quando crianca, segundo ela, parou de
estudar por preferir trabalhar. Na adolescéncia, precisou parar em um
momento, por nio ter permissio do pai para estudar no periodo notur-
no. Posteriormente, ainda na adolescéncia, quando conseguiu voltar a
estudar, juntamente com a irm3, tomou a decisio de parar de estudar
porque um professor “pegava no pé” dela e de sua irm3 por dividirem
o livro. J4 temos sinalizado, em duas frases, que o fato de ser mulher e

pobre constituiu empecilhos quanto aos estudos.

Aos 18 anos, consegue retomar os estudos e concluir a quinta e
sexta série, que segundo ela, “adoraria fazer de novo”. No processo de
finalizacdo do ensino fundamental, fica gravida e d4 4 luz a seu primei-

ro filho. Ela destaca, neste contexto, que foi “mie solteira”, algo que
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seria “até hoje, com muito orgulho”, sendo assim, a maternidade solo
também fez parte de suas experiéncias. Quando ela chega ao ensino
médio, antigo segundo grau, precisa parar novamente, pois o seu pai
estava muito doente, precisando de cuidados. Outro ponto citado €
que, concomitante aos estudos, ela sempre teria trabalhado como “do-
méstica”. Nega sinaliza, novamente, o lugar direcionado a ela (mulher,
pobre e preta): o trabalho doméstico e o cuidado com a familia. O gé-
nero, como marcador de diferencas, vai atuar como um fator que dire-
ciona a utilizag¢do do tempo que se tem para si e para os outros, pois,
dentro dos arranjos familiares, a mulher recebe por vezes a funcéo de
cuidadora (Duarte, 2019).

Entende-se no contexto das hierarquias constituidas pelo género
que a sociedade se organiza e organiza o trabalho de cuidado de for-
ma que possa desfavorecer a igualdade e autonomia das mulheres. No
contexto do cuidado, existe um regime baseado na familia, em que o
papel principal é assumido por mulheres, que tornam-se cuidadoras.
Esse papel assumido pelas mulheres visa o bem estar da familia (Sorj;
Fontes, 2012).

Sendo assim, percebemos que, em prol do bem estar de uma outra
pessoa, Nega abre m&o de um sonho que ja havia sido interrompido va-
rias vezes. Seu pertencimento a classe social menos favorecida também
constitui as interrup¢des de seus estudos. Em um primeiro momento
porque quando crianga entendeu que era melhor trabalhar e ter dinhei-
ro a estudar, e na adolescéncia quando se sente discriminada por nio
ter acesso ao material diddtico por ndo poder compré-lo. Mais uma vez
Nega abre mao de seus estudos, dessa vez para possibilitar os estudos

de sua irma3.

Depois deste periodo de adoecimento do pai, Nega casou-se. Com
o casamento, surgiu mais um impedimento para continuar estudando.

Segundo ela, o marido vivia dizendo que a matricularia em uma escola,
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algo que nunca fez. Ela foi enganada. Precisou criar os filhos primei-
ro e livrar-se da responsabilidade de cuidar das criangas para tomar
coragem e tentar retomar os estudos. Segundo ela, seu pensamento
caminhava no sentido de que era sua responsabilidade criar seus fi-
lhos, podendo dedicar-se a si mesma depois que a responsabilidade se

encerrasse.

Mais uma vez, temos a sinalizacdo da responsabilizagdo da mulher
com o cuidado da familia. A divisdo do trabalho n3o remunerado “[...]
se distribui de maneira desigual entre género e classes sociais” (Sorj;
Fontes, 2012, p. 105). Havendo no mercado do cuidado “[...] fortes desi-
gualdades sociais que afetam o acesso diferencial a provisio de servigos
prestados pelo estado, mercado e familia” (Sorj; Fontes, 2012, p. 105).
Pertencer a classe menos favorecida constitui mais um elemento no
jogo, pois o fato de ndo poder pagar alguém para cuidar do pai doente e

de suas criancas faz com que Nega ocupasse o lugar de cuidadora.

Jé com os filhos criados, Nega encontra uma possibilidade de re-
tomada dos estudos e conta que buscou afirmag¢io dos mesmos para
isso. “Vocés ndo ligam que eu vd para a escola?” (Nega, 63 anos). Com uma
resposta positiva dos filhos, ela volta. Diz que j4 haviam passado vinte
anos, ou mais, desde a ultima vez que esteve na escola. O lugar de cui-
dadora a impediu de realizar o que gostaria. E apenas depois da afir-
magio, por parte dos filhos, de que ndo precisavam mais de cuidados,

abriu caminho para que Nega fosse para a escola.

No terceiro ano do ensino médio, Nega teve dificuldades com con-
teudos relacionados 4 matemadtica, biologia e quimica. Isso fez com que
surgisse um boato na escola, que, segundo ela, teria sido iniciado por
seu professor, que dizia que ela era “burra”. Apds esse episédio, Nega
interrompeu seus estudos por mais um ano. “Af eu voltei a estudar, gos-
tei muito, porque eu reaprendi o portugués. Estudei com uma dtima profes-

sora de portugués, eu aprendi muito, mesmo tendo deixado de estudar por
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um ano, eu aprendi muito com ela” (Nega, 63 anos). Quando chegou o
momento de escolher uma graduacio, nossa interlocutora relata outro
episddio de desestimulo: “Primeiro eu queria fazer Engenharia Civil, mas

meu professor falou que era muito dificil” (Nega, 63 anos).

ApOs esse breve relato da trajetdria escolar de uma de nossas in-
terlocutoras, achamos necessdrio destacar que, assim como os mar-
cadores sociais da diferenga que se interseccionam e vio destinando
lugares as mulheres, a agéncia perpassa o corpo humano. O corpo é
envolvido e afetado pelos marcadores sociais da diferenga como uma
coisa orgénica discreta. Sendo assim, o corpo significado e ressignifica-
do na constituicdo de relacGes, estd carregado de performatividade em

prol da contestagio (Puar, 2013).

As questdes relacionadas a género, classe social e raca/cor atra-
vessaram todo o curso de vida de nossa interlocutora, em que, os mar-
cadores que se entrecruzaram e a afetam enquanto vive em sociedade
miségina e machista. Existem dois momentos, vivenciados por Nega,
que podem exemplificar a governamentalidade em prol do que era so-
cialmente aceito. Primeiro, ela nfo poderia estudar porque, para seu
pai, uma mulher nfo deveria sair de casa 4 noite. O segundo momento
é delineado pela postura do marido, que, por acreditar que ela deveria
cuidar dos filhos, a enganou para que nio estudasse até que os filhos
estivessem criados. O machismo aqui vai direcionar ao corpo um lugar
aceitdvel e respeitdvel para se estar sendo a rua (durante 4 noite) e a

escola, lidos como lugares nio apropriados para mulheres.

Eu acho que é machismo, excesso de ciimes,
achar que mulher casada nfo pode sair de casa, ir
em um show, por exemplo. Quando o Almir Sater
ganhou um prémio eu nfo pude ir ao show, fa-
zia pouco tempo que eu estava casada, e meu pai

disse que mulher casada ndo podia sair de casa...
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Homem n#o acha que mulher tem direito de sair,
de passear, tem que ficar sé debaixo das ordens

deles (Nega, 63 anos).

As falas de nossa interlocutora demonstram o entendimento de
que fora subjugada pelo machismo. O machismo, denominado assim,
surge durante as conversas, e seria a vivéncia do machismo algo que
as impediu, por vezes, de realizar coisas que desejavam. Tais desejos
englobam desde atividades corriqueiras, como ir a um show de musica
regional, até decisGes estruturais, como fazer um curso de graduacao.
Vale destacar que “machismo é definido como um sistema de represen-
tagdes simbdlicas, que mistifica as relacGes de exploracio, de dominacdo,
de sujeic¢do entre o homem e a mulher” (Drumont, 1980, p. 81, grifos
da autora). Sendo assim, o machismo como sistema ideoldgico constréi
modelos identitdrios para mulheres e homens. No contexto de nossa
pesquisa, o machismo constitui um lugar que subjuga as mulheres
aos cuidados da familia, afazeres domésticos e ao ambiente familiar

privado.

Analisando o contexto, fica evidente que o desejo foi fomentador
da decisdo de estar em espagos educativos e do enfrentamento ao ma-
chismo vivenciado. Essa dinimica nos direciona ao conceito de agén-
cia. Isso porque, os sistemas de controle nfo sdo capazes de funcionar
com perfeicdo, pois as pessoas tém agéncia, o que possibilita que con-
sigam encontrar formas de fugir e/ou resistir (Ortner, 2006). Quando
pensamos na experiéncia e na formacio das pessoas como processos,
entendemos que, as pessoas agem em modalidades de multipla loca-
lidade, sendo “[...] marcadas por préticas culturais e politicas cotidia-
nas” (Brah, 2006, p. 361).

A agéncia humana é uma forma de se burlar as coer¢des, sendo
assim, a construcgdo cultural da agéncia pode ser entendida “[...] ao

mesmo tempo como uma espécie de empoderamento e como a base
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que permite que se persigam “projetos” dentro de um mundo de domi-
nacdo e de desigualdade (Ortner, 2006, p. 37). Dessa forma, assumimos
que as mulheres idosas participantes de nossa pesquisa tém agéncia e
os marcadores que as afetam podem servir de mecanismos de restri¢do,

partindo da sociedade em que estdo inseridas.

As pessoas nio agem sem restri¢des, entretanto o desejo seria
fomentador de transgressio e resisténcia 4 ordem estabelecida nas
relacGes de poder que subalternizam as mulheres. A partir do entre-
cruzamento dos marcadores sociais da diferenga que as afetam, o de-
sejo pode ser lido também como gerador de resisténcia (Furlin, 2013).
Entendemos que as mulheres interlocutoras da pesquisa vivenciaram
o agenciamento durante todo o curso da vida. Alinhada a agéncia, fica
evidente a dindmica da intencionalidade que perpassa os cursos da vida
investigados. A questio da intencionalidade, [...] “Intencionalidade”,
aqui, pretende incluir uma ampla gama de estados, tanto cognitivos
como emocionais, e em vérios niveis de consciéncia, que estdo orienta-

dos para algum fim (Ortner, 2006, p. 52).

Pensando a intencionalidade como inscrita em niveis de cons-
ciéncia orientados para determinado fim, podemos discutir seu papel
no contexto da vida de nossas interlocutoras. Por exemplo, ao criar os
filhos (no caso de Nega) hd intencionalidade, pois ela entendeu que
quando essa responsabilidade acabasse poderia fazer “o que quisesse”.
Ela passa pelo processo de criacdo dos filhos, entendendo que, quando
os filhos estivessem “criados”, ela teria cumprido o esperado por seu
pai e marido e poderia, finalmente, voltar para a escola, realizando o

desejo que estava sendo barrado desde a infancia.

Vale discutir aqui, no cerne das relacées de género, a percep¢ao de
que as experiéncias vividas por Nega foram constituidas por processos
sociais e culturais. Os marcadores sociais da diferenga em articulacio

nas vidas das mulheres interlocutoras delineiam vivéncias como, ser
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chamada de burra por um professor e desmotivada por outro quando
demonstrou ter interesse em cursar Engenharia Civil, por ser muito
dificil. Entendemos que tais acontecimentos contornam a relacdo en-
tre o desejo de estudar e o sentimento de que o espago educativo néo
seria apropriado, para ela enquanto mulher “mais velha”, entretanto,
esses acontecimentos nio determinam a relacio dessas mulheres com
a educacgdo. H4, nos entrecruzamentos das categorias de diferenciagio,
a delimitagio de relacGes de poder, mas essa articula¢io nio determina

as vivéncias.

Asrelagbes de poder sdo instédveis, 8 medida que “[...] subordina-
dos inevitavelmente tém seus préprios projetos” (Ortner, 2006, p. 71).
O desejo de estudar torna-se, no contexto das vidas das entrevistadas,
uma poténcia capaz de constituir e configurar o curso da vida e a vivén-
cia da terceira idade. Podemos destacar que hd agéncia, construcdo de
possibilidades e estratégias em resposta a cada realidade. Constituindo
acOes em resposta aos limites impostos a essas mulheres pelos contex-
tos em que estavam vivendo. Seja quando se decide esperar o melhor
momento para retomar os estudos, ou quando busca-se ajuda de uma
pessoa especializada. H4 na agéncia, a possibilidade de reinventar-se

em prol do desejo de estudar.

H4 na articulagio dos marcadores, a configuracdo de especifici-
dades, visto que ndo € apenas coincidéncia o fato de que meninas que
nasceram entre as décadas de 1950 e 1960 tenham sido educadas para
o cuidado do lar. Entretanto, quando pensamos que a vivéncia de ca-
tegorias de diferenciacdo delineia experiéncias, mas n3o as limita, |[..]
a estrutura de classe condiciona préticas, mas nio as determina, nem
limita aliangas construidas em nome de interesses de algumas catego-
rias sociais (Castro, 1992, p. 59). Sendo assim. o conceito de classe no

se reproduz de forma integra, mas pode passar por a reapropriagdes.
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Existe possibilidade de reapropriag¢des, ndo significando que o lu-
gar delineado pelo pertencimento de classe, por exemplo, determinara
acessos exclusivos para essas mulheres. Se formos discutir os percalcos
enfrentados para que conseguissem estudar, acessamos a informacgéo
de que, as mulheres entrevistadas que falaram de sua infincia e preci-
saram parar de estudar em algum momento sdo oriundas de familias
trabalhadoras/economicamente desfavorecidas. Tal informag3o pode
nos levar ao entendimento de que a classe social delineou lugares espe-

cificos para algumas mulheres interlocutoras da pesquisa.

Entendemos que a vivéncia do curso da vida é perpassada, cons-
tituida e afetada por questdes de ordem histdricas, sociais e culturais.
Tal contexto delineia e indica formas possiveis de viver cada momento.
Ao mesmo tempo, o desejo condiz com possibilidades de agéncia. No
contexto investigado, temos o desejo de vivenciar a universidade na
terceira idade como uma forma de agéncia no Ambito das relagdes de

poder inscritas pelos marcadores sociais da diferenca.

E por meio da agéncia que cada uma delas traga suas préprias
estratégias de transgressio, o que possibilita acesso a lugares que néo
foram pensados para elas. O desejo de estar na universidade e o estar
na universidade sdo formas de resistir aos direcionamentos sociais as
mulheres na terceira idade. Entendendo que a sala de aula, no contexto
da graduagio, ndo é pensada para pessoas na terceira idade, temos mu-
lheres que ampliam seus desejos e estdo buscando acessar ndo apenas

atividades pensadas para elas.

Estdo vivenciando as possibilidades de ser ativas para além das
oficinas de memdria para a terceira idade, pois, estdo, por exemplo, es-
tudando para concursos publicos e planejando iniciar uma graduac@o.
Pode-se pensar o desejo de ocupar a sala de aula como uma estratégia
pertinente & quebra do estigma social que naturaliza atitudes espera-

das para pessoas especificas.
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N3o podemos deixar de salientar o que significa estudar a partir
do entendimento das mulheres interlocutoras: estudar € sair da insigni-
ficdncia! (Teka, 63 anos), é realizacdo pessoal, prazerosa que dd felicidade
(Licia, 63 anos). O ato de estudar também € visto como a realizacdo de
sonhos e possibilidade de se fazer o que gosta (Nega, 63 anos). H4 mais
consideragdes, como o entendimento de que estudar seria uma neces-
sidade, seria também essencial para a vida, uma forma de manter-se

atualizada e criar lagos de amizade.

Ao nos depararmos com essas informagdes, percebemos que o ato
de estudar ganha no contexto das falas vérias significagdes, que sdo de-
lineadas a partir das vivéncias especificas. Nossas interlocutoras apren-
deram e entendem a educacgio como uma ferramenta que possibilita
alcancar bens de consumo, bens culturais e lugares negados a elas, seja
por serem mulheres, por serem idosas, por serem pobres, por serem

pretas, por serem mies, por serem filhas e esposas.

Sendo assim, a0 mesmo tempo que as significacGes a respeito da
educagdo se distanciam, elas também aproximam-se em prol do de-
sejo comum. A educagio é também entendida como um sonho uni-
versal, como um direito, e algo que merece esforcos para se alcancar.
Percebemos que a priorizagdo da educa¢do como um desejo cultivado
ao longo davida serve como forma de resisténcia/transgressio aos me-
canismos de poder. Esse mesmo desejo em alguns momentos fomenta

a agéncia, em outros responde ao mercado de consumo.

Consideragoes Finais

Nossas andlises partiram do entendimento de que a vida de nos-
sas interlocutoras é constituida a partir da intersec¢io de alguns mar-
cadores sociais da diferenca, proporcionando vivéncias e possibilidades
distintas. Mesmo quando os atravessamentos dos marcadores sociais

da diferenca podem resultar em desigualdades, nos parece que h4 pos-
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sibilidades, ainda que limitadas, de articula¢Bes que proporcionem
formas de fuga. Hd, portanto, por exemplo, possibilidade de oposi¢io
a vérios ideais inscritos nos corpos das mulheres idosas interlocutoras

que sdo racializadas e pertencem também a classes sociais distintas.

Destacando o fato de que as relagdes sociais estabelecidas em
nossa sociedade ocidental s3o alicercadas a partir das dimensdes de
publico e privado, entendemos que ocupar o espago publico delineia
prestigios. Em contraponto a isso, o espago privado, que estd relacio-
nado ao cuidado, perpassa responsabilidades direcionadas as mulhe-
res. Quando o ambiente privado é destacado durante o trabalho de
campo, hd uma carga negativa no cuidado de outra pessoa, pois, preci-
sa-se abrir m3o de si. A relagio estabelecida gera impedimento de estar

nos lugares em que se gostaria de estar.

Apesar da impossibilidade de desfrutar o espaco publico como
desejado, nossas interlocutoras constroem estratégias de aproveita-
mento desse espago. Compartilham também de visio bastante posi-
tiva da vida que querem continuar vivendo. Apesar dos obstéaculos vi-
venciados, direcionados aos corpos interseccionados pelos marcadores
sociais da diferenca, hd no discurso das mulheres interlocutoras a evi-

déncia de que ndo vio parar.

Percebemos, neste contexto, que hd no idedrio do envelhecimento
ativo, uma possibilidade de realiza¢io de desejos. Novamente, percebe-
mos a capacidade de agenciamento das mulheres interlocutoras, que,
mesmo respondendo ao que se € esperado delas, estdo reconfigurando

o idedrio a seu favor.

H4 possibilidades de construcdo de estratégias que buscam resis-
tir a direcionamentos estabelecidos. Assim, uma mulher preta e pobre
pode realizar sua primeira graduagio com 50 anos, ou mesmo, que
outra mulher sonhe com o diploma universitdrio ji na terceira idade.

Partindo de uma perspectiva interseccional de andlise, observamos que
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as relacGes funcionam de forma ambivalentes. Cada interlocutora exer-
ce e exerceu poder de forma contextualizada, mesmo constituida pela
articulacdo de categorias de diferenca social. Uma de nossas interlo-
cutoras pode, por exemplo, decidir criar os filhos como estratégia para
que, no futuro, voltasse a estudar. O poder e os marcadores sociais da

diferenca nfo atuam de forma dnica.

A agéncia perpassa as especificidades e ndo é vivenciada de forma
Unica. Adentramos assim o campo das possibilidades, que se insere na
capacidade de agir individual e também coletivamente, que pode cons-
tituir formas de desafio ao senso comum. Entendemos que o desejo de
acessar o espaco publico da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, por mulheres na terceira idade, é uma forma de desafiar o senso

comum em torno dos lugares naturalizados associados a elas.

Sendo assim, desenvolve-se, a partir das discussdes em torno da
interseccionalidade que constitui essas vidas, o desejo e a agéncia como
articuladores de fugas, resisténcias e transgressdes. A partir de tais dis-
cussOes entende-se como as vidas das mulheres interlocutoras também
se alinham a ideais sociais para o envelhecimento. O desejo possibilita
transgressdes, mas também é afetado pelos sistemas de significacdo e
representacdes culturais. Isso destaca que o que faz com que mulheres
na terceira idade escolham como atividade adentrar a dindmica da vida
académica, sdo suas vivéncias e desejos particulares, como também a

dinimica social em que estio inseridas.
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Capitulo 9

“BEBENDO DA FONTE DA RAIZ":

a ancestralidade na producao artistica
de Djonga

Rogério Ledo Ferreira

Fébio da Silva Sousa

O Brasil é uma realidade de luta e encantamentos. Com um passa-
do que se conecta com o continente africano, no qual o Oceano

Atlantico realizou uma ligacdo que se mantém até os dias atuais.

Ao contactar-se com as riquezas da cultura afro-brasileira torna-
-se inerente reconhecer a importancia da ancestralidade. Desse modo,
ao estudar as expressdes e produgdes artisticas culturais sobre a esté-
tica negra, a musica é uma expressio cultural que conecta o presente
com a ancestralidade, uma forma de se reencontrar com uma identida-
de mitica. Ao parafrasear as palavras de José Barros (1999) a musica é
uma ponte da humanidade com as divindades, entre os mundos, o Aiyé
e 0 Orun, dos Orixds, as for¢as da natureza e das divindades. Esse som
h4d de ser proferido em alto e bom som para que chegue aos Deuses,

juntamente a0s cantos.

Consciente do papel transformador da cultura hip hop e do rap
como ferramenta de luta, resisténcia, libertacéo e ancestralidade e da
jornada nada fdcil da avé ao criar a sua mie e mais trés tias em uma

época adversa, o rapper Djonga organizou, produziu, montou um estu-
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dio e gravou em 13 de marco de 2019, na casa de Dona Maria Eni Viana,
o seu terceiro disco intitulado “Ladrdo”. Esse momento impar traz a
tona a memdria viva e afetiva do rapper com a vida da avd, que estd re-
gistrada na faixa da cangéo “Benga” onde o MC frisa: “Fico pensando,
uma cama pra quatro/ Ditadura na rua e o frio que trinca o corpo/ Onde

mies fortes e generosas se criaram” (Djonga, Benga, 2019).

Neste dlbum, fica visivelmente marcada a relagdo amorosa, inti-
mista e familiar de Djonga, que ao ser analisada corroboram e inter-
cruzam de maneira harmoniosa com a realidade de muitas outras fa-
milias. Quebrando um pouco o esteredtipo dos rappers que podem ser
interpretados como figuras de bad boys, ao esbogar expressdes fortes e
duras, ele mostra mais uma vez o lado aflorado, sensivel e sentimental
na cangio de rap e, com muita representatividade, consegue se comu-

nicar com seus ancestrais, mie, pai e avd, além dos amigos de sua rua.

Esse enlagamento afetivo com as raizes familiares e a devo¢do
com os ancestrais também pode ser observado na composi¢do do rap
“Deus dard” do dlbum “Histérias da minha drea”, gravado em 13 de
margo de 2020.

Tudo o que eu tenho pra apostar sdo essas rimas/
Tem quem compre a ideia, tem quem compre
essa briga/ Claro que eu quero ver meu som es-
tourando 14 em cima/ Mas o meu primeiro hit eu
fiz no quintal de familia/ Meus passos vém de
longe e me trouxeram aqui/ Dos preto que j4 se
foram e que tiveram que partir/ Pelas irm3 que
tiveram que desistir/ Nos tira o chdo, nés cria asa,
fé ndo vai tirar de mim (nfo nio)/ Abengoada por
meus ancestrais/ O que eu tiver eu devo a eles,
divido com meus iguais/ Pra minha v tanto faz o
que é punchline/ Desde que seja verdade e comu-

nique a todos nés/ O que eu conquistar vai voltar
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pra minha base/ Sem base ndo tem comeco, sem
comeco nem tem topo, nigga (Djonga, Deus dard,
2020).

A ancestralidade familiar de Djonga é, portanto, centrada na
presenca matriarcal de sua avé Dona Maria Eni Viana, uma senhora
Mie de santo, sdbia e iluminada que faz toda a “retaguarda espiritual”
do neto e da familia. A av6 é natural de Tedfilo Otoni norte de Minas
Gerais, seu esposo do Estado da Bahia que falecera quando ainda ela
era jovem. Aqui comegou toda a trajetdria de luta de Dona Maria Eni,
pois para “tentar a sorte” na vida, teve que trabalhar cedo para criar e
sustentar as trés filhas pequenas, uma expressio de resisténcia ao “car-

regar toda a familia nas costas”.

Aletra da canc¢do de Djonga, no que diz respeito a representativi-
dade da avd, apresenta a lacuna reverberada na inexisténcia da figura
masculina, o que é explicado pela viuvez repentina da avé logo no ini-
cio da cangdo. Nesse caso, ela teve de assumir fun¢Ges que caberiam
aos dois papéis sociais, de mie e pai de suas filhas. A funcfo social de
costureira se transforma, nos versos do neto, em metafora para o tecido
davida, constituida esta como diz a letra da can¢io com muito suor por

“trauma, abdicagdo, luta”:

V4, como cé conseguiu criar trés mulheres so-
zinha/ Na época que mulher n3o valia nada? /
Menina na cidade grande, no susto vitiva/ E da-
quela cor que sé serve para ser abusada/ Vocé
nio costurou sé roupa, né? / Teve que costurar
um mundo de trauma, abdicac3o, luta (Djonga,
Benga, 2009).

Portanto, a gravagdo do dlbum “Ladrio” na casa de Dona Maria é

um simbolo de resisténcia e de identidade com as origens e os antepas-
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sados. Esse gesto fez com que Djonga aflorasse sua sensibilidade sobre-
tudo ao se tratar também do lugar em que foi criado ao estar préximo
de pessoas com quem divide a vida sejam esses momentos comparti-
lhados com a familia ou amigos em Belo Horizonte e no bairro onde

mora.

A escolha da cang¢do “Benca” diz respeito ao fato de versar de
modo bem preciso sobre as origens familiares, a avé e todos os ensi-
namentos que recebeu e as dificuldades de quem sobrevive ao racismo
e as estruturas que os oprimem. E uma faixa musical sobre os valores
tradicionais, a heranca, a devogio, a ancestralidade, e sobretudo sobre
resgate e origem que € igual a da grande maioria que tem como prin-
cipal suporte, uma figura feminina. Fala sobre o viés da ancestralida-
de. A ver: “[...] vejo gente criando problemas/ Pra competir quem sofre
mais, porra, sdo covardes/ Olhe para as suas negas veia e entenda/ Que
nio é em blog de hippie boy que se aprende sobre ancestralidade]...]”
(Djonga, Benga, 2019).

O rapper protegido pelas béncios e pela aura de profunda sabe-
doria da avé tem o costume de estreitar a relacdo afetiva assim procura
leva-la aos palcos de alguns shows pelo Brasil. Esse vinculo e essa forte
ligacdo demonstra além de muita devogio e respeito com as origens
ancestrais uma interconexio e intercruzamento com diferentes fon-
tes de saberes e conhecimentos. Nesse sentido busco apresentar uma
interlocu¢do com as Epistemologias do Sul, tendo como base dessa
discussdo as proposi¢des em torno da Ecologia de Saberes (Cf. Santos;
Meneses, 2009) com o objetivo de estabelecer articulagdes e desenvol-
ver um discurso que se aproxime as préticas culturais e artisticas do
rap de Djonga, portanto “A ecologia de saberes no concebe os conhe-
cimentos em abstrato, mas antes como praticas de conhecimento que
possibilitam ou impedem certas interven¢des no mundo real” (Santos;
Meneses, 2009, p 49).
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Figura 1. Av6 de Djonga - ancestralidade.
Fonte: https://www.instagram.com/djongador/?hl=pt-br.
Acesso em: 13 out. 2021.

A caminhada da av6 de Djonga revela uma trajetéria de labuta, re-
sisténcia, coragem, ousadia, determinacdo, fé e protecdo, no qual pode-
mos ter uma no¢io de sua importancia para o seio familiar e a vida em
particular do MC, o modo de ter criado sozinha trés mulheres pequenas
como mulher negra na época de ditadura e repressio nas ruas traz um

brilho e um heroismo incontestdvel.

A cobertura espiritual que a av6 e mie de santo do rapper Dona
Maria Eni traz é irrefutdvel uma espécie de luz e blindagem para os seus
passos. Ele é ensinado pelas doutrinas, participa e cumpre todas as re-
comendagdes da avd, toma os banhos, faz as oracdes com muita fé e
confian¢a em Deus e os orixds além de sempre pedir para ela acender
uma vela para o anjo da guarda o que d4 muita forga para ele seguir a

caminhada.
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Figura 2. Os ensinamentos de Dona Maria Eni.
Fonte: https://globoplay.globo.com/v/9032726/.
Acesso em: 13 out. 2021.

A figura matriarcal da avé de Djonga revela um universo feminino
de mulher negra guerreira investida de poder e for¢a uma evocagio que
dialoga diretamente com lans3 - uma das trés mulheres do orixd Xangd
que representa a encarnag¢io e o dominio da natureza e dos fenéme-
nos climdticos: tempestades, raios, furaces, tufdes, chuvas torrenciais
e os ventos que comanda os espiritos dos mortos, sendo sincretizada
com Santa Bdrbara, portanto um simbolo do que representa Dona Eni
Viana, como nos orienta Silvia Regina Ram3o; Stela Nazareth Meneghel
e Carmen Oliveira (2005).

Ians3 € a orixd guerreira e segundo as mulheres,
“as filhas de Iansd ndo fogem da briga”. So se-
dutoras, bonitas, charmosas, mies protetoras e
mulheres apaixonadas. Iansd € a encarnagio do
desejo de poténcia em sua plenitude, cujas mani-
festacdes se expressam em depoimentos do tipo:

“somos todas mulheres, vivemos, amamos, cho-
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ramos, temos filhos e cuidamos deles, somos for-
tes”. Assim como o sistema social agéncia o devir
mie/vitima, as histérias dos orixds agenciaram
devires subversivos que engendram novas for-
mas de ser, agir, desejar, criar (Ramio; Meneghel;
Oliveira, 2005, p. 84).

~

Figura 3. Av6 de Djonga — raizes familiares.
Fonte: https://www.instagram.com/djongador/?hl=pt-br.
Acesso em: 13 out. 2021

Na figura acima estd cravada uma frase que nos remete a figura

da avd.

V4, como cé conseguiu criar 3 mulheres sozinha/
Na época que mulher ndo valia nada? Menina
na cidade grande, no susto vidva/ E daquela cor
que s6 serve pra ser abusada/ Vocé nio costurou
s6 roupa, né/ Teve que costurar um mundo/ De

238


https://www.instagram.com/djongador/?hl=pt-br

ENTRE RODAS, SABERES NEGROS E EXPERIENCIAS INSURGENTES

trauma, abdicacio, luta/ Pra hoje falar com or-
gulho/ Que essa familia ndo tem vagabundo/
Aprendi no seu colo/ Tenha medo de quem t4
vivo e respeito por quem td morto/ Ouvindo des-
de novo: Cé j4 é preto/ Num sai desse jeito, se ndo
eles te olha torto/ Fico pensando, uma cama pra
quatro/ Ditadura na rua e o frio que trinca o cor-
po/ Onde mies fortes e generosas se criaram/ O
que é do zotro nio é meu/ Mas o que é meu t4
ai pro zotro se precisar/ Na macumba ela é foda/
Dinheiro é pra quem precisa, aqui € sé por cari-
dade/ Pensando tudo que cé passou nessa vida/E
no fundo dos seus olhos nio consigo ver malda-
de/ Vejo gente criando problemas/ Pra competir
quem sofre mais, porra, sdo covardes/ Olhe pra
sua nega veia e entenda/ Que ndo é em blog de
hippie boy que se aprende sobre ancestralidade
[..] (Djonga, Benga, 2009)

Dessa forma, Priscila de Oliveira Xavier Scudder nos orienta que

As mulheres negras de periferia, em geral avds,
que além de terem criado seus filhos se ocupam
também da criacdo de netos e bisnetos, ativam
préticas criadoras de solugdes para demandas
didrias. Demandas intrinsecamente ligadas a ga-
rantia ou ndo da existéncia. Sdo elas que admi-
nistram parcos recursos, que elaboram refei¢ées
aproveitando escassos provimentos, que saem de
casa com as marmitas vazias, que deixam de co-
mer para que seus filhos comam, que constroem
relagBes com os vizinhos, para que seus filhos go-
zem de algum cuidado enquanto se afastam para
o trabalho. S3o elas que criam tdticas para que

frequentem a escola, que percorrem e cartogra-
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fam o bairro, conhecem os armazéns, negociam
com os comerciantes, atentam para o movimen-
to dos moradores, com vistas, entre tantas coi-
sas, a amealhar um tanto de seguranga para seus
filhos. Sobre o modo como conseguem realizar
esta enormidade de tarefas e desdobrar-se para
dar conta da prépria vida, é um “mistério” que
ndo pode ser investigado, descrito e/ou entendi-
do com “distanciamento” (Scudder, 2019, p. 614).

Portanto, a hierarquizac3o social extrema acaba solapando e co-
locando na base da pirAmide, isto é, em um ultimo lugar, o sofrimento
arduo da mulher negra, assim, a representatividade da avé do Djonga,
como a de milhares de mies que temos pelo Brasil, ja sofre com o fato
de viver em um sistema heteronormativo e patriarcal, pois possuem,
além da questdo de género, a racial também. Desse modo, seus corpos
sdo subvalorizados, inferiorizados e completamente vulneraveis tor-

nando-se alvos principais de violéncia e abuso sexual.

As experiéncias de vida, a vivéncia nada fécil e nada privilegiada
de Dona Maria Eni Viana permite Djonga compreender, refletir e ver-
sar nas estrofes em “Bencga”. A ver: “Pra hoje falar com orgulho/ Que
essa familia ndo tem vagabundo/ Aprendi no seu colo/ Tenha medo de
quem t4 vivo e respeito por quem td morto/ Ouvindo desde novo: Cé j4
é preto/ Num sai desse jeito, se nio eles te olham torto” (Djonga, Benga,
2019). A figura da avé é reconhecida em sua fungio de perpetuagio da
familia, como elemento ancestral, assumindo, mais uma vez, um “des-
tino” social Unico, para o qual é preparada e sobre o qual pesam uma
série de expectativas, uma dessas expectativas € a de dar educagio e
conselhos. Ao corroborar com essa ideia, Erica Portilho sobre o matriar-

cado ancestral sinaliza que
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A concep¢io mundo-lugar concebe o Matriarcado
Afreekana a partir da enunciagéo sensivel da vi-
véncia matriarcal dentro das pequenas estruturas
sociais que, muitas vezes, sdo relegadas as perife-
rias do saber canénico, ou sdo interpretadas por
atores que ndo fazem parte do mundo-lugar ma-
triarcal (Portilho, 2019, p. 17).

A ancestralidade ao qual o Djonga estd relatando nas composi¢oes
nas letras de seu disco “Ladrdo” bem como a construgdo estética rotei-
rizada pode ser entendido como uma forma de apropriagdo do conceito
de origem e de familia, permite que se compreenda nfo somente um
individuo em si, separado, deslocado e desligado de seu corddo umbi-
lical, mas a continuidade dos lagos familiares, com isso, Djonga narra
a histdria de sua avd, de sua mie, de seu pai e assim vai passando pe-
los parentes e tendo a dimensio das inumeras barreiras que tiveram
que passar, para que ele hoje tenha a possibilidade de almejar coisas

maiores.

Dessa forma, ser o cerne dessa drvore genealdgica e eixo principal
de toda essa engrenagem familiar € algo muito forte e é exatamente
esse o papel de uma avé que estd sendo contada de maneira heroica
ao longo da letra. Pelo contato com ela, transmite saberes, costumes
e praticas tradicionais e assim vai se perpetuando um conhecimento
vivo. O que ela jd viveu, j4 presenciou e ja sofreu na pele, serve de li¢do

e aprendizado para todos os demais.
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Figura 4. Saber ancestral.
Fonte: https://www.instagram.com/djongador/?hl=pt-br.
Acesso em: 13 out. 2021.

7 /.

Na ideia de “Ecologia de Saberes” é possivel percebermos que o
autor tece nas entrelinhas uma critica 2 “monocultura do saber” dessa
maneira o conhecimento tido como Unico e absoluto deve dar espaco e
margem a “identificacdo de outros saberes e de outros critérios de rigor
que operam credivelmente em contextos e praticas sociais declarados
nio-existentes” (Santos, 2002, p. 250).

Percebe-se a partir das ideias de Jefferson Ubiratan de Aradjo
Medeiros sabedoria de vida é fulcral para rumar a uma “Ecologia de
Saberes”, que é capaz, em sua prdtica, com o tempo, reduzir a assi-
metria entre os saberes tradicionais — tidos como senso comum — e 0
da ciéncia [...] pois ndo h4 saber total (Medeiros, 2019, p. 44). E, para

reforgar,
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Na ecologia de saberes cruzam-se conhecimen-
tos e, portanto, também ignorincias. Ndo existe
uma unidade de conhecimento, como nio existe
uma unidade de ignorincia. As formas de igno-
rincias sdo tdo heterdgenas e interdependentes
quanto as formas de conhecimentos. Dada esta
interdependéncia, a aprendizagem de certos co-
nhecimentos pode envolver o esquecimento de
outros e, em ultima instincia, a ignorincia des-
tes. Por outras palavras, na ecologia de saberes,
aignorancia ndo é um estado original ou ponto
de partida. Pode ser um ponto de chegada. Pode
ser o resultado do esquecimento ou (des)apren-
dizagem implicitos num processo de aprendiza-
gem reciproca. Assim, num processo de aprendi-
zagem conduzido por uma ecologia de saberes é
crucial a comparagio entre o conhecimento que
estd a ser aprendido e o conhecimento que nesse
processo é esquecido e desaprendido. A ignorén-
cia s6 é uma forma desqualificada de ser e de fa-
zer quando o que se aprende vale mais do que o
que se esquece. A utopia do interconhecimento
¢ aprender outros conhecimentos sem esquecer
os préprios. E esta a tecnologia de prudéncia que
subjaz a ecologia de saberes. Ela convida para
uma reflexdo mais profunda sobre a diferenga en-
tre a ciéncia como conhecimento monopolista e
a ciéncia como parte de uma ecologia de saberes
(Santos; Meneses, 2009, p. 47).

Desse modo as Epistemologias do Sul referem-se as intervenc¢Ges
epistemoldgicas e tem como premissa sobretudo a valorizagio da di-
versidade dos saberes e que de maneira herculea resistem aos proces-

sos de hegemonia do conhecimento, da dominac&o e supressio dos
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“detentores do poder”, criando condig¢des para a existéncia de um dié-
logo horizontal entre os diversos conhecimentos do mundo, superando
a légica da monocultura do saber e do rigor cientifico e assumindo a

existéncia de uma “Ecologia de Saberes”.

A ecologia se torna como uma prética de articulacio da diversi-
dade, que se d4 por meio da promocdo de interagdes sustentdveis entre
entidades e saberes heterogéneos. Nessa direco, o primeiro movimen-
to para a construcéo da ecologia de saberes se d4 na identificacdo e re-
conhecimento de outros saberes e ignorincias, assim como de outros
critérios de rigor, que sejam possam tornar-se parimetros de qualidade

e validade em seus contextos sociais.

Assim sendo, a ecologia de saberes reconhece a diversidade de
conhecimentos existentes no mundo e compreende que consistem em
interconhecimentos no aprendizado de outros conhecimentos sem, to-
davia, esquecer os proprios, pois ndo se compreende um saber sozinho
sem se referir aos outros saberes. Ela €, assim, uma espécie de contra
epistemologia, que nega a existéncia de uma epistemologia geral e se

baseia no reconhecimento da dimenso e pluralidade de saberes.

Nessa perspectiva a ecologia de saberes como alternativa contra
hegemonica em referéncia ao saber dito universal dos colonizadores
exercita-se em promover uma descolonizac¢io epistemoldgica de to-
dos os modos de producio de conhecimento e tipos de saberes no in-
tuito de garantir a multiplicidade, a pluralidade de pensamentos e a

diversidade.

Nesse sentido, compreende-se por meio das ideias de Medeiros
(2019) que a presenca ou participac¢io assidua da avé de Djonga, ao
menos a nivel de seu nucleo familiar, seria, a partir da perspectiva de
Santos (2018) uma referéncia de “autoria, escrita e oralidade”, uma es-

pécie de autora de saberes coletivos. Pois,
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A maior parte dos conhecimentos que surgem da
luta sdo coletivos ou funcionam como tal. Muitas
vezes os conhecimentos mais cruciais nfo tém
autores. S30 eles mesmos autores. A este respeito,
surgem duas questdes: a questdo do anonimato e
a questdo da unanimidade. Mesmo pertencendo
os conhecimentos coletivos a um dado grupo ou
comunidade, hd sempre pessoas que os formu-
lam com especial autoridade, precisdo, fiabilida-
de ou eficédcia (Santos, 2018, p. 102).

Assim, Medeiros (2019) salienta que a representatividade prota-
gonizada pela figura feminina da av$ de Djonga, pode ser assim enten-

dida e referenciada.

O caso dos sédbios-filésofos (sages) africanos
da filosofia da sagacidade que refiro adiante ou
o caso dos sdbios e sdbias indigenas ou campo-
neses e camponesas da Africa, das Américas e
da Asia. Trata-se dos intermedidrios entre o co-
nhecimento coletivo e o grupo ou a comunidade
como um todo. O conhecimento coletivo expri-
me-se através deles e delas, num tipo de media-
¢do que, longe de ser neutro ou transparente, é
um espelho prismdtico, como um filtro criativo e
transformador (Santos, 2018, p. 102).

A producio artistica do rapper para além das criacdes de uma
linha consciente e poética que atravessa toda sua producdo artistica
em composic¢Ges de rimas e versos pode ser percebida também quando
dedica esse tempo a roteirizar videoclipes e isso tudo contextualizado
com enredos e cendrios onde transita seja na casa da avd, no bairro com
amigos entre outros momentos pertinentes e essa representagao estéti-

ca também estd expressa em capas de discos, a capa do disco “Ladrio”
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por exemplo, traz alguns elementos importantes a serem analisados e
dialogam com o conceito de ancestralidade sobretudo quando est4 co-

nectada com a espiritualidade do MC.

No enredo criado para a incursgo do disco, o rapper demonstra de
forma visivel a sua performance, assim, tragos, cores, “caras e bocas”
trazem para as cenas um contexto que enriquece a sua proposta além
da presenca de um olhar que estd arregalado, sddico e expressivo que
descortinam essa sabedoria ancestral o rapper também se ornamenta
de acessorios e simbolos importantes como as guias espirituais que usa
esse tipo de ligacdo estd diretamente conectada a dimensdes superiores
que o cercam durante as suas jornadas, seja em shows que apresenta,
nas ruas onde transita ou mesmo em casa no seio familiar, esse tipo

de apego 4 materialidade espiritual é reflexo de sua ancestralidade e

devogio.

Figura 5: Performance artistica de Djonga.
Fonte: https://www.instagram.com/djongador/?hl=pt-br.
Acesso em: 13 out. 2021.

Assim em primeiro plano pode-se verificar a presen¢a de uma se-
nhora vestida com uma blusa listrada vermelha e branca sentada em

um sofd vermelho, o corpo ensanguentado de Djonga simbolizando a
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violéncia dos algozes contra corpos negros e um jogo de sincronia de
cores que de forma harmoénica dialogam com a representagio espiri-

tual & Ogum.

O projeto visual do disco nos apresenta também uma oferenda
langada sobre uma mesa com elementos como: pio, bebida, frutas
e vela de 07 dias além da presenca de uma cabeca arrancada de um
membro da Ku Klux Klan isso nos remete a pensar sobre o formato de
um presente para os seus ancestrais que Djonga de forma simbdlica e
como filho de Ogum nos traz por meio de sua performance artistica
€ como representante no rap com a miss3o que os negros e negras na

didspora tem a cumprir nessa jornada.

Outra percepgdo estd no fato da apropriacio de alguns objetos
que foram tirados desde a época da colonizacio como o que estd na
m3o do rapper: as correntes de ouro e notas de dinheiro. A capa do dis-
co, portanto, € j4d uma carta aberta de saber ancestral e um “fonte jorra-
da” de intercruzamentos e intengdes, o corpo estd fechado, a oferenda
estd posta sem gourmertizagio para Exu quem € quem dd o caminho a

seguir. Aicha Agoumi de Figueiredo Barat salienta que

Ao contribuirem para a construc¢io de um sen-
tido musical, capas enriquecem o processo es-
tético do fruidor. Os anos 1950 foram essenciais
para firmar a capa como elemento primordial
para o disco. Foi também a partir dos anos 1950
que artistas plasticos e fotdgrafos penetraram no
mercado das gravadoras, vendendo seus talen-
tos e experimentando concepgdes visuais ino-
vadoras em capas [...] ou seja: a criatividade de
alguns capistas abriu novos caminhos e permitiu
explorar novas concepg¢des para as artes de LP.
As capas foram, assim, 1écus privilegiado e fértil

de expressdo para diversos fotdgrafos e artistas
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plasticos consagrados se expressarem em escala
industrial (Barat, 2018, p. 16).

As capas dos dlbuns de Djonga contam uma histdria sequencial
das producgdes anteriores, assim, a primeira capa “Heresia”, por exem-
plo, remete a um intercruzamento com a capa “Clube da Esquina” de
Milton Nascimento ao fazer uma alusdo satirica como “herege”; “blas-
femo” sobre tal comparacdo e apropriagdo estética a segunda capa “O
menino que queria ser Deus” de 2018, foi o grande desafio da carreira
do rapper e se tornou o mais dificil de produzir, pois exigiu a conti-
nuidade de um trabalho estético aprimorado e de potencial criativa e a

terceira sobre o valor das origens ancestrais.

Na contracapa do dlbum “Ladrio” podemos visualizar também
figuras importantes que aludem ao conceito de valorizagio dos ante-
passados ancestralidade, nela estd posta a presenca de uma senhora
e um senhor que se apresenta com uma faixa cruzada ao corpo como
baluarte da Escola de Samba Mocidade Alegre, sindnimo de reveréncia

de Djonga.

Na letra do rap: “Benga” Djonga registra de forma explicita os versos

[-..] Olhe pra sua nega veia e entenda/Que nio
é em blog de hippie boy que se aprende sobre
ancestralidade.../ Irmio, vocé lembra de onde
cé vem?/ E quando vocé chegar 14, o que cé tem
vai voltar pra de onde cé vem?/ Ou cé nem sabe
pra onde vai?/ E esqueceu que a lei das coisa, é
clara, tudo que sobe uma hora cai?/ Esse disco é
sobre resgate.../ Mas nunca esqueca onde reside
sua forga/ Entdo volte para as origens/ E o colo
de quem cé ama/Serd que entende do que eu td
falando? (Djonga, Benga, 2019).
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L HAT-TRICK
2BENE

aLEAL
4 DEUSE O DIABO NATERRA DO SOLsrRer
STIPO A MERAD

5 LADRRD

7BENGA

2 VOZ oG NOWB RS
aMLKATR3VIDD

FALCAD

N\

Figura 6. Album de 13 de margo de 2019 - “Ladrio”.
Fonte: Google imagens- Djonga/Ladr3o.
Acesso em: 13 out. 2021.

A figura da avd, portanto evocada ji no nome da canc¢do, que nos
lembra o ato de pedir a bengio aos mais velhos tem relagio clara tam-
bém com o fim da cang¢io, em que temos a inser¢do da voz da avé do
rapper em um ato de bendicfo, no caso a linguagem aparece oralizada
no pedido de “benca” assim, a ancestralidade que a avé representa estd
bem latente e consciente na proposta apresentada por Djonga, tanto
que no final do verso do rap quando toma o microfone, ela sabe muito

bem do que fala:

Que proteja toda a equipe, todos os fis, muita
saude, muita for¢a, muita sabedoria para todos...
Ians3, eparrei, Iansan, toma conta desses filhos,
que sdo todos filhos de Jesus. E (inaudivel)
chorando tem uma cruz que € o Pai, é o Filho, é
o Espirito Santo. Que Deus dé saude a Gustavo
para poder continuar nesse lindo servigo
maravilhoso que estd prestando para todos nds.
Em nome de Deus Pai, Deus Filho e Deus Espirito
Santo (Djonga, Benga, 2019).
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O sincretismo desta beng¢io é também reapropriagio, assim Dona
Maria Eni dd a benc¢fo a Gustavo, ndo hd personas ou mascaras nes-
se sentido, e perceptivelmente Iansi e a Trindade convivem de modo
harmonioso e com pacificidade. E ela de modo inteligente compreende
perfeitamente o lindo servico maravilhoso do neto, prestado a todos
nds: a devolugdo a ela e a muitos outros o que lhes foi e é levado por

geracgoes e geragoes.

A religiosidade da avd, marca da figura feminina na cango, é re-
gistrada no verso: “Na macumba ela é foda/ Dinheiro é pra quem preci-
sa, aqui é sé por caridade/ Pensando tudo que cé passou nessa vida/ E
no fundo dos seus olhos n3o consigo ver maldade [...]” (Djonga, Benga,
2019). Djonga canta a religido da avd, a Umbanda, alcunhada de “ma-
cumba” revela também o sincretismo desta, na exposi¢do da bencéio
final, em que a av$ convoca a santissima Trindade (Deus pai, Deus filho
e Espirito Santo) para a prote¢io do neto e de todos. Nos olhos da avd,

apesar de todo sofrimento, o neto sé consegue enxergar bondade.

O refrio da cang¢io também retoma a ancestralidade da avd: “Vai
e vai / Ganha esse mundo sem olhar pra trds e vai / S6 ndo esquece de
voltar pra” (Djonga, Benga, 2019). Levando o tema principal da can¢do
em consideragdo, a ancestralidade, Djonga retoma a importéincia das
raizes, visto que, mesmo ganhando o mundo, € preciso se voltar para o

comeco de tudo, ou seja, a origem.

O disco “Ladrdo”, portanto, procura refletir sobretudo a partir
da noc¢do do resgate um conceito criado dentro da proposta artistico
narrativa de Djonga na producio musical. “Esse disco é sobre resgate/
Pra que n3o haja mais resquicio/ na sua mente que te faca esquecer/
Que vocé é o dono do agora/ Mas o antes é mais importante que isso”
(Djonga, Benga, 2019), diz a letra de “Benga”, a retomada da ancestrali-

dade é evidente e fortemente enfatizada pelo rapper, que se utiliza des-
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ta pararender homenagem a feminina materna, que cuida, perpetua a

familia, luta etc.

Portanto a interlocuc¢io com a tradic¢do e os saberes dos seus
ancestrais estd muito presente na producio do disco “Ladrio” e esse
termo depreciativo que a sociedade racista e maniqueista emprega ao
negro(a) também reflete em outras classificagdes sejam bandido, vaga-
bundo, mulher “puta”, entre outros, Djonga entdo incorpora e se apro-
pria dalinguagem como um instrumento de contra narrativa e subver-
sdo usando isso da melhor forma possivel ao “devolver para os seus”

o que lhes fora tirado desde a colonizacgo histdrica até os dias atuais.

Assim, poderiamos ler como um radical questionamento: quem
rouba quem no sistema mundo capitalista? Cabe pensar a partir da
imagem do ladrdo como esses processos de estigmatizagdo servem
para racializar os sujeitos negros e outros de periferias e promover um
enquadramento de corpos negros. Assim, de forma geral enquanto a
sociedade segregadora e o sistema politico enxerga de modo preconcei-
tuoso e cruel o potencial subversivo dos “corpos negros”, nds observa-

mos um homem negro que resiste a opressdo do biopoder do sistema.

Expressdo mdxima de soberania reside, em gran-
de medida, no poder e na capacidade de ditar
quem pode viver e quem deve morrer. Por isso,
matar ou deixar viver constituem os limites da
soberania, seus atributos fundamentais. Ser so-
berano é exercer controle sobre a mortalidade e
definir a vida como a implanta¢do e manifesta-
¢do do poder (Mbembe, 2018, p. 5).

Assim, Djonga enquanto sujeito negro e criado nas periferias de

Minas Gerias ao produzir seus discos e nesse contexto especifico se tra-

tando do disco “Ladrdo” reforca a importincia de voltar para onde foi
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criado, valorizar as raizes genéticas que o puseram no mundo, assim
caminha pelos esteredtipos, preconceitos e o racismo genocida, tenta
viver e crescer profissionalmente e intelectualmente no universo mu-
sical sabendo que a qualquer momento pode ser abordado pelo tom
de sua pele e como um “Robin Hood” tenta tomar de volta da classe
burguesa ndo apenas os bens materiais abstratos que foram roubados
como ouro e dinheiro, mas sobretudo valores afetivos, significados,
linguagem, autoestima, entre outros, portanto € possivel perceber a
exaltacdo da poténcia criativa, o protagonismo e a tentativa de ressig-

nifica¢do da representagdo do negro.

O resultado desse processo pode ser entendido como uma postura
do artista dentro do mercado cultural e toda trama que se enreda em
volta de si e dos seus. Ser ladrdo é, portanto, ndo se tornar uma ma-
rionete manipuldvel pelo sistema e da classe média branca, e de todo
sistema racista que atua em diversos niveis no nosso pais. Em pleno
século XXI, num momento em que o rap se encontra na efervescéncia
da disputa fonogrifica e no contexto de uma tensio mercadoldgica e
estilistica, entre a apropriag¢io cultural e 0 “embranquecimento” de seu
conteudo, o seu terceiro disco produzido em 2019 vai na contramio da

regra e do tempo.

Conclui-se, portanto, que Djonga enquanto artista musical se faz
entdo um dos mais contemporineos do cendrio atual da New School ou
da nova escola do Rap Nacional e dialoga com o seu tempo mesmo es-
tando fora dele, gritando, escrevendo letras exatamente para nio se-
guir a moda e nio se conformar com o modelo estabelecido investido
como um guerreiro com energias de sua ancestralidade e embrenhado

em uma luta antirracista com conteuido do hip hop.
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Entre Rodas, Saberes Negros e Experiéncias Insurgentes
reine pesquisas e praticas que afirmam os saberes
negros como centrais na producdo do conhecimento.
A partir de perspectivas afrocentradas, a obra
articula corpo, ancestralidade, educacio, cultura
e resisténcia, tomando a roda como espago de
encontro, troca e pertencimento.

Com capitulos que transitam pela danga, capoeira,
vivéncias de mulheres negras e experiéncias
educacionais dentro e fora da escola, o livro

tensiona epistemologias hegemonicas e evidencia

estratégias de enfrentamento ao racismo estrutural.
Organizada por Marina Nascimento Silva Souza e
Marina Brasiliano Salerno, esta coletidnea convida
leitoras e leitores a entrar na roda e partilhar saberes
insurgentes, plurais e necessarios.
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