


professores. Muitas escolas foram construidas
em 4reas cedidas por fazendeiros. Esse fato
tem gerado, no inicio do século XXI, a
preocupagio com as irregularidades
fundidrias, haja vista que as dreas eram
cedidas, mas ndo formalmente doadas ao
poder publico. Dessa forma, muitas
instituigdes escolares estio em areas
irregulares, fato que dificulta o acesso a
financiamento educacional.

7. Interrupgio das aulas em fungdo das
intempéries climaticas. Escolas isoladas,
unidocentes, nucleadas e multisseriadas.

8. Décadas de 1950, 1960 e 1970: programas
gover is, educagdo itaria,
alfabetizagdo, convénios. Questionamento do
alto numero de analfabetos. Perspectiva
extensinnista

possibilidade de articulagdo entre governo
federal, universidades e movimentos sociais
na oferta de educagdo de jovens e adultos para
os assentados da reforma agrdria, bem como
oferta de educagdo superior para assentados,
acampados e agricultores familiares e
camponeses. Constituigdo do Movimento
Nacional de Educagdo do Campo, que,
conforme Munarim (2008), tem vertente
sociopolitica, pois ¢ protagonizado por
entidades da sociedade civil e vertente de
renovagdo pedagogica.

6. Préticas Educativas em parcerias dos
movimentos sociais e universidades com
governos: educacdo bésica, ensino médio,

educagio superior, pds-graduagdo lato sensu ¢

stricto sensu.

7. Licenciaturas em Educacio do Campo,
nculadas ao Programa de Apoio a Formacdo
Superior em Licenciatura em Educacio do

Campo (Procampo), 2007.

Cursos de Agroecologia vinculados aos

Fonte: Adaptado de Souza (2016).

Podemos fundamentar a Educacio Rural com a concepcio ban-
céria descrita em Paulo Freire (1987) e a Educacio do Campo segundo
a concepcao da educacio dialégica ou problematizadora de Paulo Freire

(1987). Na Educacio Rural, pensa-se 0 homem do campo como atrasado
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e define-se a educacdo que é se deve levar a ele. Na Educacio do Campo,
o homem e a mulher do campo sio sujeitos das lutas por educacio e por
escola, portanto, trata-se da educacio do e com os sujeitos que vivem e
trabalham no campo.

Para compreender a Educa¢io do Campo e o conjunto normativo
construido a partir de 1998, organizamos o Quadro 2, centrado nos do-
cumentos produzidos pelos coletivos nacionais da Educaciao do Campo.
Recortamos desses documentos as demandas e proposicoes sobre a for-
macio de professores.

Quadro 2 - Documentos dos coletivos nacionais e demandas por formacao de

professores
Documento Ano Demanda por Formacio de Professores
Manifesto das Educadoras | 199 | Reivindicagdo por uma nova Pedagogia que atente para

e dos Educadores da 7
Reforma Agraria ao Povo
Brasileiro - ENERA

o desenvolvimento de todas as dimensdes humanas.
Indica uma proposta de formacio que assuma a
identidade do campo e compreenda os saberes
necessarios a docéncia e demais processos educativos,
uma formagio critica capaz de intervir nos dilemas
das escolas ¢ fortalecer as demandas por politicas
publicas para essa area.

Compromissos e Desafios | 199
— I Conferéncia Nacional 8
Por Uma Educagio Basica
do Campo. (CNEC)

Declaragio Final — Por 200
Uma Politica Piblica de 4
Educagdo do Campo —II

Conferéncia Nacional Por
Uma Educagdo Basica do

Destaca a emergéncia de formacdo especifica para
os(as) educadores(as) do campo, com base em
politicas de Estado, que compreenda os sujeitos do
proprio campo; a identidade ¢ a realidade do trabalho no
campo; incentivos profissionais e concurso

Campo (CNEC) diferenciado.
Notas para analise do 201 | Expressa a conquista dos cursos de Pedagogia da Terra
momento atual da 2 por meio do PRONERA e dos cursos LEDOC a partir
Educagdo do Campo — do PROCAMPO, entretanto, interroga a importancia
Seminario Nacional do do PRONACAMPO para a formag@o inicial dos(as)
Férum Nacional de educadores(as) do campo, no sentido de reconhecer os
Educagio do Campo avangos e as contribuig¢des dessa politica para um
(Fonec) projeto contra-hegemoénico de campo, de educagio e de
— sociedade. Posicionamento contrario a formagio feita
Relatorio sintese _das 201 a distancia por divergir da proposta educativa dos
conclusdes e proposigdes — | 3 movimentos sociais.
Oficina de Planejamento
2013 ¢ 2014 — (Fonec)
Manifesto das Educadoras | 201 Luta pela garantia da continuidade e consolidagdo das
e dos Educadores da 5 politicas que decorrem de processos intensos de

Reforma Agréria ao Povo

negociagdo com o Estado. A¢des para fortalecer as
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Brasileiro — I ENERA

Documento Final — IIT
Seminario Nacional do
Fonec

201

LEdoCs e defender o PRONERA, sobretudo priorizar
os principios e o protagonismo dos movimentos sociais.

Relatério Final da Reunido
Ampliada do Fonec

201

Acentua o momento tenso e preocupante diante do
“desmonte criminoso que vem ocorrendo por parte do
atual Governo das politicas publicas conquistadas pelo

Movimento de Educagdo do Campo” (p. 1-2),
especialmente as tentativas de desconstrugdo de
LEdoCs, por meio de corte de recursos, criminalizagio

das lutas por direitos, entre outros, que dificultam o

desenvolvimento dos cursos.

Propde ag¢des concretas visando a inclusdo e inser¢do
dos egressos das LEdoCs nas escolas do campo, como
realiza¢do de eventos que deem visibilidade a luta pela

formagdo especifica para educadores(as) do campo,
assim como outras demandas do Movimento Nacional
de Educagio do Campo.

Carta Manifesto dos 20
anos da Educagdo do
Campo e do PRONERA

201

Combater a privatizagiio da educacio publica em
todas as suas formas, tanto na formagéo
inicial/continuada quanto na gestdo, e seguir na defesa
de uma educagdo publica e gratuita desde a Educagéo
Infantil até a universidade. Avangar com os principios
da Educacio do Campo nas escolas do campo e na
formagio de educadoras(es). Fortalecer a luta em
defesa do PRONERA e das licenciaturas em Educagdo
do Campo nas institui¢des de ensino superior com as
condigdes necessarias, como moradia estudantil (p. 4).

Carta-Compromisso
(Fonec)

202

Fiscalizar e garantir a aplicacdo dos recursos do
FUNDEB e outros para a formagio continuada de
professores do campo ¢ das/dos que atuam nas escolas
do campo, estabelecendo parcerias com os movimentos
sociais, universidades e institutos federais de educagio,
garantindo a melhoria da pratica politico-pedagogica
nas escolas no e do campo do municipio; implementar
politicas de formacio inicial e continuada dos
educadores para que reconhecam as especificidades
das escolas do campo, das aguas e da floresta, e
considerem as condigdes concretas da produgdo e
reprodugdo social da vida nesses territorios.

Documento do Fonec —
Resisténcia ativa: a
Educagdo do Campo ¢ os
desafios para 2022.

202

Estimular a criagdo de uma rede nacional de pos-
graduagdo em Educagéo do Campo, articulando grupos
de pesquisa e pesquisadores com movimentos sociais
para apresentar cursos sintonizados com os principios da
Educagdo do Campo; consolidar a praxis agroecologica
como componente essencial dos processos de formagdo
de educadoras/es, da organizagdo curricular e do
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trabalho pedagogico nas escolas do campo, envolvendo
as comunidades e dialogando com as possibilidades e
desafios dos territorios em que se inserem; lutar pela
universalizag@o do acesso a educagio infantil do e no
campo, considerando a construgdo de estrutura fisica,
pedagdgica e da formagdo docente, mediante a realidade
das criangas dos povos do campo, das aguas e das
florestas. As criangas do campo emergem da histérica
conflitualidade agraria como sujeitos sociais, historicos
e politicos; promover agdes de Formagio Permanente
dos Formadores de Educadores do Campo, das Aguas e
das Florestas, com o fortalecimento da articulagdo
politica para a consolidagdo dos cursos em que atuam
nas varias regides ¢ estados.

Plataforma da Educagdo do | 202 Articulagdo entre formagéo inicial e continuada de
Campo para 0 governo 2 educadores ¢ as escolas do campo; fortalecimento das
Lula (Fonec) politicas de formagdo inicial e continuada de educadores

do campo e propostas para o Pronera. Ag¢des
emergenciais: fortalecimento de politicas de formagio
inicial e continuada de educadores do campo.

Fonte: Souza (2022).

Na Educacio do Campo, as demandas sio para que a formacio
de professores seja realizada com financiamento do Estado e com parti-
cipacio efetiva das organizacdes e movimentos sociais do campo. Supe-
rando as formas tradicionais de formacio de professores, cursos como
o Pedagogia da Terra?” (do Pronera) e a Licenciatura em Educacdo do
Campo (do Procampo) s3o exemplos nacionais de processos construidos
com os movimentos sociais e financiados pelo Estado. Sdo experiéncias
construidas com resisténcias e lutas, no movimento contraditorio da

realidade.

Neste sentido, realizar trabalho coletivo de formacio de profes-
sores, que foge a regra da logica tradicional, exige paciéncia pedagdgico-
-politica, haja vista as exigéncias formais e justificativas para cada acdo

7 O Sobre os cursos de Pedagogia da Terra do Pronera e cursos de Licenciatura em
Educacio do Campo do Procampo, sugerimos a leitura das producdes de Molina (2003,
2015), Molina e Antunes-Rocha (2014), Molina, Santos e Brito (2020), Souza e Paula
(2022) e de Moraes (2011 e 2018), cujas referéncias podem ser encontradas ao final do
capitulo.
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desenvolvida na universidade, no contexto dos estdgios, nos processos

avaliativos e, especialmente, na prestacio de contas.

No ambito da legislacdo educacional, foram publicadas resolucdes
e decreto presidencial firmando principios da Educa¢io do Campo e da
identidade da escola do campo. O Quadro 3 apresenta elementos dos do-
cumentos normativos em ambito nacional, recortes sobre a formacio
inicial e continuada de professores. Importante registrar que as norma-
tivas foram produzidas por for¢a das demandas dos movimentos sociais.

Quadro 3 - Disposi¢des nacionais da Educacio do Campo

Educagdo Basica nas
Escolas do Campo.

estabelecendo como qualificagio
minima, para a docéncia na
Educagdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, o
curso de formagdo de professores
em Nivel Médio, na modalidade
Normal.

Paragrafo tinico. Os sistemas de
ensino, de acordo com o artigo 67
da LDBEN, desenvolverdo
politicas de formagio inicial e
continuada, habilitando todos os
professores leigos ¢ promovendo
o aperfeigoamento permanente
dos docentes (p. 2).

NORMATIVAS FORMACAO DE FORMACAO CONTINUADA
NACIONAIS DA PROFESSORES
EDUCACAO DO
CAMPO
Resolugio Art. 12. [...] a respeito da Art. 15.[...] IIT - remuneragio
CNE/CEB 1,de 3 | formagdo de professores em nivel | digna, inclusdio nos planos de
de abril de 2002 superior para a Educagdo Bésica, | carreira e institucionalizagdo de
L prevé a formacio inicial em programas de formacdo
Dl.rem.zes curso de licenciatura, continuada para os
Operacionais para a

profissionais da educagdo que
propiciem, no minimo, o
disposto nos artigos 13, 61,62 e
67 da LDBEN (p. 3).

Resolugdo n° 2, de
28 de abril de 2008

Diretrizes
complementares,
normas e principios
para o
desenvolvimento de
politicas publicas de
atendimento da
Educagdo Basica do

Art. 7°[...]. § 2° A admissdo ¢ a
formacio inicial e continuada
dos professores ¢ do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho
docente deveréo considerar

sempre a formagio pedagogica

apropriada a Educagio do Campo

®.2).

Art. 7°[...]. § 2°[...] e as
oportunidades de atualizacéo e
aperfeicoamento com os
profissionais comprometidos
com suas especificidades (p. 2).

novembro de 2010.

de profissionais da educagdo, a
garantia de condi¢des de
infraestrutura e transporte escolar,
bem como de materiais ¢ livros

Campo.
Decreto Art. 1°[...]§ 4° A Educagio do Art. 12[...]§ 4° A Educagdo do
Presidencial de n° | Campo concretizar-se-4 mediante Campo concretizar-se-a
7.352, de 4 de a oferta de formaco inicial [...] | mediante a oferta de formagao

[...] e continuada de
profissionais da educaco [...]

Art. 4°[...]; IV - acesso a
educagdo superior, com
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NORMATIVAS FORMACAO DE FORMACAO CONTINUADA

NACIONAIS DA PROFESSORES
EDUCACAO DO
CAMPO
didaticos, equipamentos, prioridade para a formaciio de
laboratdrios, biblioteca e dreas de professores do campo;
lazer e desporto adequados ao VI - formagdo continuada
projeto politico-pedagdgico e em especifica de professores que
conformidade com a realidade atendam as necessidades de
local e a diversidade das funcionamento da escola do
populagdes do campo. campo (p. 1).

Art. 42 [...]; IV - acesso a
educagio superior, com prioridade
para a formagdo de professores do
campo; VI - formacdo inicial [...]

especifica de professores que

atendam as necessidades de

funcionamento da escola do
campo (p. 1).

Fonte: Souza (2022).

Além desses documentos especificos, hd estados brasileiros que
publicaram diretrizes curriculares da Educa¢io do Campo, bem como re-
solucdes que auxiliam na definicio da identidade da escola do campo. Im-
portante consultar as paginas na web das secretarias estaduais de educaco
para identificar politicas e propostas de Educacdo do Campo, bem como
documentos publicados por conselhos estaduais e municipais de educacio.

A formacdo inicial e continuada de professores na légica da Edu-
cacio do Campo segue os principios expostos no Art. 2° do Decreto
7.352 de 2010, a saber:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspec-
tos sociais, culturais, ambientais, politicos, economi-
cos, de género, geracional e de raca e etnia;

IT - incentivo a formulacio de projetos politico-
-pedagégicos especificos para as escolas do cam-
po, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacio e ar-
ticula¢io de experiéncias e estudos direcionados para
o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentidvel, em articulagio com o
mundo do trabalho;
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III - desenvolvimento de politicas de formacao
de profissionais da educacéao para o atendimen-
to da especificidade das escolas do campo, con-
siderando-se as condicdes concretas da producio e
reproducio social da vida no campo;

IV - valorizaciao da identidade da escola do cam-
po por meio de projetos pedagdgicos com conteudos
curriculares e metodologias adequadas as reais neces-
sidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade
na organizacdo escolar, incluindo adequacio do ca-
lendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi-
¢oes climaticas;

V - controle social da qualidade da educacao es-
colar, mediante a efetiva participacdo da comunida-
de e dos movimentos sociais do campo. (Brasil, 2010,
grifos nossos)

Voltado para a alfabetizacdo, formacao inicial e continuada de pro-
fessores, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera)
foi o primeiro programa de Educa¢io do Campo. Organizado segundo o
Tempo Escola (TE) e o Tempo Comunidade (TC), o curso Pedagogia da
Terra tem sido exemplo de formac3o inicial, pautada em teorias criticas da
educacio e utilizando-se de principios da pedagogia socialista, em especial

a perspectiva do trabalho como principio educativo.

O Programa de Apoio a Formacio Superior em Licenciatura
em Educacio do Campo (Procampo) também foi constituido a partir
das lutas dos movimentos sociais, em articulacao com as universidades
publicas. O ano de 2004 foi um marco para a Educacio do Campo,
com a organizacdo de um grupo de trabalho para pensar uma licencia-
tura especifica e por ter sido o ano de criacio da Secretaria de Educa-
cdo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (Secad), que se ampliou
para Secadi (inclusio). No inicio do governo de Jair Bolsonaro (2019 a
2022), a Secretaria foi extinta. Contudo, em 2023, no inicio do governo

de Lula, a Secadi foi reorganizada.
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Somente nos anos de 2008 e 2009 é que ocorre a consolidacio do
Procampo, mediante publicacio de editais de Licenciatura em Educacio
para as universidades publicas, em didlogo com os movimentos sociais.
Segundo Moraes (2018, p. 118), “O diferencial nos cursos de Ledoc é a
expressdo da identidade das trabalhadoras e dos trabalhadores do campo,

sua matriz formadora, como eixo norteador do trabalho pedagédgico”.

No que tange a organizacio do trabalho pedagdgico, estd or-
ganizado no Tempo Universidade e no Tempo Comunidade, tendo
como referéncia o curso de Pedagogia da Terra, porém com matriz
curricular multidisciplinar, organizada em dreas de conhecimento: Ar-
tes, Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da

Natureza, Matemaitica; e Ciéncias Agrarias.

Nesses 25 anos de Educacio do Campo (1998 a 2023), foram
construidas politicas e praticas pedagdgicas em perspectiva coletiva e
critica. Todas as conquistas tém gerado novas demandas, a exemplo da
Licenciatura em Educacdo do Campo, cujo reconhecimento da forma-
¢do por dreas de conhecimento ainda tem sido um desafio. Hd egressos
das licenciaturas que ndo conseguem prestar ou tomar posse em con-
cursos publicos, pois os editais sio limitados ou excludentes em relacio

a essa formacio especifica.

Outro exemplo tem sido as Diretrizes Curriculares da Educa-
¢do do Campo, publicadas hd mais de 20 anos, entretanto, ainda nio
estdo totalmente apropriadas por municipios e estados. A maioria das
escolas localizadas no campo estd em municipios que pouco ou nada
discutiram as diretrizes operacionais da Educa¢do do Campo, sob 16-
gicas conservadoras em suas politicas e préticas escolares. H4 muitos
movimentos no pais voltados para a formacio continuada de gestores

e professores, desde grupos de pesquisas universitarios.
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Um exemplo é o Formacampo®, desenvolvido por docentes da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, sendo representado pela
pesquisadora Arlete Ramos dos Santos. Trata-se de um Programa que ar-
ticula secretarias municipais de educacio, conselho municipal de direto-
res, movimentos sociais e universidades do Estado da Bahia, em processos
de formacio continuada de professores. Realizam-se semindrios, cursos e

producio bibliogréfica com os professores das escolas do/no campo.

Educa¢io do Campo, conforme Munarim (2010), constitui-se
em um movimento sociopolitico e de renova¢iao pedagdgica. Com a
participacdo das entidades da sociedade civil e das universidades, as
experiéncias formativas e de organizacio de programas governamen-
tais aderentes a concepcio da Educacio do Campo se multiplicam. Sio
experiéncias de educacio de jovens e adultos, ensino médio, educacio
superior, pds-graduacio, criacio de dezenas de grupos de pesquisas
que tém como descritores o campo e a Educacio do Campo, ampliaciao
do numero de pesquisas na academia, ampliacido dos espacos publicos
como semindrios, féruns, articulacées, simpdsios que problematizam o

campo e a realidade das escolas do campo.

Essas experiéncias fomentam as formas coletivas de organizar
politicas educacionais. Entretanto, hi muito a caminhar, em especial
no que diz respeito a constitui¢do de escolas do campo. Afirmamos
que a escola ainda nao é do campo no Brasil, entretanto, passados 25
anos da Educacio do Campo, é possivel afirmar que ha escola em
movimento no campo e escola ja constituida como do campo,
com os respectivos projetos politico-pedagdgicos reestruturados, me-

diante participacio efetiva dos povos do campo.

% Maiores informacdes podem ser encontradas em http://www?2.uesb.br/gepemdec-
c/?page_id=303. Acesso em 3 ago. 2023.
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A identidade da escola do campo é definida pela
sua vinculacio as questoes inerentes a sua reali-
dade, ancorando-se na temporalidade e saberes proé-
prios dos estudantes, na memoria coletiva que sinali-
za futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais
(Brasil, 2002, grifo nosso).

Molina e S4 (2012, p. 326) afirmam que “A concepcio de esco-
la do campo nasce e se desenvolve no bojo do movimento da EDU-
CACAO DO CAMPO, a partir das experiéncias de formacio humana
desenvolvidas no contexto de luta dos movimentos sociais campone-
ses por terra e educacio”. E na estreita relaciio entre luta pela reforma
agraria e pela educacio que se firma o conceito de escola do campo,
cuja identidade requer a reestruturacio de projetos politico-pedagd-
gicos, a problematizacio da concepcdo que orienta a pratica e a gestao
educacional, e, ainda, a consequente relacio estabelecida entre insti-
tuicdo escola e comunidade local. A Educacio do Campo e a escola do
campo estdo em uma posi¢do antagdnica, como salientam Molina e Sa
(2012, p.326), em relacio “as concepcdes hegemonicas e ao projeto de

educacio proposto para a classe trabalhadora pelo sistema do capital”.

A escola publica que estd no campo e que consideramos em mo-
vimento no que tange a constitui¢io da identidade de escola do campo
sofre tem sofrido interferéncias da lgica da Educacio Rural e da légica
da Educacio do Campo. O Quadro 4 indica alguns elementos para re-

flexdo da escola do/no campo, do ponto de vista da prética pedagdgica.
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Quadro 4 - Pritica pedagdgica: contrapontos entre Educacio Rural e Educacio do

Campo
EDUCACAO RURAL EDUCACAO DO CAMPO
1. Planejamento: centrado no livro didético e na 9. Planejamento: preocupagdo com a construgio
ideologia do Brasil urbano. Projeto Politico- coletiva do Projeto Politico Pedagégico e do
Pedagdgico idéntico ao das escolas urbanas. Hd planejamento do ensino. Produgio de
forte presenca de agentes externos a escola materiais didaticos que reconhecem cultura,
participando das semanas pedagogicas e da trabalho e contradigdo no campo.
elaboragdo dos projetos politico-pedagogicos, . X
materializadas em assessorias empresariais ¢ 10. Formagdo mlc?al e contmugda de professores
palestras motivacionais. pensada a partir de um.pmjelo h'aflsformador
de sociedade, organizado em diferentes
2.Conteudos fragmentados e determinados pelo tempos e espagos educativos mediante a
livro didatico e pelas equipes pedagdgicas das concepedo de formagdo em Alternancia.
secretarias de educagdo. Apostilas produzidas Exemplo: Pronera, Procampo ¢ Escola da
por empresas e convénios com Servigo Terra.
Nacional de Aprendizagem Rural. Exemplo: , ) - .
Programa Agrinho. 11. Col}tf:udos: livros didaticos e ficmals
materiais presentes na escola. Ainda ¢ um
3.Relagiio professor-alunos: hierdrquica ¢, ao desafio, pois se busca um material didatico-
mesmo tempo, de aproximagio com as familias. pedagégico que valorize o trabalho, a cultura,
a identidade ¢ a organizagdo dos povos do

4. Avaliagdo: centrada na “devolugdo dos
contetidos ensinados em aula”. Notas, didrios,
seriagdo, preocupagdo com os exames nacionais 12. Relagdo educador-educandos: pretende-se
e com o rendimento escolar. dialégica. Entretanto, formag#o tradicional de
professores dificulta a dialogicidade e atengdo
arealidade da agricultura familiar e

campo.

5.Formato disciplinar aos contetidos ¢ recortados
segundo o tempo escolar.

camponesa.
6.“Rotatividade” de professores nas escolas. E
comum os alunos terem aulas com diferentes 13. Avaliagdo: pretende-se diagnostica, critica e
professores ao longo de um ano. Professores autoavaliativa. Criam-se ciclos de formagao.
com formagao inicial fragil, em condigdes Busca-se a superagao da seriagdo e da
precdrias/temporarias de trabalho e baixos formacdo disciplinar.
saldrios. .
14. Luta por concursos publicos e superagao da
7.Controle gerencial e quantitativo da qualidade rotatividade de professores. Valoriza¢o do
da educagdo, determinados pelo Sistema profissional da educagéo, melhores condigdes
Nacional de Avaliagdo da Educacio Basica e os de trabalho e salarios.
Indices de Desenvolvimento da Educagio X .
Bisica. 15. Controle social da qualidade da educacdo.
8.Formagdo continuada determinada pela agdo do 16. Conslruf:ao de matrizes pedagdgicas da
mercado, em particular cursos ofertados na Educagdo do Campo, conforme Arroyo
modalidade de educagio a distancia. (2010).

Fonte: Adaptado de Souza (2016).

A pritica pedagdgica na escola do campo estd fundada nos prin-
cipios da Educacio do Campo, primordialmente no vinculo com as
questdes inerentes ao campo, as dguas e florestas, bem como tera funda-
mentos em teorias criticas da educa¢@o e no projeto popular de campo e
de pais. Se nio estiver vinculada aos principios e fundamentos, a escola
continuara sob a légica da Educacio Rural. E preciso reconhecer os limi-
tes da escola que ainda n4o é do campo para coloci-la em movimento de

reestruturacio de projetos politico-pedagdgico e em permanente didlo-
go com os povos do campo.
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Haé quase 20 anos, na II Conferéncia, realizada em 2004, foi elabo-
rada uma Declaraco Final, na qual constavam denuncias dos problemas
da educacio no campo, a saber:

[...] faltam escolas para atender a todas as criangas e
jovens; ainda hd muitos adolescentes e jovens fora da
escola; falta infraestrutura nas escolas e ainda hd mui-
tos docentes sem a formacdo necessdria; falta uma
politica de valoriza¢do do magistério; falta apoio as
iniciativas de renova¢do pedagdgica; falta financia-
mento diferenciado para dar conta de tantas faltas; os
mais altos indices de analfabetismo estdo no campo;
os curriculos sdo deslocados das necessidades e das
questdes do campo e dos interesses dos seus sujeitos
(Conferéncia Por Uma Educac¢io Do Campo, 2004).

Esses problemas nio foram totalmente superados e é por esse mo-
tivo que afirmamos que a construcio efetiva da escola do campo ainda

nao ocorreu.

E fundamental que os cursos de Pedagogia se atentem para as es-
colas localizadas no campo durante o processo formativo, com estigios
sendo planejados nessas escolas e que o campo também seja objeto de
reflexdes tanto na Pedagogia como em cursos de licenciatura, além dos
que se vinculam ao campo, como Pedagogia da Terra e Licenciatura em
Educacdo do Campo.

Consideracoes finais: apontamentos para problematicas da Edu-
cacdao do Campo que podem ser investigadas no curso de Pedago-
gia e Licenciaturas

E notéria a contribuicdo da Educacio do Campo para os estu-
dos sobre territdrio e a valorizacio do campo como lugar de vida,

trabalho, cultura e lutas. Em alguns cursos superiores, nota-se que
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a escola e os sujeitos sdo tratados como se a tnica realidade fosse urba-
na. Dessa contribuicdo e emergem os desafios dos cursos de licenciatura
reconhecerem que os sujeitos podem ser do campo e da cidade. Como
sdo as escolas do/no campo no municipio no qual vocé vive? Procure
problematizar a sua realidade. Nela ha movimentos sociais que lutam por

educacdo? Quais sio eles e o que demandam?

Outra contribui¢io da Educa¢io do Campo diz respeito aos tem-
pos e espacos educativos. Os diversos projetos vinculados ao Pronera
(cursos de Pedagogia da Terra) e os vinculados ao Procampo (cursos de
Licenciatura em Educacio do Campo) nos ensinam sobre as possibilida-
des da praxis pedagdgica mediante a organizacio dos estudos e praticas
nos tempos Escola e Comunidade, ou Universidade e Comunidade. Sao
estudantes de diferentes estados e regides que se deslocam para uma uni-

versidade para fazer um curso vinculado a um desses programas.

Na organizacio curricular, esta previsto o conjunto de atividades
e carga hordria para o tempo escola e outra para o tempo comunida-
de, estreitando a relacdo entre os conhecimentos estudados e a realidade
vivenciada nos assentamentos, acampamentos, na agricultura familiar
etc. S3o cursos construidos em estreito didlogo com as comunidades do
campo, a qual os estudantes pertencem. representadas por movimentos
e organizacdes sociais. O estigio curricular acontece em Quais tém sido
os espacos e tempos educativos dos cursos tradicionais de Pedagogia?
Quem define o campo de estigio? Em lugares em que existem muitos
cursos de Pedagogia, fala-se em congestionamento das escolas, com tur-
mas de estdgio. Entretanto, nas escolas do campo em regides altamente
rurais, rarissimos ou nenhum estégio curricular acontece (Souza, 2022,
p. 131-132).

Com a Educacio do Campo, sdo trabalhados referenciais tedri-
co-metodoldgicos como Paulo Freire, Pistrak, Makarenko, Krupskaya,

Gramsci, entre outros. Os projetos de Educacdo do Campo sio funda-
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mentados na Pedagogia Critica, representada por autores classicos e
contemporaneos, e no materialismo histdrico-dialético. Nos cursos tra-
dicionais de Pedagogia, quais referéncias sio feitas aos pedagogos socia-
listas? Eles constituem fundamentos do processo formativo ou sio lem-
brados superficialmente, ou nem sequer sio mencionados? Por que hd
resisténcia em se trabalhar com profundidade as experiéncias da Escola

Itinerante ou as Cirandas Infantis do MST, nos cursos de Pedagogia?

Nos cursos de Pedagogia da Terra, por exemplo, a centralidade
da bibliografia vincula-se 4 pedagogia socialista, ao debate da socieda-
de brasileira, sob o olhar de pensadores como Florestan Fernandes, por
exemplo. Nesse sentido, os cursos construidos segundo a légica da Edu-
cacido do Campo tém o explicito embasamento na concepgio critica de
mundo, sociedade, escola e pratica pedagdgica. A praxis se constitui no
movimento de pensar e fazer coletivamente o curso, na construcio de
argumentos para o enfrentamento das disputas politico-pedagdgicas
(Souza, 2022, p. 132-133).

A Educacio do Campo contribui com a gestao democratica. A
construcdo de um projeto pedagdgico de curso de Pedagogia da Terra
ou Licenciatura em Educacio do Campo na universidade exige muitas
reunides, debates, embates e disputas politico-pedagdgicas. Porém, todas
as demandas sio postas no coletivo envolvido no projeto — educandos,
educadores e movimentos sociais. Por mais que haja diferencas entre os
envolvidos, a decisdo tem que ser coletiva. Observando a sua realidade,
como é constituida a gestdo educacional municipal e a gestdo escolar do/
no campo? Como sdo tratadas as infancias do campo e as pessoas com
deficiéncia do campo? Quais sio os povos do campo existentes na regiio

em que vocé vive?

No ambito da prética pedagdgica, outra organizacio curricu-
lar, com proposicao de superacao da légica disciplinar, tem sido

proposta. Pressupde um trabalho pedagdgico centrado em temas gera-
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dores, em 4reas do conhecimento, em problemas que afligem o campo
e a educacio. Quais tém sido os materiais didaticos das escolas do/no
campo na sua regiao? Qual é o lugar da diversidade nesses materiais dida-
ticos? Como tem sido a formacio continuada de professores? Ha escolas
multisseriadas? Se sim, como tém sido a pratica pedagdgica, a formacio

de professores, e quais sio os subsidios didaticos?

Ao finalizar o capitulo, sugerimos estudos sobre a legislacio mu-
nicipal e estadual. Afinal, qual é a aten¢do que o campo e as escolas do/
no campo tém nos documentos oficiais? E a sociedade civil, como estd
organizada no seu estado e na sua regiio no que diz respeito as lutas por
educacio escolar dos povos do campo, das dguas e das florestas? Os pla-
nos diretores municipais tratam da agricultura familiar e camponesa? E

os planos municipais de educacio reconhecem as escolas do/no campo?

A Educacio do Campo nos faz interrogar légicas tradicionais de
compreender o campo, a educacio e a escola. Sigamos na luta e no forta-

lecimento de uma prética pedagdgica voltada para a transformacao social.
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EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA
- BASES | HISTORICAS E LEGAIS,
ORGANIZACAO DE TEMPOS, ESPACOS E
CURRICULO

Andréia Rosalina Silva

Introducao

Na dltima década, a questdo da diversidade esteve cada vez mais
presente no debate educacional brasileiro. Em 2004, a partir das Po-
liticas de Diversidade, no ambito do Ministério da Educacio (MEC),
durante o governo Lula da Silva (2003-2006) foi criada a Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD), com o
intuito de articular, entre outras questdes, o tema da diversidade nas
politicas educacionais. Nessa época, houve uma significativa mudanca
e inovacao institucional dentro do MEC e das Secretarias, a partir de
vinte e quatro a¢des direcionadas a "diversidade”, entre elas a concep-

c¢do de inclusdo social, de acdes afirmativas e de politicas de diferenca.

A constituicdo de uma proposta efetiva das relacdes étnico-ra-
ciais emergiu entdo em resposta as reivindica¢des por estas politicas,
que passaram a compor o vocabuldrio das politicas publicas a partir
da década de 1990. Esse conjunto é tributirio dos movimentos sociais
contemporaneos, especialmente os movimentos identitarios que aba-

laram as concepcdes de identidades univocas.

Nesse contexto, também se inseriu o debate sobre a didatica das
Rela¢oes Etnico-Raciais, a estrutura e a organizacio do ensino, ade-

quando-se as necessidades e as disponibilidades que garantiriam con-
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dicdes de acesso e permanéncia na escola para varios grupos étnicos

como quilombolas e indigenas.

Os desdobramentos da LDBEN n.9.394/1996%, no ambito do
tratamento da diversidade sociocultural, seguiram regulamentacdes pos-
teriores: Educacio Indigena (Resolucio n. 3/1999), a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) - (Resolucio n. 1/2000), a Educacio Especial
(Resolucio n. 2/2001), a Educacio do Campo (Resolu¢io n. 1/2002)
e Educacio Escolar Quilombola (Resolucio CNE/CEB n° 8/2012).

Assim, algumas das denominadas “tipologias de reconhecimen-
,alg g
to” - politicas de inclusio, de acdes afirmativas, de diversidade e de
) )
diferenca, comecam a orientar as a¢des voltadas para esse complexo e
polissémico campo “que circunscreve as politicas publicas, no qual se
debate a garantia da igualdade como principio e o reconhecimento da
g g
diferenca como valor”, passando a compor o vocabuldrio das politicas
)
publicas (Miranda, 2012, p.2).

Em 2003, foram implementados novos programas e projetos
que contemplaram as comunidades quilombolas como prioridade no
Plano de Gestido do Governo Federal. Também a Camara de Educacio
Basica do Conselho Nacional de Educacdo, buscando a promocio da
diversidade e a valorizacio do modo de vida dos povos tradicionais,
aprovou as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola,
atendendo principalmente a Lei 10.639/2003 - que define a inclusio
obrigatéria do ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africa-
na no curriculo oficial das redes de ensino publicas e particulares, em

todos os componentes curriculares e niveis de escolarizacdo. E anos

¥ De acordo com Miranda (2012), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDBEN), n. 9.394/1996, definiu a Educagio Basica como um nivel da educagio escolar
no qual se inserem as seguintes modalidades: educacio de jovens e adultos, educacio es-
pecial, educacio profissional, educacio indigena, educacao do campo e ensino a distancia.
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mais tarde foi promulgada a Lei n° 11.645/08, que inclui também a

questio indigena nos curriculos escolares.

Infelizmente, a nao efetivacdo das leis acima citadas, se d4 em
virtude do desconhecimento significado, do ponto de vista do exer-
cicio pedagdgico muitos projetos ndo sio valorizados pela falta de
propostas e politicas fundamentadas e comprometidas. Esta situacio
ndo tem oferecido condicdes para que as legislacdes se concretizem,
impondo-se a necessidade de que haja uma sequéncia de atividades dia-
rias que sejam pensadas a partir da realidade e da necessidade de cada
turma, sobretudo, quanto a importancia de se trabalhar a diversidade
no universo escolar, e dos professores para a efetivacdo da proposta

implantando de forma significativa a temadtica nas escolas.

Educacao Quilombola e Educacao Escolar Quilombola

A partir da Constituicio de 1988 o Estado brasileiro tem feito
um esforco sistematico orientando & defesa e protecio dos direitos fun-
damentais dos cidadios, e ampliando progressivamente a inclusio de
novos temas em suas preocupacdes, em resposta as reivindicacoes de
diferentes movimentos sociais, entre eles 0 Movimento Quilombola.

Conforme Carril (2017), “o reconhecimento legal dos quilom-
bos no Brasil representa um marco histérico na visibilidade das dife-
rencas étnicas e culturais da sociedade”, e na sua representacio “nio
é o passado que retorna. E o presente que faz aflorar a histéria e a
ancestralidade dentro das experiéncias que levam a organizacio social”
(Carril, 2017, p.539). Para a autora, sdo o significado e as formas que
a educacio pode assumir no contexto da singularidade territorial qui-
lombola que permitiria a realizacio de poténcias transformadoras na
escola brasileira.
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Apesar do avanco das legislacoes brasileiras quanto ao reconhe-
cimento em relacdo a populacio quilombola, esta ainda necessita de
politicas publicas que garantam a sua inclusdo na sociedade, respeitan-
do suas raizes e diferencas culturais na efetivacio de seus direitos, entre

eles a Educacio.

A Educacio Quilombola acontece nas comunidades por meio do
compartilhamento de conhecimentos e saberes entre todos os mem-
bros, o que a difere da Educacdo Escolar Quilombola, que visa uma
aproximacao entre os saberes tradicionais da comunidade e os curri-
culares. Sendo esta tltima, uma modalidade de educac¢io que se destina
ao atendimento educacional diferenciado das populacdes quilombolas
rurais e urbanas, e deve ser garantida pelo poder publico e organizada

em articulacio com as comunidades e os movimentos sociais.

As condic¢des de funcionamento das escolas quilombolas, no en-
tanto, revelam estabelecimentos em territérios que nio se identifica-
ram como tal e outros externos que recebem estudantes e nio utilizam
pedagogia prépria para atender a este publico. O que se verifica no
espaco escolar é que a “Histéria da Cultura Afro-Brasileira e Indigena
é trabalhada no cotidiano das salas de aulas sem a devida inclusio desta
modalidade e sem desconstruir o imagindrio preconceituoso e simplis-

ta que lhes sdo atribuidos.

Deste modo, seus entes reivindicam atos especificos, na inten-
¢do de superar as condi¢des precarias que perpassam diversos 4mbitos
da sociedade - educacional, econémico e social, em seu cotidiano (Sou-
za, 2014).

Em estudo sobre o processo educacional quilombola, Carril

(2017) observa que:

[...] a questdo suscita a pensar processos educacionais
que construam ac¢des de reconhecimento dos sujeitos
que protagonizam a vida nos territérios quilombo-
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las, buscando pedagogias significativas que articulem,
como diz Moniz Bandeira, o enraizamento, a revela-
¢do do que somos e de como somos e nao como deve-
riamos ser no horizonte da educacio para a libertacio

(Honneth, 2003; apud Carril, 2017, p.542).

Essa educacio libertadora, de que fala a autora, é assim reconhe-
cida por Paulo Freire (1979), por oferecer a oportunidade de escolhas,
entendendo-se que o objetivo da escola seria ensinar o aluno a “ler o
mundo para poder transformé-lo” (Freire, 1979, p. 15). Assim, a educa-
¢3o como priética da liberdade, seria um ato de conhecimento, que levaria
o aluno a um processo de conscientizacio aproximando-o criticamente
da realidade e o faria agir sobre ela, com um trabalho pedagégico que de-

senvolveria a consciéncia critica de que ja sao portadores os educandos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Escolar
Quilombola sio definidas pela Resolucio CNE 08/2012, deliberando
que a modalidade requer pedagogia prépria, respeito a especificidade
étnico-racial e cultural de cada comunidade, formacio especifica de seu
quadro docente, materiais didaticos e paradidaticos especificos que de-
vem observar os principios constitucionais, da Base Nacional Comum
que orientam a Educacdo Basica brasileira. Essa modalidade de educacio
deve ser oferecida nas escolas dentro das comunidades e naquelas que re-

cebem alunos(as) remanescentes de quilombos, fora de seus territérios.

De acordo com o documento do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) de 2010:

A Educacio Escolar Quilombola é desenvolvida em
unidades educacionais inscritas em suas terras e cul-
tura, requerendo pedagogia prépria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e
formacdo especifica de seu quadro docente, observa-
dos os principios constitucionais, a base nacional co-
mum e os principios que orientam a Educacio bésica
brasileira. Na estruturacio e no funcionamento das
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escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valoriza-
da sua diversidade cultural. (CNE, 2010, p.42)

Observando o disposto no parecer homologado pelo Ministério
da Educacio, através da Secretaria de Educacio Continuada, Alfabeti-
zacdo, Diversidade e Inclusio (MEC/SECADI), da Secretaria de Educa-
¢ido Basica (MEC/SEB) e do Conselho Nacional de Educacio/Camara de
Educacio Bésica (CNE/CEB), em relacio a Educacio Escolar Quilombo-

la deve-se:

a) garantir a elaboracio de uma legislacio especifica
para a educacio quilombola, com a participacio do
movimento negro quilombola, assegurando o direito
a preservacio de suas manifestacoes culturais e a sus-
tentabilidade de seu territério tradicional.

b) assegurar que a alimentacdo e a infraestrutura es-
colar quilombola respeitem a cultura alimentar do
grupo, observando o cuidado com o meio ambiente
e a geografia local.

c) promover a formacio especifica e diferenciada
(inicial e continuada) aos/as profissionais das escolas
quilombolas, propiciando a elaboracio de materiais
didatico-pedagdgicos contextualizados com a identi-
dade étnico-racial do grupo.

d) garantir a participacio de representantes quilom-
bolas na composicio dos conselhos referentes a edu-
cacdo, nos trés entes federados.

e) instituir um programa especifico de licenciatura
para quilombolas, para garantir a valorizacio e a pre-
servacao cultural dessas comunidades étnicas.

f) garantir aos professores/as quilombolas a sua for-
macdo em servico e, quando for o caso, concomita
temente com a sua propria escolarizacio.

g) instituir o Plano Nacional de Educa¢io Quilom-
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bola, visando a valorizacio plena das culturas das co-
munidades quilombolas, a afirmacio e manutencio
de sua diversidade étnica.

h) assegurar que a atividade docente nas escolas qui-
lombolas seja exercida preferencialmente por profes-
sores/as oriundos/as das comunidades quilombolas.
(CONAE, 2010, p. 131-132)*

Antes supervisionada pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agriéria (Incra), a Educacio Escolar Quilombola, atualmente
estd subordinada ao Ministério da Educacio. E cabe a Fundacio Cultu-
ral Palmares, a gestdo do Programa Brasil Quilombola que tem o papel
de formalizar a existéncia das comunidades quilombolas, assessord-las
juridicamente e desenvolver projetos, programas e politicas publicas de
acesso a cidadania, conforme estabelecido no decreto n° 4.887, de 20 de
novembro de 2003.

Educacao Quilombola - representatividade e empoderamento

Atendendo as manifestacoes e reivindicacoes das lutas sociais de
diversos movimentos sociais®', com o objetivo de construir uma socie-
dade inclusiva, democritica e antirracista, assim como para o reconhe-

cimento legal*? dos territérios quilombolas, o governo lancou vérios

% Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=-
download&alias= 11091-pceb016-12&category_slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192>.
Acesso em 03 maio 2023.

*' Movimento Negro, Movimento Nacional Quilombola e de organizacdes representati-
vas estaduais como a CONAQ, etc. download&alias= 11091-pceb016-12&category_slu-
g=junho-2012-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 03 maio 2023.

20 artigo 68 das ADCTs da Constituicao Federal de 1988 diz o seguinte: “Aos remanes-
centes das comunidades de quilombo que estejam ocupando suas terras, é reconhecida a
propriedade definitiva, devendo o estado emitir-lhes titulos respectivos”. (Brasil, 1988.)
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programas entre eles o Programa Brasil Quilombola (2006) com linhas
de acdo relativas a regularizacdo fundidria, ao desenvolvimento local e

sustentdvel, e a Educacio,

somada ao processo de conquista de espaco para o
tema da diversidade sociocultural materializada em
documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacido, os Parametros Curriculares Nacionais, a
insercdo dos temas transversais e, entre eles, o da plu-
ralidade cultural, as acdes dirigidas as comunidades
quilombolas incidem no apoio a formacao de profes-
sores de educacdo bésica, na distribuicio de material
didatico para o Ensino Fundamental, na amplia¢do
e melhoria da rede fisica escolar e na capacitacio de
agentes representativos das comunidades (Arruti;
Maroun; Carvalho, 2011; apud Carvalho, 2011, p.2).

Para Carvalho (2011), as duas instancias - escola e comunidade,
apresentam contextos culturais visivelmente diferentes, mas o principal
embate desta relacio consiste na sobreposi¢do de uma cultura sobre a
outra. “Essa sobreposi¢go é legitimada na escola tendo em vista o card-
ter padronizador, homogeneizador e monocultural da Educacio nesse
espaco, 2 medida que engendra apenas um unico tipo de saber e de mo-
delo escolar” (Carvalho, 2011, p.20). Tal contexto reforca a negacio da
identidade cultural de criangas e jovens oriundas das comunidades. Neste
sentido, “hd sem divida uma necessidade emergencial de reflexdes e mu-
dancas em torno da real funcio social da escola, e, sobretudo, da funcio

da escola no contexto especifico quilombola” (Carvalho, 2011, p.23).

Outro fato a se considerar é que apesar do processo histérico de
inferiorizacio, em relacio aos negros e indigenas, “sempre houve luta
e resisténcia por parte desses grupos oprimidos como oposi¢ao ao tra-
balho, [...] o trato ruinoso dos animais e das ferramentas, a inctria, a
subserviéncia fingida, o banzo, os suicidios, os abortos for¢ados, os jus-

ticamentos, a revolta, a insurrei¢do e, principalmente, as fugas e os qui-
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lombos” (Dalosto, 2016, p. 13). Quanto aos negros, em especifico, apds a
assinatura da Lei Aurea, nio houve uma orientacio destinada a integrar
0s negros as novas regras de uma sociedade baseada no trabalho assala-
riado®, entdo as razdes desse descaso ligam-se diretamente 4 maneira
como foram excluidos e invisibilizados também os quilombolas.

A formacao profissional

E justo e digno que na funcio de educadoras/es tenhamos o com-
promisso com o rompimento de esteretipos e com a valorizagdo das po-
pulacdes africanas. Nesta perspectiva, a verdadeira formacao profissional
ndo deve se limitar apenas a treinamentos, reciclagens e ou capacitacoes,
mas é um processo permanente de transformacio ao qual nos submete-
mos para como seres humanos, nos responsabilizarmos por outros seres
humanos, através da educacio, dando formacdo para a vida, com base
em principios e valores éticos, morais e sociais que contribuam para uma
formacio integral do cidadzo.

A formacio deve ocorrer na pratica do dia a dia e por meio de
estudos, participacdo em formacdes tedricas, seminarios, congressos, em
espacos que proporcionem momentos de reflexdes e aprofundamento
sobre temdticas trazidas pelos profissionais de dentro do espaco escolar.
Os profissionais da educacio devem concebé-la atendendo as politicas
publicas de Educacio, as Diretrizes Curriculares Nacionais, através de
uma politica institucional articulada a Educacio Bisica, seus procedi-

mentos e orientacdes.

330 “A desagregacio do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil, sem que se
cercasse a destituicao dos antigos agentes de trabalho escravo de assisténcia e garantias
que os protegessem na transicdo para o sistema de trabalho livre. Os senhores foram exi-
midos da responsabilidade pela manutencio e seguranca dos libertos, sem que o Estado,
a Igreja ou qualquer outra instituicio assumisse encargos especiais, que tivessem por
objeto prepari-los para o novo regime de organizacio da vida e do trabalho(...). (Fer-
nandes, 1920-1995).
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A pedagogia critico-social dos contetdos, por exemplo, pressupde
uma pratica metodoldgica onde se relaciona a pratica dos alunos com os
conteudos propostos, e o papel da escola é o de formacio cultural, de

difusio do conhecimento cientifico.

Libaneo (1985), propde uma educacio vinculada a realidade eco-
nomica e sociocultural do aluno, preocupada com a funcio transforma-
dora da educacio em relacdo a sociedade. Neste contexto o profissional
da educacio precisard compreender, apropriar-se e respeitar o aluno na
sua diversidade sociocultural para a construciao de praticas pedagdgicas

equitativas, inclusivas e antirracistas.

No caso das comunidades quilombolas, outras possiveis contri-
buicdes, como a implantacdo das artes, do teatro, do desenvolvimento
sustentavel nas atividades escolares podem auxiliar na pratica pedagdgi-
ca e na preservacio da cultura em escolas com alunos pertencentes a esse

publico, ao propor um curriculo escolar histérico-cultural.

O processo de formacio do profissional da Educacio Escolar Qui-
lombola passa entdo pela emancipa¢io do ser humano que pretende edu-

car-se e educar o outro, num constante processo de preparacio para a vida.
O curriculo

Segundo Sacristdn (2000), no “conjunto de fendémenos relaciona-
dos ao curriculo, se entrecruzam multiplos tipos de praticas ou subsiste-
mas — politicos, administrativos, de producdo de materiais institucionais,
pedagbgicos, de controle, etc” (Sacristan, 2000, p. 101). Para o autor, o
curriculo é “um objeto que se constréi no processo de configuragdo, im-
plantacio, concretizacdo e expressio de determinadas praticas pedagdgi-
cas e em sua prépria avaliacido, como resultado das diversas intervencoes
que nele operam” (Sacristdn, 2000, p. 101). Trata-se de um espaco de
atividades que cria em torno de si campos de a¢do diversos, nos quais
multiplos agentes e forcas se expressam na sua configuracio.
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No exercicio do curriculo para a Educacio Escolar Quilombola,
deve-se incidir decisdes e acdes que atuem através de mecanismos pecu-
liares na definicdo da pratica pedagdgica. No entanto, para a sua constru-
¢do ndo bastam relacdes hierdrquicas ou de determinacio mecanica, sem
coeréncia com seus determinados fins. E preciso melhorar a aprendiza-
gem e manter um ensino antirracista e referenciado, disponibilizando
uma cole¢do variada de materiais de apoio para uso na sala de aula, além

de diferentes e criativas estratégias para apoiar o trabalho pedagdgico.

Nas acoes e praticas educacionais vivenciadas na Educacio Esco-
lar Quilombola, lembramos que tanto a organiza¢io do tempo quanto
a organizacdo do espaco devem caminhar juntos, passando confianca e
seguranca para os alunos, e fazendo com que eles desenvolvam suas ha-

bilidades naturalmente.

Alguns esforcos tém sido realizados como a publicacio do livro
“Na escola se brinca: brincadeiras de criancas quilombolas na Educacio
Infantil (Nunes; Santos Pinto, 2022)*, fruto de uma pesquisa aplicada
em duas escolas quilombolas de Educacio Infantil situadas no Reconcavo
Baiano, mais precisamente em Santo Amaro e Sao Francisco do Conde.
Na obra sdo apresentadas brincadeiras situadas na experiéncia ancestral
africana, representando o fortalecimento da existéncia das criancas ne-
gras quilombolas, nos seus modos de ser, brincar e estar no mundo.

Deste modo, as aprendizagens que acontecem dentro dos espacos

disponiveis e ou acessiveis a crianca sio fundamentais na construcio da

30 projeto é um dos produtos do Edital Equidade Racial na Educacio Bésica: pesquisa
aplicada e artigos cientificos, lancado em 2019, iniciativa do Itau Social coordenada pelo
Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT), em parceria com
o Instituto Unibanco, a Fundacio Tide Setubal e o Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia (Unicef). Disponivel em: https://ceert.org.br/noticias/44912/ criancas-negras-
-e-quilombolas-sao-vistas-como-produtoras-de-cultura-em-livro-sobre-brincadeiras?
gclid=EAIalQobChMII9vvyMingAMV73pMCh24yQiKEAAYASAAEgITifD_BwE.
Acesso em 05 jul 2023.
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autonomia, tendo a crianca como uma das construtoras de seu conhe-
cimento (Kramer, 2000). O que segundo a prefaciadora do livro, Carla
Cristina dos Santos de Jesus: “mobiliza sentimentos para a percep¢io e a
promocio de infancias brincantes, permeadas por identidades que, his-
toricamente, vém sofrendo tentativas de silenciamento” (CEERT, 2015).

Segundo o dltimo censo do IBGE (2022), a regido nordeste con-
centra 68,19% do total de quilombolas do pais. A divulgacio recente dos
resultados sobre a populacio quilombola no Brasil, deste censo, pela pri-
meira vez, possibilita um avanco das politicas publicas, especialmente no
que diz respeito a questdo fundidria, porque do acesso a terra e ao terri-
tério deriva a luta pela construcio de escolas quilombolas, pela educacio

diferenciada, pela saude, pela agricultura e pela soberania alimentar.

De tal modo, para contribuir com a elaboracio de um curriculo
pertinente a essa realidade, a formulacio de uma proposta pedagédgica
para a educacio quilombola certamente carece de trabalhos e pesquisas
que envolvam saberes comunitdrios e intercimbio de conhecimentos

com diferentes areas da ciéncia.

Entendemos que nao hd nenhuma prescri¢io exata de caminhos
comuns para todas as unidades educacionais, mas é preciso valorizar
outros saberes, conhecer e adotar outras cosmovisdes na composi¢io
curricular, bem como potencializar as praticas pedagdgicas inclusivas e

antirracistas.

A promocao da igualdade étnico-racial e a Educacao Escolar Qui-
lombola

Um ensino de maneira formativa, diferenciada e multipla, como o
que determina a Educacio Escolar Quilombola, advém de uma educacio

também emancipatéria (Freire, 2002; Ferrari, 2020) apoiada pelo traba-
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lho do professor e do gestor, estimulando o interesse e o envolvimento
do estudante num processo que pode contribuir para o desenvolvimento

integral de criancas, adolescentes e jovens.

A educacio brasileira a partir da LDB 9394/96, passou por mu-
dangas na perspectiva de ampliar o acesso, melhorar a qualidade do en-
sino aprendizagem e descentralizar a gestio. Essas mudancas tém levado

ao processo de quebra de paradigmas.

De acordo com a Secretaria de Estado da Educacio:

[...] os espacos, o curriculo e as vivéncias pedagdgi-
cas da oferta dessa modalidade devem estar funda-
mentados no reconhecimento e na valorizacio da
diversidade cultural dos povos negros e quilombolas,
exaltando sua memoria, sua relacio com a terra, com
o trabalho, seu modo de organizacio coletiva, seus
conhecimentos, saberes e o respeito as suas matrizes
culturais (SEDUC, 2021).

Em 25 de maio de 2023, o Ministério da Educacio criou uma Co-
missao Nacional de Educacio Escolar Quilombola com o apoio da Coor-
denacio Nacional de Articulacio de Quilombos (CONAQ), a partir de
uma portaria que se dedica a elaborar politicas da Educacao Escolar Qui-
lombola. A CONAQ, devido aos diferentes desafios educacionais encon-
trados criou entao o Coletivo Nacional de Educacio Escolar Quilombola
(CNEEQ) visando, principalmente, o acesso de criancas e jovens 2 uma
educacio de “qualidade”,

o Coletivo Nacional de Educacio tem atuado junto
as institui¢des em diversos estados do Brasil na pro-
posicdo de politicas publicas que venham assegurar
a implementacio da Educacio Escolar Quilombola
nos territérios quilombolas, tal como na criacao de
diretrizes municipais de educacdo escolar quilombo-
la, conforme a Resolucio 08/2012. (SEDUC, 2021)
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O reconhecimento de manifestacoes e consequéncias do racismo,
do etnocentrismo e de outras discriminacdes na vida de aluno/as, e de
seus professores, ndo s6 dos negros, mas também dos nao-negros, bem
como na organizacio e funcionamento de instituicdes educacionais de-
monstram a importancia do conhecimento e de discussdes da problema-
tica das relacdes étnico-raciais nos sistemas e estabelecimentos de ensino

brasileiros, tendo em vista as desigualdades e o acesso a bens sociais.

Nesse contexto, o Plano Nacional de Implementacio das Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢oes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana coloca as
atribuicoes dos sistemas e das instituicdes de ensino para a implementa-

¢do na referida Lei.

Em torno do reconhecimento da multiplicidade de etnias, lingua-
gens e culturas na sociedade contemporanea, a pritica de ensino e a for-
macio de professores para a diversidade étnico-racial, torna-se a prin-
cipal estratégia para uma Educacio comprometida multiculturalmente
(Candau; Leite, 2007; Hall, 2009) e capaz de promover o respeito e a

valorizacio da diversidade cultural.

Outra importante modalidade de educacio atribuida a instrucio
de quilombolas por muitas décadas, é a Educa¢io do Campo, vinculada
as questdes culturais e de saberes que condicionam as particularidades e

a historia sociocultural do sujeito do campo.

Segundo Furtado e Carmo (2021), dentro da Educacio do Cam-
po o curriculo, nio é apenas conteudista, ele pde em jogo nas escolas
as relacdes culturais, ou seja, os conhecimentos enraizados nos saberes
locais e territoriais, a fim de levantar a discussdo que instiga o principio
da emancipacio social (Arroyo, 2013; apud Furtado; Carmo, 2021, p. 3).
Os autores argumentam que nao hd conhecimento sem pratica social dos

sujeitos e estas se entrelacam as escolas nas praticas de ensino, fazendo-se
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presentes também, entre as relacdes dos sujeitos que vivem esses espacos

formativos na busca pela emancipacio.

Nota-se que os curriculos praticados estdo centrados nao apenas
no conhecimento formal e de exclusio, que sdo também contemplados
saberes, culturas, territérios, politicas e conhecimentos dos sujeitos da
escola. Isto contribui para as discussées sobre o curriculo, pois fortalece
a compreensio sobre as questdes que problematizam e geram possiveis
solucdes no ambiente escolar.

Para além da seara educacional, algumas acdes vém sendo ado-
tadas tentando garantir a promocio da igualdade étnico-racial para os
quilombolas, como audiéncias publicas realizadas com a participacao
significativa de representantes das comunidades, gestores, docentes, es-
tudantes, movimentos sociais, ONGs, pesquisadores, féruns estaduais e
municipais de Educacio e Diversidade Etnico-racial, e demais interessa-

dos no tema.

Em 2022, ocorreu o IV Encontro de Educacio Escolar Quilom-
bolal - “Dez anos de publicacio das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio Escolar Quilombola” em Mato Grosso, organizado pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacio Quilombola (GEPEQ) e pelo
Coletivo de Educa¢io da CONAQ. O objetivo do encontro foi de opor-
tunizar a socializacio de experiéncias pedagdgicas de professores qui-
lombolas, somar conhecimentos relacionados a ancestralidades, saberes
e fazeres das comunidades, lutar por implementacio de politicas publi-
cas, combater o racismo estrutural, as dificuldades no acesso a educacio

como problemas no transporte escolar, promover visibilidade dos movi-

mentos e liderancas quilombolas.

%O encontro aconteceu entre os dias 21, 22 e 23 de setembro de 2022 na Escola Estadual
Quilombola Maria de Arruda Muller, em Santo Antonio do Leverger.
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Educacio sem discriminacio - iniciativas e estratégias

De acordo com Moreira e Candau (2007; 2008) um dos princi-
pais desafios propostos a escola na contemporaneidade é a sua abertura
para espacos de discussdo das diversidades e diferencas, e para o didlo-
go entre culturas, aonde quando determinado grupo compartilha sua
cultura, compartilha também um conjunto de significados e praticas

ensinadas que regem determinadas acdes.

Afinal, vivemos em uma sociedade em que as diferencas decor-
rentes da diversidade humana ainda se encontram no centro das dispu-
tas por reconhecimento e valorizac¢do, “em decorréncia do racismo, do
etnocentrismo, da colonialidade e de outros processos nos quais se an-
coram estruturas voltadas a dominacio de diferentes grupos humanos
por intermédio da hierarquizacio das diferencas étnico-raciais” (Costa,
2019, p. 129)

A identificacdo de experiéncias, estratégias e politicas publicas
especificas voltadas a educa¢do nas/das comunidades, nas tltimas dé-
cadas, tem surtido efeitos positivos com iniciativas e taticas que encon-
tram solucdes razodveis para lidar com a questdo da Educacio Basica

nesses territérios (Vielto; Andréa, 2016).

A fim de potencializar vivéncias antirracistas e inclusivas, em
prol do estabelecimento de um trabalho pedagdgico que vislumbra
a Educacdo como um ato libertador, a Coordenacdo Nacional de Ar-
ticulagio de Quilombos (CONAq) criou o Coletivo de Educacio, um
espaco de qualificacdo intelectual, debate e capacitacio politica de seus
integrantes, em parceria com o Malala Fund, com a proposta de garan-
tir o direito de todos a educacio e de reforma de politicas educacionais,
por meio de pesquisas sobre discriminacdo, género, formacoes para

profissionais e estudantes.
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Algumas experiéncias de promocio da igualdade étnico-racial
relativos a questdo quilombola vem sendo divulgadas e realizadas tam-
bém por vérias organizacdes da sociedade civil e politicas no Brasil,
entre elas os Movimentos Negro e Quilombola, o Instituto da Mulher
Negra - GELEDES, em defesa dos direitos humanos de mulheres e
negros no Brasil e no exterior; o Centro de Estudos das Relacoes de
Trabalho e Desigualdades (CEERT), entre outros. Este tltimo realiza
edicoes frequentes do Prémio Educar®, uma acdo que incentiva edu-
cadores de todo o Brasil a adotarem programas e acdes voltados para
a valorizacio da diversidade e promocao da igualdade racial. Ao longo
dos tltimos anos, nas edi¢des do prémio a Educacio Escolar Quilom-
bola tem sido contemplada.

Outra promissora iniciativa do CEERT é o Prémio Equidade
Racial na Educacio Bésica, cujo ultimo lancamento em relagdo ao tema
quilombola foi a cartilha "Porongando Préticas Antirracistas em Esco-
las Quilombolas", produzida por um grupo de educadores e educadoras
do municipio paraense de Moju, partindo da ancestralidade do territé-
rio Quilombola de Jambuacu também no Pard. O Quilombo Jambuacu
foi certificado em 2006, como remanescente de quilombo pela Funda-

cao Cultural Palmares.

* Criado em 2002, tem como objetivo identificar, difundir, reconhecer e apoiar praticas
pedagdgicas e de gestao escolar, vinculadas a temdtica étnico-racial, na perspectiva da
garantia de uma educacio de qualidade para todas e todos e, mais especificamente, de
combate ao racismo e de valorizacdo da diversidade étnico-racial. O prémio é dividido
em duas categorias: professor e gestao escolar. Site CEERT.

224



Figura1 - Capa do livro “Quando uma escola estd em um Quilombo”

QUANDO UMA ESCOLA
ESTA EM UM QUILOMBO

0 QUILOMBO E

A SALA OE AULA

Equidode Rodol no Educagho Bésica:
Pesquisas e Maleriniu

2 S)CEERT

fu @

Fonte: Site CEERT (2023)

Esse trabalho, articula as metodologias formais com o cotidia-
no local, usa e valoriza os saberes locais para desenvolver praticas pe-
dagbgicas em sala de aula e tem um grande potencial no sentido de
contribuir para a educacio de jovens quilombolas, na medida em que
o processo de construcio de conhecimento torna os préprios alunos
protagonistas. Estes/as sdo orientados/as pelos/as professores/as que
fazem a mediacdo diditica ao coordenar e acompanhar as atividades
realizadas.

Destacamos também como referéncia a atuacdo de profissionais
da Educacio, a exemplo dos Quilombos de Conceicio das Crioulas - no
municipio de Salgueiro, sertdo central de Pernambuco e do Quilombo
de Santo Isidoro em Berilo, Minas Gerais. Em ambos,

as escolas tém sido importantes por conduzir a for-
macio escolar dos jovens quilombolas, principal-

mente no ensino médio, imbricada a uma formacio
politica, preparando-os para tornarem-se novas lide-
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rancas do movimento quilombola, fortalecendo os
campos politicos de atuacio dos sujeitos (Leite,
2019, p. 163).

De acordo com Campos (2015), a Escola Estadual Santo Isido-
ro, inserida na comunidade de mesmo nome, é um instrumento com
potencial de legitimar os aspectos identitirios do grupo, uma vez que o
trabalho desenvolvido e as acdes educativas realizadas auxiliam na reafir-

macio, manutencio e construcio dessa identidade (Campos, 2015, p.17).

Silva (2012), ao falar sobre a experiéncia de “educacio diferen-
ciada” do Territério Quilombola de Conceicio das Crioulas, mostra
como a proposta de Educacio tem fortalecido a identidade quilombola,
tornando-se também um processo de luta politica relacionado com as
acoes de seus moradores. Para a autora, isto deve-se a proposta de edu-
cacdo formal, envolvendo os processos ndo formais situados nas varia-

das formas de organiza¢des da comunidade de Conceic¢do das Crioulas.

Muitos avancos tem sido conquistados ao longo da ultima dé-
cada com a implementacio das Diretrizes Nacionais para a Educacio
Escolar Quilombola, que demonstram a importancia da socializacio de
experiéncias pedagdgicas, principalmente por docentes e pesquisado-
res envolvidos com a Educacio Quilombola, somada a luta por reco-
nhecimento e implementacdo de politicas publicas, que além de com-
bater o racismo estrutural e dificuldades no acesso a educa¢iao no meio
rural, promovem processos nos quais as tradicoes e praticas culturais

circulam, transformam-se.

As iniciativas supracitadas acima favorecem a criacio de redes
de articulacio e sustentacio de uma educacdo democritica e de “quali-

dade”, com fundamento na equidade.

Conforme Ferrari e Oliveira (2020), outro importante fator é
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que a representatividade para as criancas negras traz empoderamento®’

L3 “« A . ~ . . .
e permite “ a consciéncia de que todos e todas sdo iguais perante a lei,
embora sejam e possam ser diferentes na compleicio, no modo de pen-
sar, de se expressar, na cor da pele, na textura do cabelo, dentre outros”
(Ferrari; Oliveira, 2020, p.1).

No caso das criancas quilombolas,

isso contribui para a compreensio de direitos, de ali-
vio (no sentido de ser quem voceé ¢), de autoestima e
a capacidade de viver com toda a sua singularidade e
complexidade a infancia, elaborando na subjetividade
aspectos de resisténcia e autonomia” (Ferrari; Olivei-
ra, 2020, p.1).

Neste sentido, “cremos que a efetivacio da Educacio Escolar
Quilombola permite que o sujeito tenha “[...] voz, visibilidade, influén-
cia e capacidade de acdo e decisio” (Ferrari; Oliveira, 2020, p.1). O con-
texto que se apresenta ainda é de incertezas quanto a questao educacio-
nal na Educacio Basica brasileira pois hd muitas reivindicacoes e acoes
especificas nos estados, comecando pelo acesso nas regides rurais.

Conclusio

O estabelecimento de politicas publicas voltadas a inclusio e a
diversidade na educac¢io bdsica trouxeram alguns marcos legislativos
para a Educacio no Brasil - LDB n° 9394/1996; Lei n° 10.639/2003;
Leil1.645/2008, o Parecer CNE/CP n° 003/2004; as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais, etc,

buscando assegurar o direito de aprender a todos, sem prejuizo da va-

70 empoderar permite que o sujeito tenha “[...] voz, visibilidade, influéncia e capacidade
de acdo e decisio” (Horochovski; Meirelles, 2007, p. 486; op. cit. Ferrari; Oliveira, 2020,
p.1).
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lorizacdo das especificidades de cada um, balizadas pelo principio da

equidade.

Assim, no ambito dos desdobramentos da LDBEN n°.9394/1996,
seguiram regulamentacdes posteriores como Educacio Indigena, a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (EJA), a Educacdo Especial, a Educacio do
Campo e Educacio Escolar Quilombola. Esta tltima, uma modalidade
especifica com processos proprios de aprendizagem, ricas contribuicdes
culturais e saberes tradicionais.

Na luta por reconhecimento, os quilombolas enquanto agentes
historicos resistem com seus modos de estar no mundo, suas redes de
conhecimentos e préticas sociais, contra o silenciamento de sua tradicio

e a exclusio educacional, com seus pertencimentos sociais e culturais.

Diante disso, um grande desafio coloca-se ao Estado Brasileiro,
em relacdo a garantia de escolariza¢io para as comunidades quilombolas,
pois a educacio brasileira ainda nao incorporou solidamente o valor da
diversidade como fator pedagdgico e afirmativo. O que se verifica sio
comportamentos individuais de professores e gestores, relacdes sociais
e processos institucionais prescritivos que vem causando desvantagens

e privilégios seculares.

E no que diz respeito aos contetidos curriculares e as praticas edu-
cativas, a formacio pedagdgica nio tem levado em consideracio uma
abordagem especifica, que nio se apropria e desconhece as questdes que
a comunidade e seus sujeitos trazem para o espaco da sala de aula, nio
problematizando por intermédio de leituras e discussdes, e desrespeitan-

do suas especificidades.

Infelizmente, essa realidade permeia até os dias atuais com sérios
problemas para a implementacio efetiva de uma educacio de qualidade
na maioria das comunidades quilombolas, em funcio da falta de estru-

tura continua imprimida sobre elas durante séculos e que tém desfavo-
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recido, de forma radical, a vida de jovens quilombolas que enfrentam e
vivenciam situacdes de precariedade e negligéncia. Isto faz com que com
tdo poucas opgdes, os alunos tenham que percorrer longas distancias ou
contar com transporte inseguro para acessar as escolas, a maioria subfi-

nanciadas, que carecem de bibliotecas, 4gua potavel e acesso a internet.

A falta de compromisso dos governantes, tem afetado seriamente o
exercicio de direitos reconhecidos aos quilombolas, levando-os a ser atin-
gidos por multiplas formas de violéncia, a desigualdade social, as discrimi-

nacdes e a fragilidade na efetivacio das conquistas juridicamente afirmadas.

Em contrapartida, para que a escola possa fazer da diversidade
um fator pedagdgico e educativo, a acio dos movimentos sociais tem
promovido a progressiva, embora lenta, afirmacdo de uma nova sensibi-
lidade social, ética, politica e cultural em relacio a esses direitos, princi-

palmente a Educacio.

O que parece ser consenso entre os autores e pesquisadores de
Educacio é que a escola precisa ser repensada a partir de principios de-
mocraticos, em articulacio com os objetivos socioculturais de emanci-
pacdo cidada e que este fato deve ocorrer a partir de olhares que possam
problematizar concepcdes curriculares, de gestdo, praticas pedagdgicas e

projetos politicos pedagdgicos.

Cremos que é preciso estimular as comunidades para buscar me-
canismos que contribuam com o acesso as politicas publicas, ao ensino
publico (basico e superior) de qualidade, e a0 mercado de trabalho para a

alcancar o desenvolvimento econémico e social.

A superacio das desigualdades socioecondmicas e o reconheci-
mento de diferentes grupos socioculturais se faz cada vez mais pertinen-
te, em virtude da crescente conviccio de que ndo basta construir um ar-
cabouco juridico cada vez mais amplo em relacio aos Direitos Humanos,

se eles ndo forem internalizados no imagindrio social, nas mentalidades
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individuais e coletivas, de modo sistemdtico e consistente. E, neste ho-
rizonte, os processos educacionais sdo fundamentais para construimos
e consolidarmos uma tradicao dos direitos humanos na nossa sociedade
(Candau, 2012).

Nesta perspectiva, consideramos importante também explicitar
que a efetiva protecio dos Direitos Humanos demanda nio apenas po-
liticas universalistas, mas especificas, enderecadas a grupos socialmente
vulneraveis, enquanto vitimas preferenciais da exclusdo, mas também
no nosso entender, a implementacio deles requer a universalidade e in-
divisibilidade, acrescidos do valor da diversidade. E ao lado do direito a
igualdade, surge, também, como direito fundamental, o direito a dife-
renca (Candau, 2012).

Quanto ao processo educacional quilombola, defendemos que
para melhorar a aprendizagem e a permanéncia na escola, é preciso es-
tabelecer uma escola acessivel — adequacio de prédios escolares, manter
um ensino de qualidade, disponibilizar uma colecio variada de materiais
de apoio para uso na sala de aula, instituir programas de apoio a in-
clusdo, além de diferentes e criativas estratégias para apoiar o trabalho
pedagégico e dos gestores, oferecer formacio continuada de professores

e incluir a acessibilidade na Educacao Superior.
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DEBATENDO AUDISMO E OUTRAS
“INVENCOES"” DE NOSSO TEMPO

Carlos Roberto de Oliveira Lima

Novas identidades sociais tornaram-se visiveis,
provocando, em seu processo de afirmagdo e diferenciagdo,
novas divisdes sociais e o nascimento do que

passou a ser conhecido como “politica de identidades”
Stuart Hall

Introducao

Escrever algo acerca da constituicao de formas de vida e de condu-
¢do de sujeitos surdos em nossos dias, se constitui em uma tarefa ardua.
Entendo que existe, em um sentido figurado, um novelo de I que precisa
ser desenrolado e costurado no desenvolvimento dos saberes que nosso
tempo vem criando e, costurar as ideias e os pensamentos é construir
os lacos de um dispositivo de autoria. E realizar escolhas. Nesse lugar de
“autor de algo” é que esboco principiar uma colaboracio com as questoes

que percorrem os processos de educacdo de sujeitos surdos.

Para iniciar tal intento, se torna necessirio voltar ao passado e
dialogar com Tom Humphries em uma tentativa de compreender a ne-
cessidade e emergéncia que o levou a cunhar o termo audismo que, em
linhas gerais, pode ser considerado uma forma de opressio “[...] para os
surdos como o ‘racismo’ é para os negros” (Humpbhries, 1977, p. 11, tra-

ducio minha).

Essa caracterizacdo se torna pertinente para conseguirmos olhar

novamente para nosso momento histérico e percebermos as invencoes
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que, hoje, estdo sendo cunhadas. Destarte, para que a surdez exista é pre-
ciso que a inventemos de uma determinada forma - ou de diversas for-
mas — dependendo de que saber se estd tentando apoderar.

Nessa necessidade de inventar novas formas de vida, é possivel
perceber uma relacio intimista do discurso e da linguagem com o poder.
A manifestacio de tal relacido — da qual Foucault nos fala — pode se dar
de multiplas formas, entretanto, sempre carregard consigo uma “von-
tade de poder” que implica na classificacdo dos grupos sociais a partir
de antiteses como doente/sadio; normal/anormal; criminoso/honesto;

civilizado/incivilizado.

A producio destas polarizacdes de grupos produzird (ou melhor,
inventard) novos meios de se educar tais sujeitos para estarem dentro das
normas produzidas socialmente, veremos, entdo, a necessidade de uma
invencdo epistemoldgica acerca dos modelos educacionais para sujeitos

surdos.

As tensoes geradas por tais disputas tornam possiveis novas for-
mas de entender a Educacio Especial, pelo viés dos saberes elaborados
pelos proprios surdos e, de uma mesma forma, a Educacio Bilingue. Por
fim, em uma tentativa de concluir, analiso juntamente as ferramentas de
Foucault, a utopia da educaco bilingue e formas de pensar um modo
alternativo para uma escola possivel de outras formas e a partir de outros

interesses.

Composicio e surgimento do termo audismo

Eu poderia continuar sofrendo até ficar entorpecido

e me transformar em uma pedra.

Ou eu poderia correr riscos, ndo os riscos fisicos,

mas os emocionais. O risco de mostrar o que realmente sou,

0 que realmente sinto e penso. O risco de que pessoas, principalmente

238



pessoas importantes para mim,

rejeitem meu verdadeiro eu.

O risco de que como profissional, eu ficasse iniitil.
O risco de ficar sozinho.

O risco de ser ignorado.

O medo de estar errado.

Tom Humphries

Gostaria de iniciar o didlogo com Humphries a partir do fragmen-
to acima, retirado de sua tese doutoral, por acreditar na importancia de
correr riscos. Acredito que a constitui¢io dos riscos nos forma enquanto
sujeitos e suas possibilidades nos direcionam a edificacdo de novas ver-
soes de nds mesmos que, talvez, em nossa zona de conforto, sem as vias
da existéncia do risco, jamais poderiamos ter a chance de imagina-las

possiveis.

Desta feita, em vias de caminhar com Tom L. Humphries, farei
uma breve introducio de sua histéria: Tom é filho de operdrios de fabri-
ca, nascido em 1946, ficou surdo aos seis anos de idade — surdez profunda
— e cresceu em um ambiente completamente ouvinte, sem contato com
outras pessoas surdas. Para se comunicar, Humphries utilizava a lingua
inglesa na modalidade oral, chegando a denominar-se como um “surdo-
-ouvinte” e, com isso, Humphries apontava o quanto sua subjetividade
estava constituida por uma cultura, valores, comportamentos e jeitos de
uma pessoa ouvinte, mas, que, fisicamente, passou a ser surdo (Hum-
phries, 1977).

Existia em Humphries um orgulho em n3o ser reconhecido como

um surdo pelas pessoas ouvintes, conforme destaca:

Eu estava especialmente orgulhoso do meu sucesso
como surdo-ouvinte. Por todas as razdes erradas.
Cada vez que eu "passava" por ouvinte, ficava extre-
mamente orgulhoso. No meu isolamento de outras

239



pessoas surdas, eu pensei em mim como o tGnico da
minha espécie. Eu desdenhei da Lingua de Sinais.
Fiquei extremamente orgulhoso do meu inglés, meu
discurso e minha capacidade de me comunicar com
pessoas que ouvem, onde outros surdos ndo podiam.
E até desnecessario dizer que me senti superior a
outras pessoas surdas. Isso foi baseado na minha ig-
norancia sobre como eram as outras pessoas surdas.
Pelo que eu acreditava, elas eram pessoas limitadas
e sem educacido e me constrangia muito ser identi-
ficado como um deles. Eu ficava encantado quando
os ouvintes me comparavam a outras pessoas surdas
e me rotulavam como um sucesso e excepcional. Eu
participei ativamente em rebaixar aquelas pessoas
que sinalizavam, que nio falavam inglés fluentemen-
te, que nio falavam e ndo podiam passar por um ou-
vinte (Humpbhries, 1977, p. 7, traducdo minha).

Como o autor descreve acima, Humphries sentiu-se orgulhoso ao

ser taxado pelos ouvintes como um “sucesso” e “excepcional”. Para Hum-

phries, se os demais surdos ndo alcancaram o patamar que ele estava era

porque nio haviam se esforcado o suficiente ou lhes faltava habilidade

para serem “bem-sucedidos” (Humpbhries, 1977). A fala de Humphries

nos propde pensar sobre a condi¢do da nio aceitacdo da diferenca pela

sociedade em que vivia:

A maior parte da minha vida, passei andando em
lugares publicos fingindo estar ouvindo, tentando
esconder minha diferenca. E uma solitéria existéncia
porque vocé nio pode falar com ninguém para que
sua diferenca nio seja exposta. Consegui ser feliz na
maior parte do tempo suprimindo muitos, muitos
sentimentos. Eu achava que isso era o que é chamado
de "superar sua deficiéncia”. Por que eu pensei que
escondé-la era "supera-la", isso eu nio sei, exceto que
este parecia ser o pensamento de nossa sociedade. E a
sociedade reforcou todas essas minhas ideias e atitu-
des. A sociedade exigia que eu fosse aprovado ou seria
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isolado completamente. A sociedade exigia que eu me
conformasse e me envergonharia se nio o fizesse. A
sociedade falou de reabilitacio, institucionalizacio
e caridade para os deficientes. A sociedade estava
perfeitamente disposta a me banir para aquela zona
crepuscular de invisibilidade para os seus membros
secundarios, como os negros, mulheres, indios ame-
ricanos e cegos. A sociedade estava disposta a me aju-
dar a esconder minha diferenca se eu quisesse seguir
esse caminho, ensinando-me a ignorar e suprimir
minha diferenca em vez de reconhecé-la e aceitd-la

(Humphries, 1977, p. 8, traducio minha).

O desejo de correr riscos e encarar a surdez como materialidade
de sua existéncia passou a existir quando Humphries se aproximou dos
movimentos sociais de mulheres e de negros, assim, identificacbes com
estes grupos passaram a emergir, despertando um desejo de estar ciente

das coisas que aconteciam ao seu redor.

E dentro desse contexto que a necessidade da linguagem o per-
mitiu criar a categoria audismo. Precisava ser, segundo Humpbhries,
uma palavra que “fosse para os surdos como o ‘racismo’ é para os ne-
gros” (Humphries, 1977, p. 11). Assim, Humphries consegue mensurar
o fendomeno contra o qual deseja lutar e, a partir da categoria inventada,
deriva o termo audista caracterizar aqueles que praticam tal ato contras-

sujeitos surdos e ensurdecidos.

Humphries se reconhece como um surdo praticante de condu-
tas audistas, portanto, compreender que a tentativa de responsabilizar a
pessoa ouvinte pela histéria de correcdes vivida pelos surdos, no avan-
car das pesquisas relacionadas aos Estudos Surdos, foi sendo substituida.
Passou-se a compreender que o problema nio € o sujeito que ouve, mas a

norma social que dita quem é considerado normal e quem é o “anormal”.

Sabemos que o audismo é uma forma de pensar as relacoes de po-

der e saber estabelecidas entre surdos e ouvintes, no entanto, essa forma
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coexiste com multiplas “inven¢des” que a sociedade elaborou a respeito

dos que nada escutam e dos que escutam com déficit auditivo.

Invencoes nossas de cada dia: as delicias de produzir descaminhos

Estamos sempre produzindo, ficcionando, inventando. Fazemos
com tanta naturalidade que, as vezes, ndo percebemos a poténcia que
existe no inventar. Albuquerque Junior (2019) pontua que, dentre as l-
timas trés décadas, historiadores, filésofos, pedagogos, entre outros pro-

fissionais comecaram a incorporar em suas andlises o termo invencao.

As delicias de se pensar os dados, fatos, conceitos como inven-
cOes sdo produtivas pelo modo como apresentam uma dimensdo des-
naturalizada da normalidade, ou seja, ao dizer que inventamos algo, nos
apropriamos da realidade vivida, construimos a sociedade e causamos

rupturas de priticas e costumes passados.

A concepcio de Foucault sobre o poder, por exemplo, é uma in-
vencio discursiva que irrompe com a ideia anterior a respeito do termo.
O poder n3o pode estar concentrado em uma classe social ou nas maos
de determinadas pessoas para exercé-lo como desejar.

O poder, em Foucault, nio possui materialidade e atua no nivel
capilar das relacdes, sendo o sujeito passivel de sofrer sua imposicio ou
de exercé-la, independentemente de sua posicio social, desta forma “ja-
mais ele serd localizado aqui ou ali, jamais estd entre as maos de alguns,
jamais é apossado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona”
(Foucault, 2010, p. 26).

Nestas linhas, o termo invencao é atribuido ao sentido de Ludwig
Wittgenstein (1979), em que as coisas sdo todas inventadas a partir do

momento que utilizamos a linguagem para falar delas. Wittgenstein
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considera que “[...] denominar algo é semelhante a colocar uma etiqueta

numa coisa” (Wittgenstein, 1979, p. 14).

Desta forma, estamos lidando com a invencio de possibilidades
de vidas surdas e modos de existéncia no mundo que vio seguir algumas
regras e constituir alguns saberes, portanto, estratégias de resistir, apro-
priar e penetrar determinadas camadas de poder.

Inventamos a surdez de uma determinada forma — ou de diversas
formas — dependendo de que conhecimento estamos formando — clini-
cos, religiosos, educacionais, filoséficos. A surdez é inventada “[...] quan-
do a transformamos em um caso a ser estudado, em nimeros a serem
levantados, em um problema a ser tratado, em uma caracteristica de um

grupo especifico etc.” (Lopes, 2011, p. 18).

A formagcdo discursiva é encarada por Foucault (1987) de forma
transitoria e cada abordagem discursiva possui uma ordem singular, por-
tanto, “[...] o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou
os sistemas de dominacio, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder

do qual nos queremos apoderar” (Foucault, 2014a, p. 10).

A relacgo do discurso com o poder da qual Foucault nos fala pode
se manifestar de multiplas formas, no entanto, ela sempre carrega uma
“« » . . . ~ Py

vontade de poder” que implica na classificacdo dos grupos sociais a par-
tir de antiteses como doente/sadio; normal/anormal; criminoso/hones-

to; civilizado/incivilizado.

A ligacao entre o poder e o saber é indissocidvel para a producio
da verdade. Tal relacio apresentada nio deixa ninguém de fora, todos
estio dentro dessa matriz geradora de verdade e “[...] somos forcados
a produzir a verdade pelo poder que exige essa verdade e que necessita
dela para funcionar; temos de dizer a verdade, somos coagidos, somos

condenados a confessar a verdade ou a encontréi-la” (Foucault, 2010, p.
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22). Assim, vemos nascerem os discursos de diversas dreas que produ-

zem verdades sobre o sujeito surdo e sobre a surdez.

Com a sintese do conceito de audismo e das invencdes possiveis
de nosso tempo acerca da surdez, no tépico seguinte, podemos embarcar

na questdo de uma producdo de um sujeito surdo “ideal” para nossos dias.

A invencao de um sujeito surdo ideal

O actimulo histérico de movimentacdes em prol da educacio de
surdos e demais movimentos acerca da inclusio daqueles que estavam
fora dos processos formais de educacio, tornou possivel a criacio da Lei
n° 10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais e configura a Libras como um “[...] meio legal de comunicacio e
expressdo” (Brasil, 2002).

A existéncia da lei nao torna a Lingua de Sinais oficial, ou seja, ndo
é uma lingua ensinada a todos os cidadios nascidos no pais em todas as
etapas escolares, por exemplo, a lei unicamente reconhece que a Libras
seja um sistema linguistico de natureza visual-motora oriunda de comu-
nidades surdas do Brasil.

Nos meandros do referido marco regulatério, em seu paragrafo
unico final, é mencionado que a Libras ndo pode ser substituida pela
modalidade escrita da lingua portuguesa. Nasce a invenc¢do de um surdo
normalizado/padrio. Um sujeito surdo para corresponder a norma da
lingua portuguesa (se ndo oral, entdo, escrita).

A prova de que o sujeito surdo se mostra capaz de atuar na socie-
dade, ¢ a efetividade de sua condicdo bilingue. Acerca deste apontamen-
to, Vieira-Machado aduz que:

Um dos maiores pontos de tensio estd na lingua, na
luta dos surdos pela possibilidade de uso de sua lingua
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de sinais. Porém, se o surdo nio sabe o portugués es-
crito, a exclusio torna-se iminente, pois, muito mais
do que um fator de inclusio em uma sociedade letra-
da, é a prova constante de que esse sujeito se coloca,
para os ouvintes, como “pessoa capaz’ (Vieira-Ma-
chado, 2012, p. 122-123).

A invencio pelas linhas juridicas de um sujeito surdo efetivamen-
te bilingue, ndo corresponde a realidade destes sujeitos em nosso pais e,
a explicacdo nio possui vinculos diretamente associados a falta de audi-
cdo. A efetividade de um surdo bilingue esperado pelas linhas juridicas,
¢ de um ser surdo que domine a lingua portuguesa, em sua modalidade
escrita, da mesma forma que um sujeito ouvinte, que nasce recebendo os

inputs linguisticos auditivamente.

A emergéncia desta construcio, segundo Lopes (2011, p. 69) pre-
cisa ser desconstruida, afinal, segundo a autora, é preciso “[...] repensar
o uso do termo bilingue para designar a condicio do sujeito surdo que
possui uma lingua prépria — a Lingua Brasileira de Sinais — e que utiliza
o portugués a partir do lugar de um brasileiro surdo (que nio é o mesmo

lugar de um brasileiro ouvinte)”.

Nesta esteira de pensamento, as movimentacoes e reivindicacdes
das comunidades surdas criaram e elegeram um padrao do que é um sur-
do bilingue. A lei, inclusive, possibilita tensionar formas de vidas outras
que nio estdo abarcadas na demarcacio da obrigatoriedade de um bilin-

guismo efetivamente estrutural.

Podemos pensar, por exemplo, a emergéncia de vidas surdas que
ndo tiveram oportunidades de alfabetizacdo (tanto sinalizada, quanto es-
crita), surdos implantados que nio desejam aprender a Lingua de Sinais,
surdos que utilizam estratégias didrias de sobrevivéncia comunicacional,

etc., etc.
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Existem tantas possibilidades e particularidades dentro do guar-
da-chuva da surdez que fogem do proposto por tais politicas. E os pro-
cessos para incluir estas camadas das comunidades sempre levard a novos
movimentos e novas reivindicacoes, ou seja, sempre existird a necessi-
dade de instaurar as problematizacdes e tensdes em torno das Politicas

Publicas para propor novas invengoes.

Educacao Especial e Educacao Bilingue

Para Foucault (2014a, p. 41), todo sistema educacional “[...] é uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discur-
sos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo”. Desta forma,
Foucault compreende o sistema educacional como uma ritualizacdo dos
sujeitos que falam, uma apropriacio de discursos e das pretensdes de po-
deres e saberes que estes carregam.

Atualmente, por intermédio da Lei n° 14.191 de 3 de agosto de
2021, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional de
1996, a educacio de surdos passou a ser redigida como “Educacio bilin-

gue de surdos” onde, em seu artigo 60-A pode-se ler:

Entende-se por educacio bilingue de surdos, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educac¢io esco-
lar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, clas-
ses bilingues de surdos, escolas comuns ou em po-
los de educacio bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinali-
zantes, surdos com altas habilidades ou superdotacio
ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacio bilingue de surdos (Brasil,
2021).
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Para além deste marco, modalidade educacional oferecida em
Lingua de Sinais, também podemos pontuar a recuperacio de memorias
histéricas, reafirmacio de identidades surdas e a valorizacio da lingua
sinalizada como forma de resgatar os valores e saberes produzidos pelas
comunidades surdas. Desta forma, a lei materializa um passo a frente
em outra luta das mesmas comunidades: a desvinculacio da educacido

especial.

A Educacio Inclusiva, “[...] pressupunha a colocacio de todos os
estudantes como membros de uma classe comum, mas deixava abertas
as oportunidades para estudantes serem ensinados em outros ambientes
na escola e na comunidade” (Mendes, 2006, p. 394), entretanto, como
repensar essa pratica quando um grupo considerado minoria linguis-
tica entende a educacio especial como um gerador e intensificador de
opressoes? Lembra-se das praticas audistas exploradas no inicio de nossa

discussio?

Caminhando nesta construcio, autores que atuam diretamente
no processo educacional de sujeitos surdos atestam alguns efeitos gera-
dos pela Educacio Especial. Carlos Skliar (2016), por exemplo, apoia a
luta em prol de um rompimento com as producdes e conducdes de vidas
surdas elaboradas pelos saberes da Educacio Especial por consideri-la

um “subproduto” da educa¢io comum.

Para este autor, a Educa¢io Especial nio possui possibilidades e
formas de contemplar os multiplos recortes necessarios para o desenvol-
vimento de sujeitos surdos, como, por exemplo: identidade, cultura, co-
munidade e etnia dos surdos. Skliar (2016) ainda pontua que a Educacio
Especial percebe e atua com os alunos surdos a partir de tragos negativos,
encarando-os como desvio da normalidade.

Nesse sentido, Lacerda e Gées (2000, p, 10), apontam que “o gra-

dual fracasso escolar cria mais do que um aprendiz incapaz; afeta sua
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formacio como pessoa, as referéncias que pode assumir para sua identi-
dade, as imagens que constréi de si como surdo, as projecdes que faz para
si como cidadio”.

Tais trechos caminham para pensar o posicionamento de Maura
Corcini Lopes (2011) quando acrescenta que a Educacdo Especial estd
impregnada de saberes que a tornam um local de reabilitacio, cuidado e

de habilidades de uma educacio menor. Assim,

O fracasso na educacao dos surdos, com seus multi-
plos e variados sintomas, constituiu e constitui ainda
hoje motivo para dois tipos de justificativas igual-
mente inapropriados: por um lado, que os surdos sio
os responsaveis diretos por esse fracasso — fracasso,
pois, da surdez, dos dons bioldgicos naturais —; por
outro, que se trata de uma dificuldade metodoldgica,
o que fortalece a necessidade de purificar e sistemati-
zar ainda mais os métodos (Skliar, 1998, p. 47).

O problema mencionado ndo estd nas formas que a educacio es-
pecial atua com alunos com deficiéncia. Nao significa que devemos jogar
todo o processo inclusivo fora e tentar recomecar. A tentativa de des-
vinculacio da educacio especial por parte das comunidades surdas é por
acreditar que a marca da deficiéncia nio lhe cabe mais e, sim, a marca da

diferenca linguistica e cultural.

A pesquisa de Chiella (2015) percebeu e retratou que, nos dias
de hoje, escolas que se denominam bilingues para surdos, que aduzem
seguir os preceitos do Decreto n° 5.626 de 2005, Capitulo VI, no artigo
22, § 1° onde se lé o seguinte: “[...] sio denominadas escolas ou classes
de educacio bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucio utilizadas no desenvolvi-

mento de todo o processo educativo” (Brasil, 2005):

[...] ainda mostram resquicios da escola especial, po-
rém com outro desenho, uma vez que ainda se ve-
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rificam indices baixos de matricula nas escolas, com
turmas pequenas, multisseriadas, nas quais estio nao
s6 alunos surdos, mas também surdos com outras de-
ficiéncias associadas ou ndo a surdez, alunos com e
sem implante coclear, além de poucos profissionais
surdos nesses espacos. A presenca da lingua de sinais
¢ o modo de assegurar praticas pedagdgicas signifi-
cativas fundamentais para dar sentido a educacio de
surdos. Embora haja uma proposta bilingue nas ins-
tituicdes pesquisadas, é preciso (re)construir um pro-
jeto educacional bilingue que valorize, priorize e co-
loque em movimento a condi¢do de vida bilingue dos
surdos, pautada pela diferenca surda e pelo modo de
vida surda. Em outras palavras, essa escola bilingue

necessita das ferramentas surdas (Chiella, 2015, p.8).

Juntamente 2 anélise realizada por Chiella (2015), trago, também
as pontuacdes realizadas por Quiles (2015) que, ao investigar uma escola
dita “bilingue” para surdos no estado de Mato Grosso do Sul, comprovou
que a mesma nio se mostrou com esse foco, pois, nao mantém a Lingua
de Sinais como lécus central do processo de ensino e de aprendizagem
desses alunos e, muito menos, inclusiva, apresentando varios problemas
nessa direcio (Quiles, 2015).

Pode-se inferir, a partir dos resultados de Quiles que o adjetivo
“bilingue” associado ao nome da escola, lhe concedia prestigio educacio-
nal e a tornava uma referéncia em ensino de surdos, quando na verdade,
a instituicdo era considerada bilingue por ter alunos surdos matriculados
e a presenca de intérpretes de Libras, sendo que, essa ndo se constitui em
uma caracteristica central do modelo de educacio bilingue para surdos.
Ainda segundo os resultados de Quiles (2015):

Considerando os principios da educacio bilingue
para surdos apresentados é possivel afirmar que a

escola pesquisada nio é plenamente bilingue, pelo
menos nao em sua esséncia e forma de funcionamen-

249



to. Efetivam-se algumas praticas bilingues pontuais,
desconectadas de uma proposta consciente e decidida
coletivamente. [...] O bilingue evidenciado na escola
Shirley Vilhalva ocorre superficialmente e nio es-
truturalmente. Tem sido assumido por individuos,
ndo pelo coletivo. Assim, a escola precisa avancar
na compreensio da condi¢io bilingue dos alunos
surdos. O cotidiano escolar orienta-se pela Lingua
Portuguesa e faz algumas concessdes para a Lingua
de Sinais. Nao ha espaco de circulacio efetiva da Li-
bras e nem interesses formativos para os diferentes
atores nesta direcdo. [...] a escola é bilingue porque
existe a presenca da Libras, de alguma forma, em seu
cotidiano. Se os surdos estdo matriculados e utilizam
a Lingua de Sinais, entdo a escola ¢ bilingue (Quiles,
2015, p. 274-276).

Assim, é possivel destacar uma nova tensdo nessa relacio: perce-
be-se que o bilinguismo que estd sendo proposto pode ser considerado
uma tentativa de padronizacio de tais individuos e de uma aproximacio
dos mesmos a norma social majoritdria mediante a fluéncia na lingua
portuguesa, na modalidade escrita, entretanto, também é possivel vis-
lumbrar, por intermédio das pesquisas de Chiella (2015) e Quiles (2015)
a apropriacio do adjetivo bilingue por tais instituicdes para angariar
prestigio educacional, ndo atendendo ao exigido por lei ao configurar o

que é uma educacio bilingue para surdos.

O modelo de educacio bilingue que vemos hoje, como dito por
Chiella (2015) possui resquicios daquela velha educacio especial que tan-
to se almeja desvinculacio, nio apresenta estratégias, meios, processos
ou uma formalizacdo de como educar o alunado surdo. O que vemos é a
propagacio de que esse modelo se resume ao uso da Lingua de Sinais e a
lingua portuguesa, modalidade escrita (Lopes, 2011).

Fica a sensacdo que este é um novo modelo ou nova roupagem

para o processo de assistencialismo que permeia a histdria dos sujeitos
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surdos e que Humphries jd denunciava em 1977. Em seu discurso, o au-

tor utilizava a expressdo “espirito missiondrio” e o inferia como uma das

causas do audismo, como bem expressam suas palavras:

A conducio de

Eu acredito que posso lidar com qualquer coisa que
esta vida tem a oferecer, mas tenho dificuldade em
lidar com pessoas que querem me “salvar” de mim
mesmo. Como posso lidar com pessoas bem-inten-
cionadas que insistem em tomar decisdes sobre mi-
nha vida? Sou um adulto com alguma educacio e
refinamento, mas encontro constantemente pessoas
que fazem afirmacdes diretas sobre como devemos
ajudar “os surdos”, expondo-os a0 mundo ouvinte,
ensinando-lhes inglés, ensinando-os a falar, dando-
-lhes cultura, ajudando-os a superar sua “deficiéncia”
(Humphries, 1977, p. 45-46, traducdo minha).

sujeitos surdos e seus processos educacionais,

quando vislumbradas pelas lentes foucaultianas, em especial a obra Vi-

giar e Punir (Foucault,

2014b), podemos inferir que as titicas discipli-

nares sio uma das possibilidades que permitem o exercicio do poder,

contendo técnicas, instrumentos, estratégias de aplicacio para se atingir

um fim determinado, etc., neste sentido, “[...] tanto as Escolas Bilingues

quanto as Escolas Inclusivas ou de Ensino Regular sio instituicdes que

funcionam como locais disciplinares que atuam tanto sobre corpos sur-

dos quanto sobre corpos ndo surdos” (Lima, 2022, p. 58).

A seguir, em uma tentativa de concluir tantos desdobramentos

apresentados, é abordado um (des)caminho para pensar a emergéncia de

tantas irrupcdes e saberes que nosso tempo vem formando.

Consideracoes finais

Gostaria de iniciar reiterando que o audismo ndo deve ser consi-

derado uma acdo que produz corpos surdos homogéneos, semelhante-
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mente, dimensionar que todos os sujeitos surdos reconhecam as praticas
de audismo que atuam sobre seus corpos. Para alguns, assim como para
Humphries antes de sua aproximacio com os movimentos sociais, este

fendomeno ainda ndo possui nome, palavra, sinal, materialidade.

Dito isto, aceitar o processo de discutir as d4guas que perpassam
a educacio de surdos, especialmente a questio bilingue, implica enten-
der que a materialidade deste ambiente propiciaria o encontro de pares
linguisticos, também estreitaria a aquisi¢ao natural da lingua sinalizada

e daria o suporte necessario para o desenvolvimento de alunos surdos.

Sao inegdveis tais apontamentos, porém, o que vemos no decor-
rer da andlise sdo politicas que propdem pensar, hoje, a Escola Bilingue
para surdos como um campo sem materialidade. O que os marcos legis-
lativos mostram é pensar um modelo educacional para qual surdo?

A utopia da construcio do padrio surdo, habilitado no uso da
Lingua de Sinais e na lingua portuguesa, modalidade escrita, é a primeira
etapa para a confeccdo de um processo educacional melhor, que alcan-
ce um padrio desejado. E compreensivel por esta forma de entender os
fatos.

Mas, quando olhamos a realidade fora das letras da lei, para o
surdo em sua territorialidade e suas multiplas interseccdes, percebemos
que nio hd mobilizacdes com forcas o suficiente para tornarem a norma
prescrita na lei, uma realidade. Neste sentido, se torna imprescindivel
abandonar a ideia de padronizar as realidades possiveis dentro de um
Brasil completamente extenso e diverso em suas nuances. E necessario
olhar a surdez e os diversos atravessamentos que atravessam tais sujeitos

dentro de seus espacos sociais.

Penso que seja fundamental um novo vislumbrar para a educacio
de surdos a partir de suas jurisdicdes, tanto local, quanto distrital — um

movimento de trazer da utopia materializada na Lei que rege a Educacio
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Bilingue as possibilidades de atuacio e criacdo de a¢des bilingues.

Dito de outra forma, acredito que uma heterotopia educacional,
descaracterizando a rigidez construida de um surdo efetivamente bilin-
gue, entendendo que a surdez é diversa e multipla em suas experiéncias,

funcionaria como um “outro lugar” ou um “outro espaco”.

E necessario permitir que as outras possibilidades surdas ganhem
presenca. A lingua portuguesa como segunda lingua precisa ocupar o
espaco, definitivamente, de segunda lingua. Penso que a educacio bilin-
gue pode ser forjada nos mais diversos ambientes, caso, saibamos como
respeitar a diversidade e a singularidade da surdez que cada vida surda
estd disposta a desabrochar.
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