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PREFACIO

Foi com grande alegria que reencontrei, no ano de 2022, a pro-
fessora Janete Rosa da Fonseca, cujo mestrado orientei no Programa
de Pés- graduacdo em Estudos Culturais da Universidade Luterana
do Brasil (ULBRA), no ji longinquo ano de 2005. Foi extremamente
gratificante saber que a professora Janete persistiu em seus estudos e
investigacdes valendo-se do campo de estudos em que realizou sua dis-
sertacdo — os Estudos Culturais em Educacido — e saber, também, que,
ao longo do tempo, ela ampliou a abordagem investigativa que ante-
riormente assumira ao associd-la aos chamados Estudos Decoloniais, o
que é revelador de suas inquietacdes voltadas a busca de compreensio
do que tem sucedido no campo educativo nos tempos atuais.

Entio, o presente e-book, que ela nos apresenta, e que foi or-
ganizado em colaboracio com sua orientanda de mestrado Priscila
Gambarra de Souza Portocarrero, intitulado Estudos Culturais e
Educacio: abordagens interdisciplinares na sociedade da diferenca,
resulta da dedicada e competente atividade que Janete vem desem-
penhando como pesquisadora e docente permanente do Programa
de P6s-Graduacio em Estudos Culturais na Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus de Aquidauana (CPAQ).
Alids, quando procedemos a revisio das publicacdes que apresentam
seus estudos, bem como os que ela tem orientado, constata- se que a
abordagem que perpassa a proposicao deste e-book da continuidade

a problematicas persistentemente por ela focalizadas.

Cabe ainda ressaltar que este e-book retine estudos realizados
tanto por docentes pesquisadores e estudantes de mestrado da UFMS,

0 que atesta o compromisso com a educacio e a produtividade deste



grupo de investigadores/as, quanto de institui¢cdes com as quais a UFMS
mantém parcerias, tais como a Universidade do Estado do Mato Grosso
(UNEMAT) e o Centro Federal de Educacio Tecnoldgica Celso Suckow
da Fonseca (CEFET/R] Campus Valenca). E importante referir, ainda,
que os autores e autoras dos capitulos que integram este e-book possuem
diferentes formacdes académicas (pedagogia, filosofia, educacio fisica,
geografia, psicologia, direito), o que se configura como um indicativo das
possibilidades analiticas de questdes e problemdticas contemporaneas
que a pesquisa em educacdo pode fornecer, quando focaliza a sociedade
e os sujeitos que nela vivem valendo-se de posicdes interdisciplinares e
que consideram ser a diferenca socialmente construida. Alids, tais abor-
dagens sio caracteristicas tanto dos Estudos Culturais, quanto dos Estu-
dos Decoloniais, como seus praticantes tém sobejamente argumentado.
Passo, a seguir, a registrar algumas das discussdes desenvolvidas nos seis
capitulos que compdem este e-book, sem ter, no entanto, a pretensio
de poder abranger todas as compreensdes e possibilidades analiticas que
estas oferecem. Comeco ressaltando a temdtica discutida no primeiro ca-
pitulo, intitulado Formacio critica e decolonial: superacio de modos de
dominacido e a construcio social coletiva da solidariedade humana, de
autoria do professor pesquisador Laudemir Luiz Zart. A partir da in-
vocacio feita a teoria social critica da Escola de Frankfurt, cujas postu-
lacdes marcaram indelevelmente o pensamento filoséfico e sociolégico
no século XX, o autor tece seus argumentos fazendo articulacdes com a
teoria critica freireana e as perspectivas decoloniais. E ele se vale, espe-
cialmente, das teorizacdes de Theodor Adorno e Max Horkheimer para
realizar a leitura das contradicdes sociais que ele vé estarem incrustadas
nos processos de alienacdo, fetichizacio e instrumentalizacio da histé-
ria, ao perguntar-se sobre as complexas possibilidades de construcio de
uma educacio e sociedade criticas, libertas e emancipadoras em uma so-
ciedade que Zart caracteriza como: globalizada e dividida, que semeia a
morte, a destruicio da natureza, a fome, a miséria, a guerra, o medo, a
competi¢io. Uma sociedade capitalista que se embasa nos monopdlios,
em economias de mercado de competicdo, em poesias vagabundas, no/a

ser humano/a alienado/a, nas relacdes sociais fetichizadas, na ética indi-



vidualista, da comunicacao social bestializadora, da educacao medrosa e
dominadora.

Ou seja, no centro da discussio desenvolvida neste texto estdo
tanto andlises das realidades nos territérios colonizados, quanto das es-
pecificidades tedricas e das praticas politicas e educacionais de emanci-
pacio social. No texto do professor/pesquisador David Arenas Carmona
e da professora/pesquisadora Janete Rosa da Fonseca , apresentado no
segundo capitulo desta obra, sob o titulo, A decolonizacio das bases do
saber; pelo reconhecimento da nossa ancestralidade e dos saberes dos
outros, fica registrado nio sé como se deu a aproximacio do autor e
da autora com os estudos decoloniais, mas sdo principalmente destaca-
dos os modos como a epistemologia e os canones ocidentais pautam as
acoes e compreensdes das sociedades contemporaneas, posicionando nas
margens indmeros seres e grupos humanos. Além disso, o texto narra o
surgimento e as rupturas procedidas nas compreensdes acerca do mundo
operadas a partir do giro decolonial e levanta intimeras problematizacdes
acerca de como transcender — decolonizar - entendimentos e cano-
nes colonialistas valendo-se, especialmente, de consideracdes feitas pela
intelectual-militante e diretora/fundadora do doutorado em Estudos
Culturais Latino-Americanos da Universidad Andina Simén Bolivar,
Equador, Catherine Walsh. E preciso registrar, também, que as conside-
racoes de Walsh foram entrelacadas a ponderacdes de Walter Mignolo,
Gayatri Spivak, Vera Candau, Djamila Ribeiro, Angela Prysthon, entre
outros autores e autoras que discutem questdes relativas a intercultu-
ralidade critica, a identidade, a alteridade, a ancestralidade e a cosmo-
visdes prevalentes nas sociedades contemporaneas. O terceiro capitulo,
intitulado A identidade docente e a resiliéncia cultural no contexto pds-
-pandemia, da autoria do professor e mestrando do Programa de Pds-
-graduacio da UFMS Wilson Marques Dias, focaliza reverberacdes da
catastréfica pandemia que eclodiu e se disseminou no mundo, a partir de
dezembro do ano de 2019. Este texto discute, centralmente, as mudan-
cas e transformacdes ocorridas no campo educacional, no que tange aos
papéis familiares e da escola no estado de Mato Grosso do Sul, Brasil, no

periodo pds-pandemia. Dias ressalta nao existirem receitas de bem viver



e de procedimentos que possam dar conta das problematicas decorrentes
da pandemia, até porque seus efeitos estdo, ainda, em curso. Valendo-se
dos aportes dos Estudos Culturais em Educacdo, o autor aponta para mu-
dancas perpetradas nas identidades dos professores, ao referir que estes
incorporaram papéis atribuidos a psicélogos, enfermeiros, conselhei-
ros, assistentes sociais, dentre outros, em decorréncia da incorporacio
de outras rotinas e praticas a vida dos estudantes, tendo essas envolvido
resiliéncia como caracteristica de flexibilizacio. Como ele também in-
dica, o isolamento imposto a todos afetou n@o apenas as aprendizagens,
mas as relacdes socioemocionais, deixando, igualmente, importantes se-
quelas nas economias mundiais. Em decorréncia disso, Dias ressalta a
importancia de trabalhar-se intencionadamente o uso dos espacos para
socializacdo e de que as pesquisas mostram as fragilidades tanto de ins-
tituicGes, quanto as vulnerabilidades dos sujeitos a esses vinculados para
que seja possivel direcionar acdes eficazes a sua superacio. Dias ressalta,
ainda, a importancia de serem intensificados os didlogos entre politicas
de saide e educativas, bem como acionadas novas formas de articular
o trabalho colaborativo em redes para que se torne possivel assimilar
(e atuar) consistentemente no novo contexto instaurado. O texto apre-
sentado no capitulo 4, intitulado Estudos Culturais e suas contribuicoes
para a educacdo de surdos, da autoria de Andreza Sales Ferreira, mestre
em Estudos Culturais pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS/CPAQ) e da professora/pesquisadora Helen Paola Vieira Bueno,
do Programa de Pés-Graduagdo em Estudos Culturais da UFMS/CPAQ,
esclarece acerca da importancia deste campo de estudos — os estudos sur-
dos —, bem como da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), para o registro
do entendimento da existéncia de uma cultura surda, cujos integrantes
partilham uma particular forma de trocas linguisticas que lhes confere
alteridades nas relacdes que estabelecem. A autora salienta que os sur-
dos possuem uma identidade prépria, que é, a0 mesmo tempo plural,
assumindo, assim, uma compreensio sobre as questdes identitirias que
nos foi explicada sobejamente por Stuart Hall (1997). No quinto capitulo
deste e-book, intitulado As hierarquias de género no ensino da Educacio

Fisica: a pritica pedagdgica nos olhares de alunos e professores/as do en-



sino fundamental II, da autoria da professora de Educacio Fisica Tatiana
Roberta de Medeiros, do professor da UFMS Marcelo Victor da Rosa e
do professor Jeimis Nogueira de Castro, que atua no CEFET/RJ Campus
Valenca, sao levantadas problematizacdes sobre disposicdes feitas para o
curriculo de Educacio Fisica na Base Curricular Nacional (BNCC, 2017).
Para a autora e os autores é necessirio apostar em uma didatica assen-
tada em praticas culturais que consideram a diferenca, notadamente em
uma disciplina como a Educacdo Fisica, na qual, muitas vezes, foram pro-
cedidas hierarquizacdes de género. O estudo relatado foi desenvolvido
a partir de dados coletados em um questiondrio organizado com ques-
tdes discursivas, que foram respondidas por alunos/as de duas escolas
da rede municipal da cidade de Quatis (R]), com idades entre os 13 a 14
anos. Além deles, participaram da pesquisa trés professores de Educacio
Fisica, tendo dois deles relatado ocorrerem, por vezes, priticas sexistas
configuradas na exclusio das meninas em certas atividades. A autora e
os autores do estudo consideram estar tais praticas enraizadas cultural-
mente em uma sociedade machista e sexista, decorrendo a importancia
de registra-las e contesti-las. No sexto e dltimo capitulo, intitulado Cate-
goria juridica do afeto como parte constitutiva da familia, cujo autor é o
jurista Marcello Portocarrero, situacoes vinculadas a relacdes familiares,
notadamente aquelas que dizem respeito a afetividade, sio abordadas e
discutidas levando em consideracio o que estd postulado nas legislacdes
vigentes. O autor do texto destaca a necessidade de atentar-se para a nor-
matizacdo da afetividade e para o seu abandono, notadamente, frente as
relacoes de género e de orientacdo sexual daqueles individuos que care-
cem de protecio estatal. O autor destaca, ainda, no texto, a importancia
de criacdo de mecanismos legais e morais que permitam a identificaciao
de situacdes peculiares que estejam sendo negligenciadas, de modo que
se possa garantir dignidade e seguranca aos envolvidos. Entio, apés ter
sucintamente indicado alguns dos temas e abordagens que perpassam os
textos que compdem este e-book, recomendo a sua leitura para professo-
res e professoras, bem como para todos aqueles/as que estio envolvidos
com a busca de compreensio das controversas questdes que impregnam

nossas sociedades nos dias atuais. Saliento que os leitores e leitoras des-



te e-book poderdo encontrar nestes textos motivos, indaga¢des, temas e
inspiracdes para organizarem seus estudos e suas acdes em educacio. Boa

leitura a todos/as.
Porto Alegre, 19 de junho de 2024

Maria Licia Castagna Wortmann

Professora aposentada dos Programas de Pés-graduacio em Edu-
caciao com énfase nos Estudos Culturais da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA)
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APRESENTACAO

Sabe-se que a educacio é motivo de preocupacio e de fortes
embates tanto em 4mbito nacional quanto internacional pois, ao final
das contas, é através dos modelos educativos que a sociedade reflete
aquilo que escolhe ser. Estudos Culturais e Educacio : Abordagens
interdisciplinares na sociedade da diferenca, é uma obra que apre-
senta o estudo de diferentes campos tedricos que permeiam a com-
preensio dos fendmenos interculturais, da educacio e da sociedade,
envolvendo de maneira critica estes elementos essenciais ao desen-
volvimento de qualquer projeto de nacio e, por ébvio, a sociedade

que se almeja construir.

Por meio da possibilidade de sintetizar estudos de dreas do co-
nhecimento que se interconectam em reflexdes que trazem a baila
possiveis encadeamentos no escopo da Educacio e dos Estudos Cul-
turais. Neste sentido, o didlogo com temas como alteridade, edu-
cacio, estudos culturais, inclusio, interculturalidade, garantem um
aporte tedrico interdisciplinar e que por isto mesmo, transita em
diferentes dreas do conhecimento. A abordagem nio monolitica no
tratamento dos contetidos aqui presentes, permite aos/as leitores/
as-estudiosos/as um percurso reflexivo (transversal) a partir do con-
tato com diferentes estruturas de pensamento, algo importante para
a formacdo do raciocinio analitico e do raciocinio légico, ambas bases

para o pensar critico.

Desta forma, para além de um conjunto de estudos profun-
damente articulados com o momento histérico do pais, a obra pro-
vocativa em diferentes dimensdes, apresenta um modelo de aporte

teérico que privilegia o diverso, algo nem sempre visto em meios
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académicos onde todos/as, independentemente de suas histérias e de
suas ambiéncias de pesquisa, utilizam uma dnica forma teérica para
pensar uma producio cientifica, mesmo sendo fruto de um coletivo
de autores. No primeiro capitulo, nos deparamos com a importante
leitura sobre a formacdo critica e decolonial: supera¢io de modos de

dominacio e a construcdo social coletiva da solidariedade humana.

Como segundo capitulo, sdo tecidos didlogos sobre a decolo-
nizacio das bases do saber: pelo reconhecimento da nossa ancestra-
lidade e dos saberes outros, nos levando a pensar na importancia do
debate no contexto académico, sobre as abordagens tedricas que nos
permitam um resgate da luta histérica por autonomia politica e inte-
lectual no contexto latino-americano.

Na sequéncia, a identidade docente e a resiliéncia cultural no
contexto pds-pandemia, uma crise que assolou a humanidade e que
alterou formas de conviver e de organizacao de saberes. Para logo, a
leitura desta obra nos leva a importante questio dos Estudos Cultu-
rais e suas contribuicdes para a educacdo de surdos. A seguir temos,
as hierarquias de género no ensino da educacio fisica: a pratica pe-
dagdgica nos olhares de alunos/as e professores/as do ensino funda-

mental II.

Na prossecucdo da obra, o préximo capitulo traz a importancia
de se analisar a categoria juridica do afeto como parte constitutiva da
familia. Este capitulo encerra a obra e desta forma, acreditamos que a
obra que foi organizada, com muita seriedade, a partir das contribui-

cOes tedricas e de praticas pedagdgicas e sociais dos autores e autoras
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que a compdem serd de grande importancia para que se possa analisar
e compreender a necessidade de uma abordagem interdisciplinar na
sociedade da diferenca com reflexdes ancoradas nos campos dos Es-
tudos culturais, da educacio e da interculturalidade. Uma boa leitura
a todos e todas!

Janete Rosa da Fonseca

Priscila Gambarra de Souza Portocarrero a
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o FORMAQAO CRITICAE DECOLONIAL:
SUPERAGCAO DE _MODOS DE DOMINAGCAO
E A CONSTRUCAO SOCIAL COLETIVA DA
SOLIDARIEDADE HUMANA

Laudemir Luiz Zart
Introducao

O tema que propomos articula teorias que realizam a criti-
ca da sociedade moderna. A anilise se centra nas contradicoes das
concepeoes histérico-filoséficas de emancipacio social e as possibi-
lidades de construcido social de realidades de solidariedade humana.
Pensamos alguns fundamentos sociolégicos que traduzem o processo
de formacio critica e decolonial, com base na participacdo politica e
na educacido transformadora para a constituicio de relacdes sociais
e convivialidades de soliddrias. A construcio da nossa reflexdo esta
ligada as acdes académicas de pesquisa e de ensino no campo da so-
cioeconomia solidaria inerentes ao Ntcleo de Estudos e Praxiologias
da Universidade e do Mundo do Trabalho (Ntcleo Unitrabalho).

A participacio politica, a educacio popular e a afirmacio das
diversidades socioculturais sdo neste texto, expressdes de atitudes de
pessoas e/ou de grupos e movimentos sociais que criam experiéncias
de convivialidades coletivas e que sdo resultantes de acoes dialéticas e
dial6gicas, portanto, de confrontos e de consensualidades geradoras
do encontro e da afirmacio de possibilidades coletivas de superacio
das formas de dominacio para a construcio coletiva da solidariedade

humana.

O capitulo é uma apresentacao tedrica embasado na teoria so-
cial critica da Escola de Frankfurt, que realizou a analise da moderni-

dade e os limites da emancipac¢ao social. Associaram a modernidade
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ao modo de producio e a cultura do capitalismo e a sociedade bur-
guesa. Os conceitos frankfurtiano possibilitam o entendimento das
relacoes sociais de dominacdo e a critica gera aberturas para teorias e

praticas educacionais de emancipacio social.

A proposicio de emancipacio social é complementada com a
teoria critica da educacao em Paulo Freire e com indica¢des da teoria
decolonial para considerar os processos de andlise das realidades nos
territorios colonizados e as especificidades tedricas e de praticas po-

liticas e educacionais de emancipacio social.

A Complexidade da Formacao e das Acdes

Algumas praxiologias sociais como a socioeconomia solidéria,
a educacio do campo e os processos de formacao critica e decolonial
se constituem em campos complexos de acdes, de reflexdes episte-
moldgicas, de construcio educacional, cultural e socioprodutiva. Es-
tes campos de complexos sdo instituidos e estruturantes de relacdes
intersubjetivas e de concertacdes institucionais para configuracdo de
praticas sociais e de conhecimentos que sio provocadores da imagi-
nacio socioldgica para a constituicao de sistemas e de praticas sociais
embasados em principios como a solidariedade e a participacio. Ao
se recomporem historicamente no seio dos movimentos sociais po-
pulares, a socioeconomia solidaria, a educacdo do campo e as lutas
de emancipacido social traduzem a possibilidade de aprendizagens
coletivas que simbolizam a superacdo das formas de exclusdo socioe-
conomicas, culturais e politicas, caracteristicas que configuram a so-

ciedade moderna e contemporanea.

O tema sobre o qual refletimos se insere em diversas experién-
cias coletivas de formacio critica, transformadora e de superacio das
multiplas formas de dominac¢io. Podemos indicar as a¢des em torno
das reflexdes coletivas para a elaboracio, compreensio e proposicio

16



de politicas participativas e de metodologias decoloniais como a eco-
nomia soliddria, as praticas educativas em projetos de pesquisa-aciao
que envolvem a incubacdo de empreendimentos econoémicos soliddrios
e sustentaveis, a constituicio e a articulacio de redes de sujeitos e de
coletivos sociais. O que se apresenta nos espacos coletivos de acio e de
reflexdo é a problemitica da formacio para a solidariedade humana.

A Formacao, Participacio e Olhares Epistemoldgicos

Na primeira parte iremos desenvolver a exposicio das ideias em-
basamo-nos na teoria social critica, porque traduz referenciais que pos-
sibilitam olharmos a sociedade moderna nas perspectivas das relacoes
entre o mundo existente e o mundo das possibilidades. Partimos do
pressuposto que reconhece que vivemos em nossa época situacdes
politicas e académicas que ndo correspondem a um idedrio de inserc¢io
participativa do pesquisador, do estudante, do educador, enfim de to-
dos os trabalhadores e trabalhadoras, em contextos de praxis pedagbgi-
cas como processos de aprendizagens conforme aprendemos em Freire
(1982),quando afirma que “ a atitude critica no estudo é a mesma que
deve ser tomada diante do mundo, da realidade, da existéncia. Uma at-
itude de adentramento com a qual se vd reconhecendo a razio de ser
dos fatos cada vez mais lucidamente” (p.10). Reconhecemos que viven-
ciamos o sentido contririo desta assertiva, que nos indica posicoes ex-
tremamente delicadas quanto aos processos participativos. A delicadeza
que afirmamos é uma expressio de fragilidade, que se caracteriza pelo
absenteismo, pela exclusdo alcancando politica,alcancada pelos concei-

tos equivocados e pelas praticas sociais alienantes.

A teoria social critica proporciona a forca de realizar o movi-
mento analitico-sintético no sentido de conseguirmos pensar as contra-
di¢oes, ou a unidade dos contrarios, do modelo societal e de educacio
dominantes na sociedade moderna e por outro o processo de construcio
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de possibilidades transformadoras. A questio que colocamos é verificar-
mos e refletirmos como a formacao critica e decolonial podera ocorrer
com base na participacio politica, ou da defini¢do dos processos educa-
cionais via a interacdo dos atores nos ambientes socioeducativos para
engendrar as praticas e as concepg¢des que correspondam com o idedrio

da solidariedade.

Temos a necessidade de esclarecermos o que entendemos pe-
los conceitos que sio relevantes na nossa reflexio e a0 mesmo tempo
fundantes de praticas sociais que configuram as relacdes nas socie-
dades modernas e os encaminhamentos para a superacio de praticas
sociais libertadoras. Em conformidade com os frankfurtianos (Freitag,
1993), a formacdo é um processo que desenvolve uma visdo integral
dos fendmenos: sociais, naturais, culturais e econémicos. Possibilita e
constitui a compreensio da totalidade dos sistemas, pensando e agindo
de forma relacional, englobando a diversidade dos processos que con-
stituem a realidade histérica. E a relacionalidade que é o fundamento
da leitura critica do mundo, porque ela possibilita tanto a compreensao
das estruturas sociais presentes, quanto da necessidade da superacio. A
teoria social critica tem como método a dialética, ou seja, a interpre-
tacdo das contradicdes sociais e historicas, ou conforme Freitag “ [...]
a dialética, elemento constituinte da teoria critica, nunca se contenta
com o presente ou o status quo, mas representa o esforco permanente
de superar a realidade cotidiana rotinizada” (1993, p.48), tendo como
fundo as contradicoes sociais, a leitura da teoria social critica realiza e
evidencia o que e quais as situacdes que expressam o contrario da for-
macio. Maar (1994) ao interpretar as proposicdes tedricas de Adorno
demonstra que este denomina de semiformacéo as situacdes de alien-
acdo, de massificacio e fetichizacio, que sdo relacdes sociais resultantes
das dominacdes politicas e da exploracio econdmica. E uma situacio
em que a ducacdo critica se encontraria travada, desenvolvendo-se s

o lado da adaptacdo, e nio o lado da resisténcia e da contradicio (p.66).
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Para aprofundar a leitura da dialética entre o movimento cogni-
tivo da formacio e da semiformacio apresentamos a diferenciacio que
Horkheimer faz ao interpretar a ciéncia moderna. Conforme Freitag
(1993) em termos das ciéncias, Horkheimer analisa e diferencia duas
construcdes enquanto metodologias e teorias que referenciam concep-
¢oes distintas tanto de homem/mulher, de sociedade e de natureza. A
primeira ele denomina de teoria tradicional e a segunda de teoria social

critica.

A Formacio e a Teoria Tradicional

A teoria tradicional é aquela fundamentada no pensamento carte-
siano que tem como axioma metodolégico a construcio do edificio cien-
tifico que preparou as mentes e os pressupostos tedricos que ensinaram a
separar e a reduzir os objetos de investigacio até a menor parcela possivel.
Esta metodologia capacitou o homem e a mulher a interpretarem de for-
ma eficiente a natureza e a sociedade, mas a0 mesmo tempo, ou por isso
instrumentalizou a humanidade para a dominac3o e a exploracio tanto dos
recursos naturais quanto do trabalho humano.

A teoria tradicional tem seu auge na concep¢io positivista da ci-
éncia, realizando uma orientacio que separa de forma estanque o obje-
to do sujeito, bem como o presente do passadol. E na verdade o reinado
do objeto, que anula o sujeito e a subjetividade. A instrumentalizacio do
presente que oculta o futuro. O objetivismo é o pressuposto fundamental
do positivismo, é dele que provém o estatuto cientifico. Ciéncia, para o
positivismo, é a capacidade de observar, de descrever, de experimentar,
de repetir e de demonstrar as leis da natureza e da sociedade. Para alcancar
tal magnitude, os/as cientistas (os/as educadores/as, os/as planejadores/
as, etc.) ndo poderdo se envolver emocionalmente com o objeto. A sub-
jetividade é relegada, negada. O/a cientista, assim como o/a educador/a
sdo dissecadores/as da realidade, nio lhe importando a finalidade social e
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politica do conhecimento. A tnica preocupacio que o/a positivista tem é
com a integralidade do objeto, isto é, a leitura de um dado que é externo

ao sujeito.

Como ndo importa a finalidade prética, ou consequéncias dos des-
cobrimentos cientificos, o positivismo enquanto ciéncia, no se importa
com o futuro. Esta atitude, alids, ndo é cientifica, constitui em pura ideolo-
gia, portanto fora do contexto das boas praticas cientificas. Como conse-
quéncia do perfil da ciéncia tradicional temos a afirmacio do principio da
identidade, que subordina e integra todas as realidades ao semelhante, isto
é, ao dado positivo, presente e comprovavell. Podemos alertar o seguinte:

este modelo de ciéncias produz estilos de conhecimentos descompro-

! Nestes termos, demonstra Horkheimer que "[...] a escola apologética de Comte usurpou
a sucessdo dos enciclopedistas intransigentes e estendeu a mao a tudo aquilo contra o
qual estes haviam se colocado. As metamorfoses da critica na afirmacao tao pouco dei-
xam inc6lume o contetido tedrico, sua verdade volatiliza-se (1985, p. 12). (Em termos
de politica, a teoria tradicional é causadora de posturas de quietismo, de imobilismo, jus-
tificado com a ideologia da mentalidade valorativa absenteista. Evidenciando mais: o/a
cientista, o/a professor/a, o/a estudante, o/a trabalhador/a, orientados/as pelos pressu-
postos desta teoria, terdo como juizo de valor a afirmacao que se integram em uma pers-
pectiva que estd isenta da politica, porque afinal, deve-se ser eficiente e eficaz naquilo que
faz. Se for cientista, deve ser um/a excelente cientista. Se for um/a professor/a deve saber
ensinar e ndo misturar educacdo com politica. Se for estudante deve saber de sua funcao e
dedicar-se a ela. Para o/a trabalhador/a cabe a funcio de qualificar-se para o exercicio efi-
caz da sua profissdo. Vale dizer, cada individuo tem uma funcio a realizar na sociedade.
A questio politica, por uma questdo logica, serd entdo fun¢io dos/as politicos/as)estes
haviam se colocado. As metamorfoses da critica na afirmacio tao pouco deixam incélu-
me o contetido tedrico, sua verdade volatiliza-se (1985, p. 12). (Em termos de politica, a
teoria tradicional é causadora de posturas de quietismo, de imobilismo, justificado com
a ideologia da mentalidade valorativa absenteista. Evidenciando mais: o/a cientista, o/a
professor/a, o/a estudante, o/a trabalhador/a, orientados/as pelos pressupostos desta te-
oria, terdo como juizo de valor a afirmacdo que se integram em uma perspectiva que estd
isenta da politica, porque afinal, deve-se ser eficiente e eficaz naquilo que faz. Se for cien-
tista, deve ser um/a excelente cientista. Se for um/a professor/a deve saber ensinar e ndo
misturar educa¢do com politica. Se for estudante deve saber de sua funcio e dedicar-se
a ela. Para o/a trabalhador/a cabe a funcio de qualificar-se para o exercicio eficaz da sua
profissao. Vale dizer, cada individuo tem uma funcao a realizar na sociedade. A questao
politica, por uma questdo légica, serd entdo func¢io dos/as politicos/as)
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metidos e descontextualizadores. O ser humano é um objeto que res-
ponde a provocagdes externas e para os quais resultados determinados
poderio ser explorados, sempre em conformidade com determinadas

experiéncias.

A Formacio e a Teoria Social Critica e o/a Intelectual Organico/a

Diferentemente da teoria tradicional, a teoria social critica se as-
senta no pensamento marxista, realizando em relacdo a este uma cri-
tica renovadora. Desenvolve, portanto, a capacidade da autocritica.
Tem como referencial metodolégico a dialética histérica, tendo assim
a necessidade de incorporacido das contradicdes sociais, culturais e po-
liticas. A realidade ndo é vista como um simples objeto a ser discutido,
mas ¢é interpretado como uma construc¢do histérica. A compreensio
da histéria enquanto construcio possibilita a visualizacio de proces-
sos superadores dos modelos existentes, exatamente porque foram
constituidos pelo ser humano, no sio, portanto, resultantes de forcas
naturais, nem sio fenémenos transcendentais. Esta caracteristica leva
a teoria social critica a desenvolver a leitura dos conhecimentos exis-
tenciais, comprometidos com a liberdade e a autonomia humana, da
autodeterminacdo dos povos, do reconhecimento das diversidades so-
cioculturais.

Este projeto de ciéncia e de sociedade sé é exequivel a partir da
compreensio da dimensdo histérica dos fendémenos, dos individuos,
das sociedades e da natureza, pois que a “dialética , ao contrério da 16-
gica é capaz de incluir em seus conceitos os elementos da contradicio e
da transformacio, e de abarcar o nio-idéntico em um mesmo conceito”
(Freitag, 1993, p. 49). Por isso a histéria é vista como um caminhar
constante, que envolve a dinamicidade, o movimento, a superacio, a
contradicio. A esta caracterizacio da histéria Theodor Adorno (2009)
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chamou de dialética negativa, constituindo-se na superacio da prépria
superacio, tanto em termos dos fundamentos da filosofia quanto dos
conteudos das relagdes concretas e socioldgicas. Esta tem como orien-
tacdo a evidenciacio das contradicdes existentes, e por isso a possi-
bilidade de superacio dos fendmenos e acontecimentos existentes. A
dialética negativa, ou negar as concepcdes constituidas pela teoria tradi-
cional, afirma a visdo de homem e da sociedade que poderio alcancar a
maioridade, isto é, um alto grau de autonomia, de liberdade. Ou como
afirma Maar , “ a dialética negativa pressupde uma légica da ndo iden-
tidade , isto é , uma inadequacdo — no curso da experiéncia pressupoe
uma légica da nio-identidade, isto é, uma inadequacio no curso da
experiéncia pela qual se “conhece” a coisa — entre realidade e conceito”
(1994, p.63).

Ha na teoria social critica uma relacio orgénica entre o sujeito e
o objeto, entre o presente, o futuro e o passado. O/a cientista, o/a pro-
fessor/a, o/a estudante, o/a trabalhador/a percebem-se inseridos/as,
territorializados/as. O objeto ndo é algo externo, estranho aos sujeitos
e as sujeitas investigadores/as e aprendentes, mas se constr6i uma rela-
¢ao dialética. As subjetividades sdo definidas com base nas objetivida-
des. As objetividades sio feitas e refeitas com base nas subjetividades.
Ocorre uma imbrica¢io complementar. Neste sentido, o/a professor/a
sabe, por exemplo, que o/a estudante é um/a sujeito/a que se faz na
relacio com ele/ela mesmo/a, com o/a outro/a e com o contexto. O/a
trabalhador/a é um sujeito / uma sujeita de experiéncias e de sabe-
res, que ao se colocar na relacio com outros/as geram ambiéncias de
aprendizagens. A dialeticidade da leitura da natureza, da sociedade, do
individuo, possibilita a visio da relacionalidade, do movimento e da

complementaridade das diversas partes que formam a totalidade.

Esta visdo traz uma compreensdo da politica, da educacio, da

cultura, que realiza a anélise e a critica da situacdo vivida, para redi-
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mensionar o processo histérico, para inventar uma sociedade justa e
igualitdria, portanto soliddria. O/a cientista, o/a professor/a, o/a estu-
dante, o/a trabalhador/a nio sio seres descompromissados/as, sabem
que o conhecimento é produto e produtor de realidades e de praticas
sociais. Este pressuposto é orientador de atitudes compromissadas, po-
litizadoras, inseridas em acontecimentos e estruturas histéricas. O/a
pensador/a social ndo é um/a dissecador/a de fatos, mas se percebe
tomado/a pelas simbologias, pelas estruturas e pelas ideologias do seu
tempo. Por saber-se assim, é que tem a necessidade de realizar a critica
da cultura, da politica, da economia, da educacio. A critica que é anali-

tica e projetiva a0 mesmo tempo.

O/a intelectual comprometido/a é chamado por Horkheimer de
orgénico. A organicidade do/a intelectual é a inser¢do no movimen-
to da histéria para realizar a leitura das contradi¢des sociais quanto a
alienacio, a fetichizac@o, a instrumentalizacio da histéria, para a cons-
trucio de uma educacio e sociedade criticas, libertas, emancipadoras.

Podemos nos questionar, isto é possivel?

Para o entendimento desta questio se faz necessario ter clareza
sobre a configuracio da sociedade moderna ocidental. Vamos cons-
truir uma diferenciacdo entre a razio instrumental e a razao eman-
cipadora. Para saber que sociedade é esta que vivemos, Horkheimer
e Adorno (1985), recorreram 2 interpretacio desenvolvida por Kant,
sobre o movimento de desencantamento do mundo, ou do mito do es-
clarecimento. Neste encontraram uma perspectiva otimista em relacio
a razdo. Como todos os iluministas, Kant projetou para a razdo a ca-
pacidade de libertar os seres humanos dos mitos, dos medos, das cren-
cas. A razdo gestaria e fundamentaria a capacidade intelectual do/a ser
humano/a, tornando-o/a licido/a, iluminado/a quanto & composicio,
ao funcionamento, a esséncia da natureza, da histdria, da sociedade e

dos individuos. A razio traria ao homem e a mulher a possibilidade de
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tornar-se maior, de ser auténomo/a e orientar-se de forma livre frente

a sua historicidade.

O otimismo kantiano é revisitado por Horkheimer e
Adorno, para realizar uma critica perspicaz e pertinen-
te em relacio ao projeto social executado sob os aus-
picios da razio moderna. Explicitamos primeiro que
a modernidade é a expressio da vontade e da voz da
burguesia o esclarecimento exprime o movimento real
da sociedade burguesa como um todo sob o aspecto
da encarnacio da Ideia em pessoas e em instituicdes,
assim também a verdade nio significa meramente
a consciéncia racional mas, do mesmo modo , a fi-
gura que esta assume na realidade efetiva (Adorno e
Horkheimer, 1985, p. 14).

A modernidade n3o é, portanto, um projeto universal e sim a
realizacio de um projeto que diz dos interesses exclusivos de uma clas-
se social que se tornou hegemonica com a modernidade. Os valores
éticos e filosoficos, considerados e julgados universais, como a liber-
dade, a fraternidade, a igualdade, o direito a propriedade privada dos
meios de producio, sdo os fundamentos da sociedade burguesa para a

classe burguesa.

O projeto burgués se realiza como afirmacio para a burguesia
em termos da ciéncia, da politica, da filosofia, do direito, da tecnologia.
Por outro se realiza como negacio para os/as trabalhadores/as, para a
sociedade, para a natureza, por que estes/as sio explorados/as, domi-
nados/as e fetichizados/as. Neste sentido os frankfurtianos voltam-se
para Kant para afirmar que o projeto iluminista n3o foi realizado. Em
vez de predominar a razio emancipadora desenvolveu-se e predomina
a razdo instrumental, que reduziu a visdo de ciéncia e de tecnologia ao
pragmatismo e ao utilitarismo produtivista, ao economicismo préprio
para a dominacio e a exploracio capitalistas dos povos, das culturas

e da natureza em todos os quadrantes do planeta terra com a globali-
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zac¢do. A razio instrumental cria as condicGes bédsicas para o exercicio
do poder politico e econdémico pela classe burguesa. Os homens traba-
lhadores e as mulheres trabalhadoras sio reduzidos/as a condi¢io de
subsidios/as para responder aos processos produtivos. A médquina e o
instrumento tornaram-se os valores, as crencas, os mitos dominantes.
Assim afirmam Adorno e Horkheimer “ pois s6 a vitdria universal do
ritmo da producio e de reproducio mecénica é garantia de que nada
mudard, de que nada surgird que ndo se adapte” (1985, p.126). A razio
diferentemente do projeto iluminista torna-se uma forma de obscuran-
tismo, de medo e de temores mais diversos e perversos. Vivemos um
obscurantismo que é resultante das nossas alienacdes. Vivemos o medo
das nossas invencdes, das maquinas que desempregam, das bombas que
matam, das redes sociais que ocultam e invertem a verdade. Vivemos
temerosos quanto ao futuro, quanto ao presente, da possibilidade de
ndo sobrevivéncia da humanidade sob os riscos de exterminio. O obs-
curantismo fez-nos fechar em nossos espacos e tempos individualistas,

criamos redomas, escondemo-nos de ndés mesmos, de nés mesmas.

A estes estados psicoldgicos, socioldgicos, culturais, os frank-
furtianos chamaram de semiformacdo e de semicultura. A semiformacio
é a condic¢do de alienacio, de ver as coisas pela metade, de nos redu-
zirmos ao presente, de nos fetichizarmos, de nos submetermos aos
mitos modernos, de criarmos uma esfera de medos substancializados
em sensacionalismos, em teorias sociais cadticas, em fatalismos. A se-
miformacio reduz o ser humano 2 sua condicdo de existéncia menor,
ao despreparo, a obediéncia cega, a0 descompromisso, a desresponsa-
bilizacdo, a ndo-participac¢do, a negacdo das identidades, das culturas e
dos modos de vida.

Associado a semiformacio, caminha a semicultura, produzida
pela inddstria cultural. Em conformidade com Horkheimer e Ador-
no, a industria cultural é redutora da arte e da cultura a um produto
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comercializivel, que se produz nio enquanto a construcio de referen-
ciais libertadores, mas como produtos de entretenimentos vendéveis a
precos que possibilitam uma rentabilidade atendente aos referenciais
de mercado. A industria cultural produz a semicultura, isto é, produz
o ser humano pela metade. Edifica-se, portanto, um espirito alienado
que se acovarda frente a realidade, se esconde, reduz-se a reproducio

do existente.

A semicultura leva ao que Marcuse (1967) denominou de socie-
dade unidimensional, isto é, aquela em que hd somente um projeto, um
olhar, uma histéria. A unidimensionalidade é a afirmacio do fim das
possibilidades, dos sonhos, dos gritos de libertacdo, das praxis politi-
cas, pedagbgicas e economicas emancipatérias. E prépria da sociedade
moderna burguesa reduzir-se a si mesma, fazer crer que ndo ha alter-
nativas, apresenta-se onipresente, onipotente, ilustra-se como perfei-
ta, uma sociedade superior a qualquer outra configuracio, absoluta e

universal.

Enquanto intelectuais organicos/as podemos imaginar um novo
projeto de esclarecimento, que recupere e construa um projeto social,
politico, epistemoldgico e econdmico capaz de proporcionar aos seres
humanos uma visio e uma acio de liberdade, de igualdade e de solida-
riedade. Temos que nos libertar dos mitos modernos , desmitologizar é
apalavra de ordem de Horkheimer e Adorno. Temos que desconstruir
a visdo unidimensional da sociedade. Temos que superar a semiforma-

cio e a semicultura.

Como fazer isto? Esta pergunta é complexa e problematizadora
para pensar uma sociedade globalizada e dividida, que semeia a morte,
a destruicio da natureza, a fome, a miséria, a guerra, o medo, a com-
peticdo. Uma sociedade capitalista que se embasa nos monopdlios, em
economias de mercado de competi¢do, em poesias vagabundas, no/a

ser humano/a alienado/a, nas relacdes sociais fetichizadas, na ética

26



individualista, da comunicacio social bestializadora, da educa¢io me-
drosa e dominadora. A teoria social critica nos traz a proposi¢ao de de-
senvolvermos a interpretacio dialética da histdria, percebendo as con-
tradicOes e por isso as possibilidades de superacio. A critica, portanto,
é o fazimento da arte criativa de uma filosofia da complexidade e da
relacionalidade, de uma ciéncia que desenvolve a razio emancipatd-
ria, de uma tecnologia libertadora, de uma poesia transcendental, de
um/a ser humano/a auténomo/a, de uma ética da solidariedade e da
cooperacio, da comunicacio social inteligente, da politica publica leal,
de relacdes sociais auténticas, da educa¢ido como prixis politizadora e

conscientizadora, por isso emancipatoria.

A Racionalidade Decolonial

Temos como resultado da reflexdo a indicacio que haveremos
de inventar uma nova racionalidade que objetiva valores, praticas, ati-
tudes que apreendam as multidimensdes sociais, o carater politico da
vida, a economia e o trabalho para o bem viver (Acosta, 2016). Uma
racionalidade superadora da racionalizacio, isto é, que reduz toda ver-
dade, toda ciéncia, toda tecnologia ao império da razio instrumental.
Haveremos de reconhecer os diversos sensos existentes. Evidenciar as
culturas distintas, os olhares diversos, as experiéncias dos povos origi-
narios. O Bem Viver é um projeto que nasce dos povos latino-ameri-
canos que se contrapdem aos espeticulos das promessas do progresso
que ndo se realiza a 500 anos, e as bases tedricas do desenvolvimentis-
mo. Progresso e desenvolvimentismo sdo constituidos pelo colonialis-
mo e pelo capitalismo, projetos societais hegemonicos e de dominacio

que desagregam a natureza e as culturas.

Mas como aprender a ser critico e perceber as contradi¢des? A

concepcio a que chegamos é a proposicio e a defesa da necessidade
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da participacio politica, da educacio critica, problematizadora e trans-
formadora como propde a nova filosofia da educa¢io de Paulo Freire
conforme argumentada por Zitkoski (2022). Esta no seu significado
amplo, de discussio, de escolha, de proposicio, de organizacio, de res-
ponsabilizacdo. A participagio politica, a inserc¢io cultural e o reconhe-
cimento das diversidades, o redimensionamento da economia para ser
solidéria, da conservacio da natureza, da afirmacio dos direitos huma-
nos, da elevacio humanizadora das maiorias menorizadas. O projeto
que configura a decolonialidade no sentido de construcio coletiva, que
nio nega os conflitos, mas que os supera, na presentificacio do ser, da
natureza, do existir em conformidade com as proposicdes de Quija-
no (2000). A participacdo como um processo de aprendizagem, uma
praxiologia, de conexio e interacio da teoria e da pratica, da objetivi-
dade e da subjetividade, dos tempos histéricos e das territorialidades,
das memorias das ancestralidades e dos valores ético- ecoldgicos que
constituem a existéncia e a atualidade dos povos, dos grupos sociais
subalternizados para em movimentos dialéticos e dialégicos construir

a historicidade da emancipacio.

A politica participativa, a educa¢io critico-transformadora, o
reconhecimento das culturas e os modos de vida e de linguagens, sdo
praticas sociais e filosofias a serem realizadas intensivamente em espa-
cos e tempos diferentes: nas organizacdes dos povos tradicionais, nas
organizacdes estudantis, nos sindicatos, nos partidos, nas organizacdes
ndo-governamentais, nas associagdes, nas cooperativas, nas igrejas,

nos movimentos sociais, nas escolas e nas universidades.

A configuracio da participacdo politica, cultural e educacio-
nal enquanto formacdo é a capacidade de apreendermos o existente
e propormos ac¢des superadoras de passagem da economia de merca-
do capitalista para a economia soliddria, do monoculturalismo para a
interculturalidade, da sociedade patriarcal para as relacdes de género,
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do poder autoritirio para a democracia, da aprendizagem alienadora
para a conscientizadora. E a filosofia e a metodologia que percebem
a histéria como processo, isto é, como movimento de passagens, que
sabe que a alienacio e a fetichizacio sdo posturas e atitudes que estdo
sedimentadas na sociedade capitalista moderna e que para superarmos
a alienacdo sio necessirios processos politicos e cognitivos exigentes.

Freire (1996) expressa um conjunto de exigéncias para o desen-
volvimento da pedagogia libertadora. As exigéncias sio compromissos
politicos e educacionais de inser¢io na pesquisa como condicdo para a
producio de conhecimentos que condigam com a linguagem, a cultu-
ra, o trabalho dos homens e mulheres oprimidos/as. A explicacio da
existéncia, as condicionalidades histdricas, ndo se restringem ao en-
tendimento dos fendmenos, mas na transformacio das realidades de

opressdo para a promogao coletiva de movimentos de emancipacéo.

Para a compreensdo profunda do ser humano na sua histéria,
Freire afirma a necessidade da rigorosidade do ensino, isto é, a cién-
cia precisa da autenticidade tedrica e das praticas sociais e educacio-
nais condizentes com a cultura dos grupos sociais. A aprendizagem é
uma correlacio com o ser e o devir, por isso do movimento de pos-
sibilidades. A formacio intelectual entre o que é e o que pode ser é
um compromisso politico, ético e estético da educacio. Nestes termos,
nao hd neutralidade cientifica e educacional. A educacio para a liberta-
¢do das multiplas formas de dominacio deve ser conscientizadora das
dinamicas politicas e das diditicas de aprendizagem para a conjuncio
de intelectualidades tedricas e praticas transformadoras em multiplos

movimentos de emancipacio social.

A formacio neste sentido é um aprender que nos mostra a to-
talidade e a relacionalidade. A formacio é a conscientizacdo politiza-
dora, é critico- transformadora, é participacio, construcio coletiva
de realidades sociais de emancipag¢ao. Portanto para a formagao de
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intelectuais organicos/as, compromissados com a emancipacio social,
afirmamos a necessidade da participacio politica, educacional, cultural
nas interrelagdes e interacdes como processos de formacio em campos
de priticas sociais, que avaliamos se caracterizam como tedricos cri-
ticos e decoloniais, como as relacdes sociais gestadas e desenvolvidas
na socioeconomia solidéria, na educacio popular, na agroecologia, nas
lutas anti-imperialistas, antipatriarcais, nos movimentos antirracistas,

nas mobilizacdes ecoldgicas.

Compreendemos que intelectuais organicos/as sio todos/as os/
as sujeitos/as que ativamente participam na producio social dos bens
materiais, imateriais e dos conhecimentos pertinentes e adequados
para a superacio dos colonialismos, da instrumentalizacio da razdo,
da semiformacio, da semicultura. Em termos de ciéncia comungamos

a afirmacio de Freitag,

a sociologia concebida como dialética e critica ndo
pode deixar de guiar-se pela perspectiva do todo, ainda
quando estuda um objeto particular, vendo esse todo
ndo como um sistema estabelecido, mas como um pro-
duto histérico do passado e como aspiracio de realiza-
¢do no futuro (1983, p.47).

Consideracoes Finais

A teoria social critica é um referencial tedrico importante para
a proposicio de relacdes e de conhecimentos para o entendimento do
projeto societal da burguesia que se realizou nas estruturas, nos modos
de producio e de vida dominantes no capitalismo. A expansdo e a in-
ternacionalizacio do capitalismo, denominado na atualidade de globa-
lizacdo, representa a racionaliza¢do e a instrumentacio das condicdes e
das situacdes humanas segundo preceitos filoséficos de subsuncio dos

homens e das mulheres as légicas do capital.
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As organizacdes sociais e cognitivas de subsuncio sio denomi-
nadas de semiformacio e de semicultura. Partindo do contexto histéri-
co que reconhece que o projeto iluminista moderno no se completou
na sua promessa de emancipacio da humanidade, os tedricos criticos
analisam a sociedade moderna burguesa em termos sociolégicos e cul-
turais para o entendimento dos mecanismos de alienacio e de subor-
dinacio do homem e da mulher modernos as estruturas sociais e as
ideologias de dominacio e de exploracio, gerando a massifica¢do na
politica, na cultura e na economia. A massificacio, ou semiformacio
e semicultura, é a humanidade que nio se identifica nas condicdes e

situacdes sociais auténticas, na sua historia, cultura e trabalho.

A superacio do/a homem/mulher massa estd configurada na
critica da sociedade moderna e na teoria iluminista de completar a
promessa da emancipacdo. A completude da racionalidade da filosofia
iluminista é a prépria inviabilidade do modo de producio social instru-
mentalizado no capitalismo. A dominacio e a exploracao, bases da via-
bilidade do capital, da geracdo da mais valia e da acumulacio, sio pos-

siveis pela existéncia de homens e mulheres subordinados e alienados.

A formacio se constitui no projeto de completude da moder-
nidade para a humanidade alcancar a maioridade, expressio kantiana
retomada pelos tedricos criticos, para elaborar um pensamento que
condiga com a capacidade politica, econémica, ética e cultural para
homens e mulheres alcancarem a autonomia da existéncia. A eman-
cipacio social é projeto de libertacdo da humanidade das amarras da
racionaliza¢do e instrumentacio da modernidade. Para além do capital,
a teoria social critica propde a andlise e a supera¢do dos fundamen-
tos filoséficos constitutivos da sociedade capitalista e a constituicdo de

movimentos que possam alcancar a autonomia humana.

Ao olharmos a teoria da filosofia da educacio de Paulo Freire,

as proposicoes antropolégicas e epistemoldgicas, compreendemos um
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projeto social e educacional, que ao partir dos homens e das mulheres
oprimidos/as, constrdi referenciais pedagégicos e filosoficos de supe-
racio das estruturas, das relacoes e das praticas sociais de dominacéo e
de exploracio. A teoria educacional freireana é critica porque além da
andlise e do entendimento dos contextos histéricos e culturais, dos sis-
temas de opressio, é constituinte de metodologias de acio e de praxio-
logias de insercio compromissadas e exigentes de transformacio das

realidades sociais e educacionais para a emancipag¢ao social.

A pedagogia libertadora de Freire constitui uma configuracio
complexa e ampla de referenciais tedricos para a superacio das entra-
nhas opressoras. A racionalidade pedagdgica freireana parte do mun-
do vivido, da existéncia das pessoas em seus contextos de linguagem
e de trabalho. E um processo de conscientizacdo, porque a criticidade
na pedagogia do oprimido é uma caminhada de desvelamentos e de
descobertas do mundo, que é uma construcio dos homens e das mu-
lheres. Que mundo ¢é este, construido por homens e mulheres? Como
ocorre a opressao? Como ocorre a libertagdo? Ao pensar o seu mundo,
homens educandos e mulheres educandas descobrem as amarras e as
artimanhas do poder opressdo para a construcio coletiva de processos,

atitudes e referenciais éticos e politicos de emancipacao.

Para além da racionalizacio dos sistemas modernos, fundamen-
tados na filosofia iluminista, o pensamento pedagdgico de Paulo Freire
é uma sintese critica e criteriosa das filosofias, do pensamento moder-
no, e dos pensamentos e das praticas sociais emergidas das existéncias
humanas em suas situacdes de opressio e nas possibilidades de liber-

tacao.

A decolonialidade decorre de movimentos filoséficos e socio-
légicos criticos da modernidade. Ao interpretar as especificidades da
América Latina, os tedricos decoloniais identificam a incompletude

da critica moderna a2 modernidade eurocéntrica. Intelectuais como
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Anibal Quijano, que incorporamos neste artigo, desenvolvem filoso-
fias para a explicacdo da singularidade da realidade de opressio e de
exploracio dos seres humanos nos territérios colonizados pela volipia

dominadora dos poderes colonialistas europeus.

A opressio latino americana é além da exploracio econdmica
e politica. Ela é sexual e racial. Ela é subsuncio da natureza, da cultu-
ra, da religiosidade. E um sistema total de dominacao-opressio. Como
pode ocorrer a emancipacio? A teoria decolonial propde movimentos
de pensamentos e de praticas sociais que alicercam o entendimento e a
praxis de desconstrucio dos paradigmas de dominacio-opressdo para a
construcio coletiva de saberes de emancipac¢io. Para os decoloniais os
saberes nio sdo extraordindrios, mas referenciados na existéncia, nas
praticas e nas representacdes dos povos origindrios, nas resisténcias
anticolonialistas, nas memorias comunitarias, nos movimentos sociais
de negacio e de proposi¢io dos grupos identitarios, género, étnico-ra-

ciais, ecolégico-econdmicos, culturais.

Sao possibilidades que emergem na socioeconomia solidaria, na
educacio do campo, na reforma agraria, na agroecologia. Sdo constru-
¢Oes coletivas nas identidades afirmadas pelos movimentos quilombo-
las, indigenas, das corporalidade-sexualidades, dos direitos humanos.
As estratégias de dominacio sio multiplas. As estratégias de emancipa-

¢do devem ser multiplas.

Neste sentido, a formacdo critica e decolonial é constituida de
processos complexos, porque multiplos, contraditérios e conflituosos
em relaciao a modernidade colonizadora. Sao movimentos entrelacados
que acorrem para a emancipac¢io, em processualidades de entendimen-
tos e de priticas sociais para a configuracio de pensamentos de andlise

critica e de transformacio.

A superac¢io de modos de dominagio é a compreensio das ma-
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nhas do poder centenirio de subsuncio. O ocultamento de valores, re-
ligiosidades, praticas e saberes foi estratégico para o silenciamento, o
medo, a negacio do ser e da cultura. Construir modos de emancipacio
é uma tarefa histérica de antivioléncia, de emergéncia de valores, sabe-
res e praticas. E uma exigéncia compromissada de construcio coletiva

da solidariedade humana.
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A DECOLONIZACAO DAS BASES DO
SABER: PELO RECONHECIMENTO
DA NOSSA ANCESTRALIDADE E DOS
SABERES OUTROS

David Arenas Carmona
Janete Rosa da Fonseca
Introducao

Gostariamos de iniciar este capitulo, com dois relatos muito pes-
soais, de como o olhar e o pensar a partir de uma perspectiva decolonial
comecou a fazer parte da nossa trajetéria e continua promovendo mu-
dangas em nossa forma de ver, sentir e pensar o mundo e consequente-
mente nossa relacdo com o outro. E o faremos trazendo um provérbio
africano que diz: “Até que os ledes tenham seus préprios historiadores, as

histérias de caca, seguiram glorificando os cacadores”.?

No ano de 2019 realizamos, junto a alguns colegas e académicos
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Aquidaua-
na, uma atividade de extensdao como parte das acdes de um projeto de-
senvolvido no Campus, uma visita a uma escola indigena, localizada na
Aldeia Mae Terra, no municipio de Miranda, ocasiio na qual tivemos o
privilégio de compartilhar com toda a comunidade da aldeia pois, além
dos alunos da escola, havia 14 representantes dos pais dos alunos e lide-

rancas locais.

Durante o dia, as atividades foram divididas em virios momentos

muito interessantes, mas 0 que mexeu muito com nossos pensamentos e

2 Provérbio africano, citado por Mia Couto em 'A confissdo da leoa', 2012.
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com as nossas ditas verdades estabelecidas, aconteceu durante uma roda
de conversa que se desenvolveu entre nds os professores e as liderancas
indigenas da etnia Terena da Aldeia Mae Terra. Um dos lideres, nos fa-
lou da relacao que os povos indigenas tém com a terra, quando questio-
nado sobre esse tema, ele nos disse que esta nos foi emprestada para que
a cuidemos, podemos tirar dela nosso alimento mas devemos cuidi-la,
protegé-la, porque ela nio é nossa, nos foi emprestada por um espago

de tempo.

Essa relacio de respeito entre o homem e a natureza, expressa em
uma falaue pode parecer tao simples sendo relatada aqui, nos leva a reflexao
de que “esses povos, desde o periodo da colonizacio, tém sido posicionados
nas margens da sociedade branca ou como obsticulo para a implantacio

dos valores civilizatérios. ” (Backes e Nascimento, 2011, p. 25).

A loégica imposta pelos processos de colonizacio de que hd so-
mente um pensamento vilido pois, em alguma medida este representa
aos povos colonizadores e, portanto, civilizados, em detrimento de um
conhecimento que deve ser apagado, denota os processos homogenei-
zantes do pensamento a que sempre estivemos submetidos. Falamos isso
para trazer outro fato que motivou a aproximacio com os estudos deco-
loniais, ao ministrar a disciplina de introducio a filosofia em um curso de
licenciatura Intercultural Indigena, no ano de 2017, na mesma Univer-
sidade, com académicos da etnia Terena e Kadiwéu, um dos académicos
questionou, se todos os filésofos eram europeus, e se ele, estudasse filo-
sofia, poderia algum dia ser um filésofo também? Este questionamento
mostrou o que nos diz Grosfoguel: a necessidade de transcender episte-
mologicamente — ou seja, de descolonizar — a epistemologia e o cinone
ocidentais (Grosfoguel, 2008, p. 116).

E aqui nos reportamos a Catherine Walsh (2009), a partir de
sua fala no texto “Notas pedagdgicas a partir das brechas decoloniais”,

porque é por ai que vamos buscando propor mudancas no pensamen-
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to hegemonico, através dessas brechas, que se transformam no lugar e
no espaco onde surge um modo outro, onde aliancas sdo construidas
(Walsh, 2009). Em decorréncia das experiéncias citadas anteriormente
e das leituras realizadas, em 2020, surge o projeto de pesquisa, Estudos
decoloniais: perspectivas de didlogo e discussdo de procedimentos tedricos e me-
todoldgicos latino-americanos nos cursos de licenciatura, adaptados a realidade
multicultural do Brasil, que se encontra em andamento e tem seu término
previsto para o ano de 2024. Este projeto foi institucionalizado pelo Gru-
po de Pesquisa e Estudos Decoloniais — GPED, certificado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ), desde
o ano de 2021. O GPED, vem desenvolvendo inimeras atividades, como
simposios, congressos, encontros e publicacdes de dossiés sobre a tema-
tica dos estudos decoloniais.

Na busca constante por encontrar respostas para questdoes que
permeiam o imagindrio de quem pretende decolonizar o préprio pen-
samento, surgiram reflexdes sobre, como fazer com que a nossa ances-
tralidade continue a existir? Como eu vejo o outro? Como eu enxergo a
alteridade? E para encontrar as respostas ou quem sabe nos cercarmos de
mais indagacdes, nos lancamos na busca por mais uma etapa, um estagio
de pés-doutoramento com o projeto, “Perspectivas decoloniais atraveés das
narrativas e imagens dos povos origindrios: a questdo da interculturalidade cri-
tica, "na linha de pesquisa III - Diversidade Cultural e Educacio Indigena
do Programa de Pés-graduacio em Educacio da Universidade Catdlica
Dom Bosco - UCDB, em Campo Grande.

Construir uma identidade implica conhecer e distinguir os proé-
prios gostos, preferéncias, assim como ter conhecimento das suas ha-
bilidades, competéncias e limites, sempre levando em conta a cultura,
a sociedade, o ambiente e as pessoas com quem convive. Nossas iden-
tidades sdo, portanto, construidas historicamente como nos referencia

(Moita Lopes, 2002), é, portanto, nessa intera¢do entre passado e futuro,
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entre culturas diferentes e aspectos socio histéricos que as identidades

vao sendo construidas.

Mas quando partimos de um processo, de uma construcio que
envolve imagindrios, pensamentos colonizados ao longo dos tempos, é
preciso primeiro um desconstruir, ver o outro de uma forma diferente,
mudar esse olhar colonial de ver o mundo. Walsh (2009), nos fala que
o decolonial é um lugar de desaprendizagens, de reaprendizagens e que
ndo pode vir de cima, mas deve vir de baixo, das margens, das fronteiras,
dos coletivos. Acreditamos e compartilhamos do que diz Giroux (1997),
na pagina de agradecimentos do seu livro, Os professores como intelectuais:
rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem’, de que a linguagem da edu-
cacdo nio é somente tedrica ou pratica, mas é também contextual e deve
ser compreendida de forma que nos tornemos autoconscientes dos prin-

cipios e priticas sociais que lhe dio significados.

Entdo, para tal, quisemos expor todo o contexto, em que nos
aproximamos e o porqué nos aproximamos dos estudos decoloniais. E
na sequéncia vamos falar um pouco em termos teéricos do surgimento
dos estudos decoloniais e depois voltaremos a conversar em termos pra-

ticos. E como decorréncia dessa compreensio, vale destacar o que nos
lembra Eagleton (2005), se a teoria significa uma reflexio sobre as pre-

missas que nos orientam, ela permanece tao indispensivel como sempre.

DO SURGIMENTO A RUPTURA, O GIRO DECOLONIAL E O
APROFUNDAMENTO CRITICO

Depois da 22 guerra mundial, di-se o surgimento de uma literatu-
ra enquanto idedrio pds- colonial. E a partir dos anos 70, 80, se tem uma
sistematizacio da literatura e a formacio de um campo académico espe-
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cifico que vai se chamar o campo dos estudos pds-coloniais. Cabe um
destaque para o surgimento de autores Indianos que entram nesse debate
com os estudos subalternos. Outro destaque é o autor Edward Said com
a obra Orientalismo (1990), critico literdrio de origem palestina, intelec-

tual e militante da causa. O Oriente como “invencdo” do

Ocidente denunciou a funcionalidade da producio do conheci-
mento no exercicio de dominacio sobre o “outro” sendo este um dos
livros que é também muito utilizado nos estudos culturais.

O termo “p6s-colonialismo” basicamente nos leva a
dois entendimentos. O primeiro diz respeito ao tempo
histérico posterior aos processos de descolonizacio do
chamado “terceiro mundo”, a partir da metade do sé-
culo XX. Temporalmente, tal ideia refere-se, portanto,
a independéncia, libertagio e emancipacio das socie-
dades exploradas pelo imperialismo e neocolonialismo
— especialmente nos continentes asiitico e africano. A
outra utiliza¢do do termo se refere a um conjunto de
contribui¢des tedricas oriundas principalmente dos es-
tudos literdrios e culturais, que a partir dos anos 1980
ganharam evidéncia em algumas universidades dos
Estados Unidos e da Inglaterra. Como tantas escolas
orientadas pelo “pds”, o pds-colonialismo se tornou
uma espécie de “moda” académica, tendo penetrado
tardiamente nas ciéncias sociais brasileiras. (Ballestrin,
2013, p.90)

No final dos anos 90, e nos anos 2000, em termos tedricos de
construcdo do campo, esse debate chega na América Latina. Surge entio
o grupo de Estudos subalternos na América Latina inspirado nos estudos
indianos, mas ao aprofundar estes estudos, este grupo tem uma ruptura
em termos tedricos, momento em que chegamos no que costumamos
chamar de “giro decolonial”, uma virada decolonial, que é um verdadeiro
aprofundamento critico que tem como finalidade, principalmente, adap-
tar o modelo critico dos estudos culturais e do movimento intelectual
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indiano, as particularidades da idiossincrasia latino-americana, toda vez

que o colonialismo em nosso continente, difere do colonialismo anglo-

-saxao do oriente e do oriente médio.

O grupo discorria sobre as sociedades plurais, inferio-
rizadas pelo pensamento europeu, exotizada em con-
traste com as sociedades “desenvolvidas”, tinha como
seu grande expoente o argentino Walter Mignolo. Sua
perspectiva critica e divergéncias o fazem fundar, no
ano de 1998, o Grupo Modernidade/Colonialidade e
desagregar o grupo de Estudos Subalternos latino-a-
mericano, alegando que os estudos subalternos “ndo
rompem de maneira suficiente com os autores eu-
rocéntricos” (Mignolo, 2007, p. 14-15 apud Aguiar,
2016, p. 283).

No berco da ideia bindria do mundo ocidental contemporaneo,

um dos elementos mais fundamentais de considerar segundo Gramsci

(1982), e o conceito de representacdo dos dois atores politicos, sociais

e culturais que ele identifica, ambos com duas posicdes fixas, uma su-

perior e outra inferior. Mignolo (2008), elogia a ideia de “subalterno”

em Gramsci, termo que nio se refere apenas a classe trabalhadora da

revolucdo industrial, mas sim “a todos cujos progressos de tal revolucio

criaram condi¢des que os deixaram fora desse processo, é dizer, aqueles

que Eduardo Galeano denominou como os “ninguéns”, que foi a forma

em que o colonizador destitui de sua humanidade ao colonizado; tirando

a sua identidade.

No sentido estritamente académico, o surgimento da
teoria pds-colonial vem tentar resolver certos pro-
blemas embutidos no “multiculturalismo radical”. Ao
fundir todas as “etnias e histérias” em um s6 rétulo
(pés- colonial), os intelectuais pés-coloniais nio se iso-
lam tanto quanto, digamos, um professor de “Estudos
africanos”, mesmo que estes intelectuais estudem um
mesmo fendmeno. Ao introduzir o contexto pés-colo-
nial, estes tedricos estdo assumindo que tal fenémeno
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tém que ser visto em relacio a outras experiéncias e da-
dos deste contexto. Ao mesmo tempo, também podem
considerar paises do primeiro mundo como pés-colo-
niais, ja que agora nao estdo em jogo espagos geogra-
ficos e sim condi¢des temporais. A teoria pos-colonial
tenta, entdo, abarcar a cultura mundial depois que a
experiéncia colonial ji passou [...] 0 que parece inevita-
velmente controverso quando a condi¢do colonial em

vérios casos, ainda persiste. (Prysthon, 2001, p.28-29)

O pds-colonialismo aparece como precursor para o desenvolvi-
mento do argumento pds- colonial que é radicalizado pelo Grupo Mo-
dernidade/Colonialidade (M/C), o Grupo Modernidade/Colonialidade
foi sendo paulatinamente estruturado por vérios semindrios, didlogos
paralelos e publicacdes visando, principalmente, a ideia de criar um
consenso na comunidade latino-americana, das problematicas comuns
aos diversos estados na¢io que a compdem. Ainda no ano de 1998, um
importante encontro apoiado pela CLACSO e realizado na Universidad
Central de Venezuela, reuniu pela primeira vez Edgardo Lander, Arthu-
ro Escobar, Walter Mignolo, Enrique Dussel, Anibal Quijano e Fernan-
do Coronil. (Ballestrin, 2013). Anibal Quijano também se inspirou em
autores com Franz Fanon, Aimé Cezaire e a indiana Gayatri Chakravor-
ty Spivak. Famosa pelo seu trabalho em 4reas como os Estudos Pés-co-
loniais, os Estudos Feministas, a Histéria, o Marxismo ou a Desconstru-
¢do, Gayatri Chakravorty Spivak é Professora de Literatura Comparada,
tradutora, fildsofa e ativista.

Nascida em Calcutd, em 1942, a sua formacao académica é em Li-
teratura Inglesa e feita nos Estados Unidos, onde ensinou em diversas
universidades até se fixar na Columbia University. Ligada ao Subaltern
Studies Group, o seu ensaio “Can the Subaltern Speak?” (1988) é ainda
hoje uma referéncia incontornavel. Tradutora de Derrida (Of Gramma-
tology, 1976) Defensora do ensino como forma de ativismo e da intima

ligacdo entre a investigacio e a acdo, fundou um programa que promove
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a educacdo de jovens nos espacos rurais mais pobres da Bengala Ociden-
tal.A autora chama para si e para os demais intelectuais pés-coloniais,
a responsabilidade de combater a subalternidade. No seu entender, tal
acao se efetiva ndo falando pelo, mas criando mecanismo para que o su-

balterno se articule e seja ouvido.

A fala de Spivak (2010) é atravessada por virias questdes, 0 que
e quem ela é, o que ela viveu, de onde ela vem e onde ela estd. Uma das
preocupacdes de Spivak (2010) é desafiar os discursos hegemonicos e
também, as nossas préprias crencas como leitores e produtores de saber
e conhecimento. Ao falar da posi¢ao do intelectual pds-colonial, Spivak
(2010), desvela o lugar incomodo e a cumplicidade do intelectual que
julga poder falar pelo outro e, por meio dele, construir um discurso de
resisténcia. Ao agir dessa forma, esta autora argumenta, que isto seria
como reproduzir as estruturas de poder e opressio, mantendo o subal-
terno silenciado sem lhe oferecer uma posiciao, um espaco de onde possa

falar e, principalmente, no qual possa ser ouvido.

Ainda a autora, alerta, portanto, para o perigo de se constituir o
outro e o subalterno apenas como objetos de conhecimento por parte de
intelectuais que almejam meramente falar pelo outro. No caso da Amé-
rica Latina, o p6s-colonialismo estd associado as teorias pds- modernas e

ao discurso pos-estruturalista (Prysthon, 2001).

Nesse sentido, Moujén; Junior e Carvalho (2020) encaminham al-
gumas questdes a partir de uma reflexdo sobre o pés-colonialismo, cam-
po tedrico que traz a tona a exposi¢do do eixo fundamental sobre o qual
cimentou-se o exercicio de colonizar, a perda de identidade dospovos
colonizados e, principalmente, a imposicio da adocio do modelo de vida
e de visdo de mundo a imagem e semelhanca do colonizador, tirando
dos povos colonizados aquilo que é mais essencial ao ser humano, a sua
identidade
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Os pos-coloniais interpretam a Modernidade a luz da
experiéncia colonial. Segundo esta perspectiva, a colo-
nizacio nunca foi externa a metrépole conquistadora e
estava profundamente inscrita nela. Do mesmo modo
que o processo de luta descolonial se propos a recu-
perar as origens culturais apagadas pela experiéncia
colonizadora, entendendo que esse processo descolo-
nizador é uma tarefa ainda pendente. (2020, p. 17)

Ressaltam estes autores, que se trata de prosseguir com uma agen-
da de emancipacio, em virios aspectos, dos paises que sofreram o colo-
nialismo como condicio primordial para o restabelecimento da identi-

dade usurpada, para tal afirmam:

O pés-colonial, entdo, nio se inscreve na logica li-
near e de periodizacdo que a Europa propos para os
subalternos e sim, na (re)narrativizacio que separa a
histéria da Modernidade de seu centro as periferias
globais dispersas, e gera uma interrup¢ao critica 2 his-
toria contada dentro dos parametros europeus. Mar-
ca o carater deslocado, diferente e nao-universal que
olham as relacdes de poder atravessadas por vinculos
transversais e nao somente colonizado-colonizador;
dentro-fora; saber- poder. Sua posi¢io é antiessencia-
lista e, nas reflexdes, se refere as consequéncias cultu-
rais do processo colonizador. O pds-colonial se ocupa
das relacdes neocoloniais de dependéncia do mundo
capitalista, da aparico das elites locais, da persisténcia
dos efeitos colonizadores, dos processos de resistén-
cia e descolonizacio e, a0 mesmo tempo, de como o
eixo colonizador/colonizado se internaliza na socie-
dade que se pretende descolonizada. O pensamento
pés-colonial, ademais, integra- se por sistematizar e
denunciar os efeitos dos fendomenos do colonialismo
e reconhece que seu enfrentamento serd estendido
a geracdes, das quais nos incluimos agora, e inevita-
velmente se reinauguram nas internalidades de nossa
propria constituicdo identitdria. (Moujn; Junior e
Carvalho, 2020, p. 17-18)
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Nesse ponto se chega na ideia de colonialidade, e que essa pratica
dos colonizadores em relacio aos povos colonizados, ainda se perpetua,
ela ainda se mantém até hoje. Entdao o que temos? Temos a Colonialida-
de do Poder: controle da natureza e dos recursos naturais, controle da
subjetividade e do conhecimento; a Colonialidade do Saber, expressa na
repressdo de outras formas de produc¢do de conhecimento, que nega o
legado intelectual e histérico de povos indigenas e africanos e a colonia-

lidade do Ser: a negacio da existéncia do outro/ “diferente”.

Candau (2010), sustenta que a colonialidade do poder criou uma
espécie de fetichismo epistémico (ou seja, a cultura, as ideias e os conhe-
cimentos dos colonialistas aparecem de forma sedutora, como o canto
da sereia, e se busca imitar, impondo a colonialidade do saber de forma
hegemonica sobre os nao-europeus, evidenciou-se também uma geopo-
litica do conhecimento, ou seja, o poder, o saber e todas as dimensées da
cultura definiam-se a partir de uma légica de pensamento localizado na

Europa.

A suposta superioridade do conhecimento europeu
tem sido elemento importante a colonialidade do
poder, pois estrutura-se de forma paralela as relacdes
centro-periferia e as hierarquias étnico-raciais, colo-
cando- se como neutro, universal e objetivo, enquanto
os saberes produzidos pelos subalternizados tém sido
omitidos e silenciados. (Silva, 2019, p. 147)

E para nos livramos das questoes que a colonialidade mantém ain-

da hoje, nds precisamos da “decolonialidade’.
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DESCOLONIZAR OU DECOLONIZAR? E SO UMA QUESTAO SE-
MANTICA?

Bom este é o momento de “nio jogar fora a d4gua suja da banheira
com o bebé dentro®!” Nem tudo que estd em nosso entorno é de todo
ruim, nio significa que devemos desprezar tudo o que vivemos e apren-
demos até agora. Mas, prefiro ficar com a explicacio que nos di Cathe-
rine Walsh (2009), que afirma que a decolonialidade implica considerar
as lutas dos povos historicamente subalternizados, para a construcio de
outros modos de viver, de poder e de saber. Existem implicacdes muito
sérias na escolha destes termos, que vio além do que podemos conjec-

turar.

Porque se ouve falar em descolonizar o pensamento, descolonizar
0 nosso imagindrio, mas os estudos decoloniais como nos traz Walsh
(2009), sio um conjunto de préticas, uma corrente tedrica que vem se
estabelecendo na América Latina em relacdo a luta e a resisténcia dos
povos indigenas, os povos tradicionais, 0 movimento negro, os movi-

mentos feministas.

Nesta perspectiva, Moujdn; Junior e Carvalho (2020), ao discutir
o uso do descolonial ou do decolonial dizem que n3o se trata de que uma
grafia que seja mais coerente com uma verdade, ou que se permita apro-
priar-se dos sentidos estritos, em cada escolha semantica. Tanto o termo
em espanhol ou em lingua portuguesa, é preciso que fique medianamen-
te claro, que nio se pretende reverter o colonial. Walsh (2009), alerta, “no
pretendemos simplemente desarmar, deshacer o revertir lo colonial”, trata-se,
ao fim das contas, de retirar deste seu cariter hegemonico e aprofundar

suas concepg¢des com o pensamento produzido fora do eixo dominante.

3 Faco referéncia a expressio utilizada na apresentacio do livro Pedagogias De(s)colo-
niais: fazeres e saberes organizado pelos autores Inés Fernandéz Moujin; Dernival Ve-
nancio Ramos Junior; Elson Santos Silva Carvalho, publicado pela Econuvem, Goinia,
2020.
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A marca do pensamento colonial, quando se fala em decolonizar o pen-
samento, pode ser muito bem representada por Franz Fanon, em seu
livro Pele Negra, méscaras brancas (2008) obra na qual o autor evidencia
a autonegacio da identidade prépria substituindo-a pela do colonizador.
Também outra obra muito importante deste autor, é os Condenados da
Terra (1968), obra em que o pensamento marxista aparece na reivindi-
cacdo da luta de classes, nio de operarios contra os donos do capital, mas
sim dos colonizados contra o colonizador/opressor. Fanon, Ayme Ce-
saire, juntamente com outros autores, por exemplo, contribuiram muito
para o estabelecimento, além das questdes tedricas, de um pensamento

decolonial. Aqui vamos retomar a questio inicial: Como eu vejo o outro?

Existe um debate muito forte sobre a ideia do eu a partir do outro.
Como a gente se movimenta contra essa maquinaria colonial moder-
na? A partir destes questionamentos, vamos entrar em um novo debate
epistemoldgico qual é, o da producdo de conhecimento em uma pers-
pectiva decolonial, impde-se a necessidade de incorporar os elementos
préprios da cultura de aqueles que, muito antes do colonizador europeu,
ja povoavam estas terras o que, por extensio, os habilita como legitimos
representantes e representados do universo habitado.

Podemos nos considerar decoloniais a partir da forma como olha-
mos criticamente para a maneira que lidamos com a producdo do co-
nhecimento. Quando nés percebemos que a producio do conhecimento
estd presa a uma hierarquizaco eurocentrada, nés comecamos a nos des-
prender disto, sem esquecer que o pensamento decolonial ndo advoga

pela ruptura e simpelo ato dialégico da interseccionalidade cultural.

E preciso tomar consciéncia, buscar metodologias, pensar as nos-
sas praticas, ter consciéncia critica do ponto de vista étnico e racial, do
ponto de vista da adocio de modelos de producio do conhecimento os
quais nio podem ser nem hegemoénicos nem submissos; decolonizar é

acima de tudo, colocar como prioridade irrenuncidvel, o que ha de me-
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lhor de cada uma das formas culturais que convivem num determinado
espaco geografico, a ressignificacdo a traves do conhecimento e do reco-
nhecimento no outro.

E quando propomos, esse “decolonizar o olhar sobre o outro”, ja
fomos questionados sobre, qual é o nosso lugar de fala nesse processo?
Por que o interesse por estas pautas? E aqui buscamos Djamila Ribeiro
(2017), filésofa, feminista e intelectual negra, que é hoje uma das vozes
mais notdrias e influentes da luta contra o racismo patriarcal heteronor-

mativo, e que muito bem nos apresentou o lugar de fala.

O que se quer com esse debate, fundamentalmente é
entender como poder e identidades funcionam juntos
a depender de seus contextos, e como o colonialismo,
além de criar, deslegitima o legitima certas identidades.
Logo, nio é uma politica reducionista, mas atenta-se
para o fato de que as desigualdades sio criadas pelo
modo o poder articula essas identidades; sio resultan-
tes de uma estrutura de opressio que privilegia certos
grupos em detrimento de outros (Ribeiro, 2017, p. 31).

O nosso lugar de fala, para discutir sobre decolonialidade e demar-
cacdo epistémica, e é importante frisar que sempre fazemos uma leitura
racial e social a partir do Brasil inserido na realidade latino-americana, o
que representa um contexto, se fizermos essa leitura a partir da Europa
e dos Estados Unidos, a leitura racial e social acerca do nosso contexto é
completamente diferente. Além disso, é fundamental pensarmos o lugar
de fala como lugar em que “o falar nio se restringe ao ato de emitir pala-
vras, mas de existir, [de ter reconhecida a propria humanidade]”; entio,
através da ferramenta do lugar de fala, “se quer questionar a legitimidade
conferida a quem pertence ao grupo localizado no poder”, se quer que-
brar com o siléncio simbolizado pelas mascaras daquelas que nao podem
falar porque, acrescenta Djamila citando Conceicio Evaristo, “s6 nossa
fala forca a méscara” (Ribeiro, 2017, p. 76).
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Mas mesmo assim, isso nio me impede de entender os contex-
tos de opressdo existentes e querer romper com estas dinamicas. Todo
mundo tem lugar de fala!!l Temos que ter lugar de fala!! Vamos pensar
no exemplo da arte, o que é arte? A narrativa hegemonica, o pensamento
eurocentrados sempre vird dizer que arte é o que acontece na Europa, é
0 que os paises ricos produzem, o que nés produzimos nao ¢ arte, é uma
outra coisa. O principal componente da cultura europeia é precisamente
0 que torna essa cultura hegemonica tanto na Europa quanto fora dela; a
ideia da identidade europeia como sendo superior em compara¢io com

todos os povos e culturas nao-europeus (Said, 1990)

Como inserir todas estas questdes nos curriculos hegemonicos?
Como romper com esta ldgica que todo o universaliza? O espaco acadé-
mico precisa se decolonizar e a universidade deve assumir esse compro-
misso, é preciso que os espacos académicos adquiram autonomia politica
e epistémica para que a decolonialidade possa surgir nas bases, de igual
forma, a pesquisa ndo deve ser supeditada ao fato simples de fotografar
uma realidade, requeresse que tenha como foco principal, o aprendizado

de visbes outras no contato com o outro.

Esse é um dos elementos chave dos Estudos Culturais,
o reconhecimento da importancia de todas e cada uma
das intmeras formas de representatividade cultural,
que no caso brasileiro, pelas suas dimensdes territo-
riais e pelas suas disparidades socioeconomica, alcanca
um grau superlativo de grupos representativos a serem
considerados, desde questdes de cunho racial e étnico,
passando pelas particularidades de cada regido do pais,
e elementos ndo menos importantes a considerar,
como as questdes de género, de identidade religiosa,
regional e um longo etc. (Carmona; Castro, 2002, p.
171)

Para corroborar com a ideia de Carmona e Castro (2022), traze-

mos Rocha; De Nez e Fonseca (2022), que nos trazem que um dos cami-
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nhos para a mudanca pode ser, que conceito de interculturalidade precisa
ser discutido, mas uma interculturalidade critica, tanto no que se refere
aos projetos pedagodgicos dos cursos, quanto a influéncia na relagio que a

Universidade imprime na realidade onde estd inserida.

Para fechar e reforcar a ideia de empatia e alteridade que estd
por trds do compromisso da decolonialidade e sua intrinseca relacio de
nds com nosso outro, vou parafrasear uma personagem do filme Ava-
tar (2009) que, num dado momento, diz “eu vejo voce”, a essa fala eu
acrescentaria “eu me vejo em vocé”, pois ninguém devia ser inibido de se
importar com o (s) outro (s), mesmo sob o argumento do lugar de fala.

CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Iniciamos esta secio nomeando-a de consideracdes transitorias,
embora pareca um pouco cliché de nossa parte, enquanto pesquisa-
dores, pensamos ser umpouco de “atrevimento”6 epistemoldgico no-
mear esta secio de consideracdes finais, quando existe muito o que se
caminhar tanto do ponto de vista do aprofundamento teérico quanto
do fazer, da pratica, no ambiente académico quando o assunto é a de-

colonialidade.

Ao abordar as questdes que aqui foram trazidas, pensamos que o
debate segue sendo estimulado e isso é fundamental no contexto acadé-
mico, as abordagens tedricas nos permitem um resgate da luta histérica
por autonomia politica e intelectual latino-americana. Ao apresentar
um pouco da nossa caminhada em termos praticos, a intenc¢io foi a
de reforcar que a decolonialidade de fato deve surgir nas bases, que
a academia deve ser militante e nio apenas reprodutora do que estd

posto. Entao temas como interculturalidade critica, identidade, alteri-
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dade, ancestralidade, cosmovisio, se fazem cada vez mais necessarios
nos curriculos da academia, promovendo a tdo necessiria renovaciao

critica do conhecimento.

E sempre importante lembrar que a representacio do outro
desde uma perspectiva eurocéntrica, fazia parte de uma construgio
de repressio colonial (Aguiar, 2016), prética que produziu como efei-
to permanente no concerto latino americano, a autonega¢io de uma
identidade cultural prépria e, da mesma forma, a falsa pretensao que
somente possui validade cientifica, aquilo produzido a imagem e seme-

lhanca do produzido pelo colonizador europeu.

52



REFERENCIAS

AGUIAR, Jérissa Danilla Nascimento. Teoria pés-colonial, estudos
subalternos e América Latina: uma guinada epistemoldgica? Estudos
de Sociologia, Araraquara, v. 21, n. 41, p. 273-289, jul./dez. 2016.
Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/estudos/article/
download/8659/6059/25077. Acesso em: 20 dez. 2022.

AVATAR. [Filme]. Direcio de James Cameron. 20th Century Fox,
2009. Estreia: 18 de dezembro de 2009 (Brasil). Duracio: 162 min.

BACKES, José Licinio; NASCIMENTO, Adir Casaro. Aprender a
ouvir as vozes dos que vivem nas fronteiras étnico-culturais e da ex-
clusdo: um exercicio cotidiano e decolonial. Série-Estudos, Campo
Grande, MS, v. 31, p. 25-34, jan./jun. 2011.

BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista
Brasileira de Ciéncia Politica, Brasilia, n. 11, p. 89-117, maio/ago.
2013. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbepol/a/DxkN3k-
Q3XdYYPbwwXH55jhv/. Acesso em: set. 2022.

CANDAU, Vera Maria Ferrao; OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Peda-
gogia decolonial e educacio antirracista e intercultural no Brasil. Edu-

cacio em Revista, Belo Horizonte, v. 26, n. 1, p. 15-40, abr. 2010.

CARMONA, David Arenas; CASTRO, Rita de Fitima Silva Rosas
de. Decolonizar curriculos no ensino superior brasileiro: incorpo-
rando visdes de mundo “outras” nos processos de formacio de pro-
fessores. Revista Humanidades & Inovacio, Palmas, v. 9, n. 2, p.
12-381, jan. 2022. ISSN 2358-8322.

EAGLETON, Terry. Depois da teoria: um olhar sobre os Estudos Cul-
turais e o pés-modernismo. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2005.

53



GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais: rumo a uma pe-

dagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacio da cultura. Tra-
ducio de Carlos Nelson Coutinho. 4. ed. Rio de Janeiro: Civilizacio
Brasileira, 1982.

GROSFOGUEL, Ramoén. Para descolonizar os estudos de economia
politica e os estudos pds-coloniais: transmodernidade, pensamento
de fronteira e colonialidade global. Revista Critica de Ciéncias So-
ciais, n. 80, p. 115-147, 2008.

MIGNOLO, Walter. Desobediéncia epistémica: a opcao descolonial e
o significado de identidade em politica. Cadernos de Letras da UFF,
Rio de Janeiro, n. 34, p. 287-324, 2008.

MIGNOLO, Walter D. El pensamiento decolonial: desprendimien-
to y apertura. Un manifiesto. In: CASTRO GOMEZ, S.; GROSFO-
GUEL, R. (orgs.). El1 giro decolonial: reflexiones para una diver-
sidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo
del Hombre Editores; Universidad Central, Instituto de Estudios So-
ciales Contemporineos y Pontificia Universidad Javeriana, Instituto
Pensar, 2007.

MOITA LOPES, L. P. (Org.). Identidades fragmentadas: a cons-
trucio de raca, género e sexualidade na sala de aula. Campinas:
Mercado de Letras, 2002.

MOUJAN, Inés Fernandéz; CARVALHO, Elson Santos Silva; JU-
NIOR, Dernival Venancio Ramos (Orgs). Pedagogias de(s)colo-
niais: fazeres e saberes. Goiinia: Econuvem, 2020. E-book.

PRYSTHON, Angela. Mapeando o pés-colonialismo e os estudos cultu-
rais na América Latina. Revista ANPOLL, n. 10, p. 23-46, jan./jun. 2001.

54



RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte: Letra-
mento, 2017.

ROCHA, Randala Maria de Morais Nogueira; DE NEZ, Egeslaine;
FONSECA, Janete Rosa. O papel da educacio superior na integracio
dos povos latino-americanos. Revista Humanidades & Inovacio,
Palmas, v. 9, n. 2, p. 12-381, jan. 2022. ISSN 2358-8322.

SAID, Edward W. Orientalismo: o Oriente como invenciao do
Ocidente. Traducdo de Tomds Rosa Bueno. Sdao Paulo: Companhia
das Letras, 1990.

SILVA, Mayana Hellen Nunes da. Da critica da América Latina a
Améfrica Ladina critica: para uma genealogia do conhecimento a
partir de Lélia Gonzalez. Cadernos de Género e Tecnologia, Curi-
tiba, v. 12, n. 40, p. 143-155, jul./dez. 2019. Disponivel em: https://
periodicos.utfpr.edu.br/cgt. Acesso em: dez. 2022.

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar? Belo Ho-
rizonte: Editora UFMG, 2010.

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e pedagogia deco-
lonial: in-surgir, re-existir e re-viver. In: CANDAU, Vera Maria
(Org.). Educacao intercultural na América Latina: entre con-
cepcoes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009. p. 12-43.

55



A IDENTIDADE DOCENTE E A
RESILIENCIA CULTURAL NO CONTEXTO
POS-PANDEMIA

Wilson Marques Dias

Introducao

Desde 31 de dezembro de 2019 quando a Organiza¢ao Mundial da
Satude (OMS) foi alertada sobre vérios casos de pneumonia na cidade de
Wuhan, provincia de Hubei o mundo passou por grandes transforma-
¢des e segundo Organizacio Pan-Americana da Satide (OPAS) o Brasil
ndo ficou de fora desses acontecimentos, varios setores foram impac-
tados com uma doenca chamada COVID- 19. Foi em 11 de marco de
2020 que a Covid-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia.
“O termo ‘pandemia’ se refere a distribuicio geografica de uma doenga e
nio 2 sua gravidade. A designacio reconhece que [...] existem surtos de
COVID-19 em virios paises e regides do mundo.” (OPAS, 2020, p. 1)

Sendo assim, com essa pandemia acontecendo em todo o mundo
ela alcancou com mudancas e cruzamentos de transformacdes, em es-
pecial, o campo educacional, que se deram a partir de 26 de fevereiro de
2020 no Mato Grosso do Sul (MS) e com essas mudancas os papéis de
cada um na familia e na escola se renovaram e se reinventaram.

Fato é que foram deixados impactos e resquicios provocados pela
pandemia que influenciam fisica e culturalmente, direta e indiretamente
no processo ensino aprendizagem até os dias atuais, podemos confirmar
essa afirmacdo com a citacio de Leandro Basta (2022)
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No caso especifico da educacio escolar, vive-se uma crise que
trouxe consigo a necessidade de se repensarem ag¢oes além das que, tra-
dicionalmente, configuram o processo de ensino-aprendizagem. Por
sua vez, a crise trouxe, também, novas determina¢des que impactaram
diretamente as logicas de organizacio do trabalho pedagdgico escolar,
criando dinamicas, tarefas, afazeres e saberes ao trabalho do/a profes-
sor/a da rede ptblica de ensino que, por forca das circunstancias, teve
que aprender a operar e agir frente a todas as incertezas e ressalvas
feitas ao ensino remoto, sobretudo, no que se refere ao trabalho com
criancas, como no caso da realidade na qual constituiu esta pesquisa.
(Basta, 2022, p. 131).

Pensando nisso, é na instituicio escolar o ambiente onde as mu-
dancas, interseccdes e relacdes interpessoais ocorrem de forma mais
intensa: mudancas fisicas, psicoldgicas, socioemocionais e afetivas. E
14, segundo nosso olhar, que nos deparamos com diversos desafios, es-
ses que, encontrados pela comunidade escolar externa se confrontam
com a comunidade interna, devido aos impactos deixados pela pan-
demia observamos que influenciam diretamente no processo ensino
aprendizagem, assim, os papéis de cada um: familia e escola, se reno-

vam e se reinventam constantemente.

Neste contexto de mudanca da sociedade frente a cultura como
condi¢ao humana, depara-se diante da resiliéncia como caracteristica
de flexibilizacdo. Pensando nisso, de acordo com o minidicionério da
lingua portuguesa (2006), a palavra Resiliéncia tem raiz no verbo Re-
silir, que significa desfazer por mutuo acordo, rescindir. J4 esse termo
em inglés, resilience, significa etimologicamente “elasticidade”, ou seja,
a capacidade de voltar para o lugar de origem, voltar ao que era antes.
Isso ao nosso ver se configura em um paradoxo, porque nio se trata de
voltar ao velho, mas ao novo. Aquilo que era antes, mas de um jeito
diferente, a partir de uma nova perspectiva de encontro.

57



Em sentido pritico, é o ato de retornar a forma original apés ter
sido submetido a uma deformacio elastica, uma forma de se adaptar ao
meio no qual estd inserido, superando barreiras, atravessando fronteiras,
quebrando paradigmas. Rudvan Jesus; Iéda Jesus; Lurian Jesus (2019)
consideram que os professores assumem a dificil tarefa de quebrar para-
digmas centrados no comodismo de uma educa¢io de concepgio tradi-

cional. (Jesus; Jesus; Jesus, 2019, p. 1).

Dessa forma, estes escritos sobre o termo resiliéncia inserido den-
tro de um contexto social pés-pandemia provocada pela Covid-19, tem
a pretensdo de refletir sobre a capacidade de voltar ao novo, o novo nor-
mal, isto ¢, retomar a sua forma original, se readaptando as mudancas,
mas, trazendo consigo toda experiéncia vivenciada, a sua compreensio
da realidade e sua visio de mundo durante o periodo do isolamento so-
cial. E assim, n3o se sinta como “alienigenas em sala de aula” (Simon,

1995) para que aconteca a resiliéncia cultural.

A resiliéncia cultural serd uma reconstrucio decorrente da inter-
pretacdo critica dos fatos, para a construcio de uma nova identidade,
fundamentada em uma visdo critica e sistematica, a partir dos impactos
da pandemia no processo educacional. O papel do professor no contexto
pés-pandemia sofre alteracdes e cruzamentos, no que se refere ao seu

comportamento, perspectivas e linguagem com os educandos.

Segundo Giroux (1997), os professores sdo apresentados como
intelectuais transformadores, que envolve toda atividade humana, inde-
pendente se rotinizada ou ndo, evidencia o desejo de repensar e reestru-
turar a identidade docente. Outro grande desafio que surge neste contex-
to, de acordo o mesmo autor, é que hd uma racionalidade instrumental,

por isso, o trabalho docente muitas vezes é desvalorizado. Ele aponta:

Uma das maiores ameagas aos professores existentes e futuros nas
escolas publicas é o desenvolvimento crescente de ideologias instrumen-

tais que enfatizam uma abordagem tecnocrética para a preparacio dos
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professores e também para a pedagogia de sala de aula. No cerne da atual
énfase nos fatores instrumentais e pragmaticos da vida escolar colocam
se diversas suposicoes pedagdgicas importantes. Elas incluem: o apelo
pela separacio de concepc¢io de execucio; a padronizacio do conheci-
mento escolar com o interesse de administrd-lo e controld-lo; e a desva-
lorizacio do trabalho critico e intelectual de professores e estudantes pela

primazia de consideracdes préticas. (Giroux, 1997, p. 158).

Percebemos que estamos inseridos num contexto de reflexdes e
mudancas. Novos paradigmas estdo surgindo, novas formas de se com-
preender a realidade e buscar o conhecimento. Novas identidades vao
se construindo neste contexto. Essas novas identidades vao se tecendo
a partir de novas regras, novos costumes, que devem ser adquiridos de
forma processual. Hall e Sovik (2003) falam que essas identidades nio
sdo estdticas, pois se assim o fosse, estariam fadadas ao fracasso. E aqui,
o aspecto cultural interseccional exerce papel importante na forma de

construcio e reconstrucio de novas realidades e identidades.

Os estudos culturais contribuem para essa articulacio, uma vez
que a educacio e seus sujeitos estio intimamente ligados a esta questdo
cultural interseccional, ou seja, ndo tem como pensar a educacio sem

considerar a dimensio cultural. Sobre isso, Cevasco (2003, p. 69) diz

A expansio da quantidade de meios de producio cultural possi-
bilitou a percepcio clara de uma qualidade definidora desses meios, ou
seja, sdo praticas de producio que fazem uso seletivo de meios materiais
como, para dar alguns exemplos, a linguagem, as tecnologias ou meios
eletronicos de comunicacio, a fim de dar formas aos significados e valo-

res de uma sociedade especifica.

uas das principais instituicdes sociais, que é a familia e escola
Duas d n nstit s famil la,
estdo passando por um processo de transformacio, reestruturacio e in-

clusdo. Podemos dizer que estas institui¢cdes foram as mais afetadas no
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contexto da pandemia, que provocou o isolamento social, colocando em
destaque uma série de fragilidades dessas instituicdes. Os Estudos Cultu-
rais se apresentam como forma de buscar entender essas fragilidades e
fenémenos, ou seja, mudancas que ocorrem de forma repentina e ines-
perada, que nos proporciona uma leitura e visio de mundo, que permite
fazer uma leitura sistematizada sobre a identidade docente e a resiliéncia

neste contexto pds- pandemia.

Mas cabe salientar que é nessa busca pela focalizacio de questdes
mais amplas, que parecem residir as principais contribui¢des que a ar-
ticulacdo entre Educacio e EC tem possibilitado, na medida em que ela
impede que se proceda a uma delimitacdo definitiva desse campo inter-
mediario, multiplo ou hibrido de estudos, ou mesmo que se busque cen-
tra-lo obrigatoriamente em uma tnica e definitiva direcdo. As anilises
dos ECE tém se voltado a um anteriormente negligenciado territério de
pesquisa, que questiona a produtividade da cultura nos processos edu-
cativos em curso nas sociedades de hoje. (Wortmann; Costa; Silveira,
2015, p. 34)

A grande questio em nosso campo de pesquisa, isto €, esta articu-
lacdo entre os estudos culturais no campo da educacio, é: como estd se
construindo a identidade docente em meio a diversidade cultural? Quais

sdo seus desafios e perspectivas? E o que se propde na reflexio a seguir.

A IDENTIDADE DOCENTE E A RESILIENCIA CULTURAL NO
CONTEXTO POS- PANDEMIA

Os reflexos da pandemia e os impactos desiguais nas escolas de-
safiou-nos com novas experiéncias. No inicio da pandemia, pensdvamos
que assim que passar ou diminuir seriamos seres humanos melhores.

Entretanto, nio foi o que aconteceu, porque ficamos desorientados,
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atordoados (muitas perdas), evidenciou muitos problemas, conflitos fa-
miliares, desigualdades sociais, afetou o sistema psicolégico e emocional.
Santos (2020), em “A cruel pedagogia do virus”, fala sobre o reino das
consequéncias, ele afirma que as desigualdades sociais trouxeram con-
sequéncias cruéis. E tudo de forma muito rdpida, que ndo houve tempo
suficiente para assimilar essas mudancas. Sobre isso, em “notas sobre as
revolucdes culturais de nosso tempo”,

Hall (1997, p. 22) diz

o ritmo da mudanca é bastante diferente nas diferentes
localidades geograficas. Mas sio raros os lugares que
estdo fora do alcance destas forgas culturais que desor-
ganizam e causam deslocamentos.

As rapidas mudancas ocorridas na sociedade e o sistema educacio-
nal influenciaram na estrutura, nos processos de ensino aprendizagem e,
consequentemente, na constitui¢cio da identidade docente. Uma vez que
a pratica docente se constréi pela experiéncia, muitos dos problemas e
desafios encontrados, eram os préprios sujeitos das acdes que desenvol-
viam, estava em si mesmo a dificuldade em lidar com a forma com que os

discentes (alunos) vinham de casa, chegavam em sala de aula.

Com isso, surge a necessidade de se fazer boas intervencdes pe-
dagdgicas e boas priticas, porque, nio apenas os alunos precisavam de
acolhimento, mas o professor também precisava de ajuda, afinal, ele
também é um ser humano, e de certa forma, também foi impactado.
Conforme Jesus; Jesus; Jesus (2019), seu papel se torna cada vez mais
importante no processo educativo, exigindo cada vez mais competéncia,

dedicacio e motivacao.

Contudo, podemos destacar um ponto positivo na atividade do-
cente, uma vez que ela nos fez perceber que aquilo que haviamos progra-
mado/planejado para marco de 2020, ja ndo seria mais possivel usar em

marco de 2021, durante as aulas remotas, e muito menos em 2022 apés
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o retorno presencial, porque o aluno chega de outra forma, com outras
experiéncias, outras perspectivas. E um desafio lidar com esse salto na
aprendizagem, porque no retorno as atividades presenciais nem todos
possuiam as mesmas condicdes e os mesmos acessos. N6s fomos provo-

cados a pensar, a pesquisar sobre essa nova postura, esse novo desafio.

A Secretaria Estadual de Educacio (SED), estabeleceu o Plano
de Recomposicio da Aprendizagem, o PRA. Entretanto, apenas o PRA
(Plano de Recomposicao da Aprendizagem) nio estava sendo suficien-
te para recuperar o que foi perdido, além disso, houve uma sobrecarga
de atividades. Houve o aumento do trabalho pedagdgico, ou seja, outras
coisas que ndo fazia antes teriam que ser desenvolvidas neste contexto
desafiador. Santos (2020, p. 5) afirma que aprendemos muita coisa em
um curto espaco de tempo, provocados por situacdes excepcionais de
crise. Ainda neste contexto, Jesus; Jesus; Jesus (2019) afirmam que a des-
valoriza¢do dos educadores e as metodologias usadas frente ao cendrio

atual, exigem muito mais do que estd sendo exposto.

Ao longo dos dois anos em que a pandemia estava no auge, os
estudantes ficaram em isolamento. Talvez a recomposicio que eles pre-
cisavam nio seria apenas cognitiva, mas da interacio, das relacdes so-
cioemocionais, e ndo apenas das aprendizagens consideradas essenciais.
Entretanto, nos esbarramos diante dos desafios socioafetivos, emocio-
nais, psicolégicos, como a depressdo, a ansiedade, agressividade, inse-
guranca. A pandemia deixou sequelas econdmicas, sociais e sobretudo
emocionais. Por isso a necessidade de se trabalhar com intencionalidade
o uso dos espacos, para socializacdo, com estratégias de comunicacio e
interacdo, uma mediacio continua. Segundo Jesus; Jesus; Jesus (2019),
a didatica precisa de atualizacdo permanente, dando énfase a dimensio
pedagdgica.

Nio existe uma receita de bem viver e de procedimentos do pés-

-pandemia, porque a histéria ainda estd acontecendo. O que podemos
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agora ¢ olhar a bagunca provocada por esse vendaval que passou a ver
as possibilidades daquilo que podemos fazer. Nos tornamos nio apenas
“professores”, mas psicélogos, enfermeiros, conselheiros, assistentes so-
ciais, dentre outros. Tudo isso mudou a rotina do professor, com outras
praticas, houve uma mudanca também no oficio docente e consequen-
temente na identidade docente. Sdo as derivas identitdrias, como diria
Roudinesco (2022). E de acordo com Puar (2013),

a identificacio é um processo e a identidade, um en-
contro, um evento, um acidente, de fato. As identida-
des sao multicausais, multidirecionais, liminares; os
tracos nem sempre sdo claros. Nesse “devir da inter-
seccionalidade”, h énfase no movimento em vez de na
inércia; em como a suspensdo do movimento gera a
necessidade de se localizar. (Puar, 2013, p. 360).

O professor, além da sua fun¢io docente, de ministrar contetdos
e avaliacGes para alcancar competéncias e habilidades, ele também exerce
a funcio de psicélogo, porque muitas vezes o estudante chega trazendo
de casa alguns conflitos psicoldgicos e emocionais que refletem no am-
biente e compromete a sua socializacio. Exerce a funcio de enfermeiro,
porque em algumas situacdes precisa indicar algum remédio ou executar
algum procedimento ao estudante ou colega de profissio que estd com
alguma enfermidade, provocada por baixa imunidade, dentre outros.

Ele também exerce a funcio de assistente social, porque leva o es-
tudante para casa ou para uma consulta médica, leva a um supermercado
ou a uma loja. O docente tornou-se um conselheiro, porque o tempo
todo precisa estar ouvindo os desabafos dos pais, aconselhando- os em
relacio as posturas tomadas, aconselhando os estudantes em suas re-
lacdes interpessoais. Enfim, tornou-se necessario que “o docente saiba
lidar com o processo formativo dos alunos em suas vérias dimensdes,
além da cognitiva, englobando a afetiva, a educacio dos sentidos, a esté-

tica, a ética e os valores emocionais”. (Jesus; Jesus; Jesus, 2019, p. 2).
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Enfim, o docente, quem é ele? E uma identidade plural, construi-
da de forma muiltipla e diversificada. Entretanto, Roudinesco (2022, p.
88) identifica este sujeito com “transtorno de identidade”, porque mesmo
sabendo o que ele é, chega em um determinado momento que ji nio
sabe mais quem ele é, justamente porque a sua identidade ainda estd em

construcao.

No campo da interseccionalidade, sabemos que a pandemia nio
afetou todos os grupos sociais e pessoas da mesma maneira e com a mes-
ma intensidade. Marcadores sociais como raca, género e classe produ-
ziram graus diferentes de vulnerabilidade e precariedade da vida e da
satde. E como o Titanic, todos no mesmo navio, mas alguns no sétdo,
alguns no meio e outros no porio. Ao naufragar, alguns enfrentaram o
oceano gelado de barco, de bote, de canora e outros (a grande maioria)
no braco. “E a metéfora do sofrimento humano injusto causado pela ex-
ploracdo capitalista, pela discriminacdo racial e pela discriminacio se-
xual” (Santos, 2020, p. 11).

Neste aspecto, nossas pesquisas deverdo nos mostrar as fragilida-
des tanto de instituicdes, quanto dos sujeitos que a ela pertencem. Por
exemplo: qual escola estd em situacio de vulnerabilidade, destacando as
que se localizam no centro da cidade, as de periferias, que apresentam um
grau maior de dificuldade e s3o mais vulneraveis diante do enfrentamen-
to deste periodo pés-pandemia. E, certamente, os resultados pesquisados
e apresentados serdo diferentes, diante de cada realidade, cada contexto.
E através de nossas pesquisas que iremos identificar esta nova realidade

e direcionar acoes eficazes de superacio.

Algumas a¢des poderio ser desenvolvidas no enfrentamento aos
impactos da pandemia. As politicas publicas da educacio precisam dialo-
gar com as politicas publicas da sadde, articulando com outras politicas
publicas da area social, dessa forma poderemos driblar os efeitos desa-

fiadores deste periodo. E urgente articular novas formas de se trabalhar
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em rede, em equipe, num trabalho colaborativo. Nao houve uma politi-
ca publica pensada para esse acolhimento, para esta realidade, voltamos
tudo presencial e entramos num ritmo frenético, como se nada tivesse
acontecido, tentando recuperar o tempo perdido e, a0 mesmo tempo,

assimilando este novo contexto.

Entretanto, ndo saber lidar com o problema, nio significa que o
professor seja um incompetente, pois, ele também precisa desse acolhi-
mento. E importante lembrar que, na graduacio, ele nio foi preparado
para este enfrentamento, alids, ninguém estava preparado. Nio hou-
ve um cursinho preparatdrio sobre como enfrentar uma pandemia ou

como construir e reconstruir no periodo pés-pandemia.

As escolas no Brasil ndo cumprem apenas a funcio pedagdgica,
mas também a funcio de protecio social, como podemos observar os da-
dos de violéncia doméstica durante a pandemia. A pandemia evidenciou
0 que jd existia nas escolas: a discriminacio de raca, de género, o bullying
e a desigualdade social. O que precisamos, a partir disso, é trabalhar de
um jeito novo, em outro contexto. Nio existe volta ao novo, porque se
volta jd ndo é mais novo, o que existe é um contexto diferente, marcado
por mudancas profundas e significativas, que exigem este olhar pedagé-

gico diferenciado.

A pandemia colocou o dedo em algumas feridas que ja estavam
l: o racismo estrutural, a desigualdade de género e de classes ja estavam
presentes, colocou o dedo também na ferida da avaliacio da aprendiza-
gem, modificando o papel do professor. Em muitas situacdes, os pro-
fessores confrontam suas experiéncias com as ideias de politicas educa-
cionais, a cada dia chega uma CI (Comunicacio Interna), com normas
e decretos para tudo. Essa situacdo coloca em confronto com a cultura
escolar, com os padrdes de avaliacio, de aprovacio e reprovacio, ou seja,
pode-se reprovar ou nio o aluno que ndo alcangou as competéncias e

habilidades do seu respectivo ano em curso.
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Portanto, hd uma grande preocupacio com a saide mental dos
professores. Como se configura a identidade docente? O professor é
um resiliente, que passou por um momento de estresse e esgotamen-
to, resultado de altos niveis de desgaste fisico, psicoldgico e emocional.
Veio a pandemia, isolamento social, aulas remotas... e agora, o que fazer?
Voltou semipresencial, depois totalmente presencial... e agora, como
fazer? Diante deste desafio, a grande questio é como incluir, como de-
senvolver a inclusdo de sujeitos em situacio de vulnerabilidade, uma vez
que, “desde as primeiras formas de organiza¢do social hd uma continua
imposicio e reconstrucio de paradigmas que incidem sobre a valoracio
ou depreciacio de seus participes” (Salerno; Carvalho; D’angelo; Araujo,
2018, p. 722).

Nesta nova forma de organizacio social, a resiliéncia do professor
refere-se ao processo de adaptacio diante das circunstancias desafiado-
ras, ao crescimento profissional, sua autoeficicia, trazendo experiéncias
vivenciadas recorrendo a recursos pessoais capazes de recuperagio e
compromisso continuo com a profissio. Sao desafiados a serem resilien-
tes em face das crescentes exigéncias do ambiente escolar em rdpida mu-
danca. Os recursos do trabalho sio mediadores entre o desafio docente
e 0 bem-estar do professor. Por isso, a importincia da relacio saudavel
entre a autoeficicia docente e o ambiente de trabalho, a importincia de
fomentar e fortalecer a pedagogia da presenca, abrindo espacos que per-
mitam autonomia, solidariedade e compromisso consigo mesmo e com

0Ss outros.

Em outros aspectos, muitas vezes, os professores nio sabem lidar
com algumas situacdes, nao apenas porque eles nao foram preparados
para isso, mas porque os reflexos da pandemia provocaram uma crise de
identidade. Um dos aspectos que podemos destacar refere- se a educacio
inclusiva, como podemos perceber em “os professores nio sabiam o que

fazer comigo”. (Eugénio; Silva, 2022, p. 35).
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A inclusdo torna-se um desafio para os sujeitos inseridos neste
contexto. A crise de identidade coloca o docente diante de uma situacdo
na qual ele j4 nio sabe mais ao certo quem ele é. E um psicélogo? E um
assistente social? E um enfermeiro? Ou é simplesmente um docente que
estd ali e j4 ndo sabem mais o que fazer, por que a sua verdadeira iden-
tidade estd se reconstruindo? Sio questdes que, de alguma forma, nos

insere no campo da interseccio e inclusdo.

“A interseccionalidade oferece uma oportunidade de fazermos
com que todas as nossas politicas e priticas sejam, efetivamente, inclusi-
vas e produtivas”. (Crenshaw, 2002, p.16).

Sobre a interseccionalidade, ainda essa mesma autora a define como

uma conceituacio do problema que busca capturar
as consequéncias estruturais e dinamicas da interacio
entre dois ou mais eixos da subordinacio. Ela trata
especificamente da forma pela qual o racismo, o pa-
triarcalismo, a opressio de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades bésicas que es-
truturam as posicoes relativas de mulheres, racas, et-
nias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade
trata da forma como agdes e politicas especificas geram
opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituin-
do aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamen-
to. (Crenshaw, 2002, p. 177)

A construcio da identidade docente perpassa pelos marcadores
sociais da diferenca, sobretudo pelo cruzamento da questdo de género e
raca/cor na qual hd uma diferenca neste aspecto entre professor e pro-
fessora no ambiente escolar e alunos (idade, peso, nacionalidade, altura,
escolaridade, experiéncias e outros). Neste sentido, Crenshaw (2002)
apresenta a distin¢do de género entre homens e mulheres, como uma
superacido da superinclusdo e subinclusdo. Sobre isso, ela nos afirma

ainda
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Assim, enquanto no passado a diferenca entre mulhe-
res e homens serviu como justificativa para margina-
lizar os direitos das mulheres e, de forma mais geral,
para justificar a desigualdade de género, atualmente
a diferenca das mulheres indica a responsabilidade
que qualquer instituicio de direitos humanos tem de
incorporar uma andlise de género em suas praticas.
(Crenshaw, 2002, p. 172)

De acordo com Stuart Hall (1997, apud Costa; Silveira; Sommer,

2003) a cultura é importante para a busca de significados, na qual grupos

subordinados, ou em situacio de vulnerabilidade, buscam fazer frente

para sua identificacio.

Por sua vez, Stuart Hall (1997a e 1997¢) diz que na 6ti-
ca dos Estudos Culturais as sociedades capitalistas sdo
lugares da desigualdade no que se refere a etnia, sexo,
geracdes e classes, sendo a cultura o locus central em
que sdo estabelecidas e contestadas tais distingdes. E
na esfera cultural que se dd a luta pela significacio, na
qual os grupos subordinados procuram fazer frente a
imposicdo de significados que sustentam os interesses
dos grupos mais poderosos. (Costa; Silveira; Sommer,
2003, p. 38).

Este apontamento se faz necessirio, justamente porque no am-

biente escolar a professora (mulher) sofre mais preconceito, discrimina-

cdo e desrespeito do que os professores (homens), seja por profissionais

da educacio, seja por discentes. Dai a necessidade de se impor o tempo

todo, quando nio haveria necessidade disso, se houvessem direitos iguais

respeitados. E ainda, sobre os marcadores sociais das diferencas, em re-

lagio a abordagem interseccional, Hirano; Acunha; Machado (2019),

falam sobre os fluxos, transitos e interseccdes, que essas questdes tran-

sitam por questdes de corpos subordinados, mas que ndo sio estdticos,

nos possibilita lutar conta as desigualdades e exaltar suas potencialidades.

Dai, Kyrillos (2020, p.1) afirma
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A interseccionalidade pode ser entendida como uma
ferramenta de andlise que consegue dar conta de mais
de uma forma de opressao simultanea. Com essa lente,
os processos discriminatdrios nio sao compreendidos
isoladamente, nem se propdem uma mera adicio de
discriminacdes, mas sim, abraca-se a complexidade dos
cruzamentos dos processos discriminatdrios e a partir
dai se busca compreender as condicdes especificas que

deles decorrem.

No campo da educacio, sabemos que é um processo fundamental
do desenvolvimento humano, ela possui um forte potencial de transfor-
macio social. Segundo Brasil (1998; 2005) com a Constituicio Federal de
1988 Art. 205 e a LDB 9394/96 em seu artigo 1°, a educacio é um direito
de todos. Entretanto, a pandemia evidenciou certas diferencas e desi-
gualdades, que até entdo, estavam ocultas na sociedade, ou que ela fazia
questio de ndo ver. Por isso, reforca- se “a importancia da intersecciona-
lidade na pesquisa e educacio como forma de entender as diferencas para
lutar contra as desigualdades e exaltar as suas potencialidades” (Cardoso;
Lima, 2021, p. 231).

Neste aspecto, os autores nos dizem que hd uma relacio sobre os
corpos subordinados, ou seja, aqueles que estdo em situacio de vulnera-
bilidade possuem maior dificuldade de acesso ao processo educacional.

Sobre isso, Cardoso; Lima (2021), destacam:

De forma que, qualquer corpo fora do padrio é des-
legitimado, violentado e, geralmente de muitas for-
mas sutis, excluido desses espacos. Suas diferencas sdo
utilizadas como forma de salientar a subalternidade,
negando-lhes o espaco de representatividade e perten-
cimento (Cardoso; Lima, 2021, p. 232).

O conceito de educagdo pode ser entendido como um ato ou pro-
cesso de aprendizagem, desenvolvimento e conhecimento, ou mesmo
de disciplinarizacio, como proposto por Foucault (2014, p. 135) “A dis-
ciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis™.
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Esse processo educacional se di por diversos meios e espacos, ou seja, vai

além das escolas, das instituicoes.

Neste contexto, a interseccionalidade de acordo com Akotire-
ne (2018) é um conceito importante para compreender os marcadores
de opressio que marcam diferentes corpos. A interseccionalidade nos
permite compreender melhor as desigualdades. Podemos observar que
questdes de identidade como género, etnia, raca ou mesmo idade, nio
afetam uma pessoa separadamente, mas em toda a sua dimensio. Neste
aspecto, a inclusdo se torna um conceito muito mais amplo que a inte-

graco, a inclusio significa um ato de equidade (Sassaki, 2007).

Por fim, Cardoso; Lima (2021, p. 245) ressaltam a importancia da
interseccionalidade para a educacio, como forma de reconhecimento e
inclusdo de espacos, métodos e sujeitos que fogem a norma, sofrendo um
apagamento social e precarizacio. A luta pela transformacio e valoriza-
¢do da educacio é feita através do olhar decolonial e pela valorizagio da
diversidade cultural, identitaria, religiosa, e tantas outras especificidades

que compdem os sujeitos e sua experiéncia na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia veio de forma avassaladora, sua rapida disseminacio
afetou o bem-estar psicolégico de muitas pessoas, acarretando o surgi-
mento de problemas, atingindo direta e indiretamente a vida das pes-
soas. A escola é o ambiente onde as mudancgas e a relacdes interpessoais
ocorrem de forma mais intensa, e tudo muda o tempo todo e de forma
muito rapida. Sdo as culturas hibridas como nos afirma Canclini (1997),
onde tudo muda, tudo flui. Portanto, os desafios encontrados pela comu-
nidade escolar externa se confrontam com a comunidade interna, devido
aos impactos deixados pela pandemia, que impactam diretamente o pro-

cesso ensino aprendizagem.
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Os papéis de cada um, familia e escola, se renovam e se reinven-
tam. Logo que diz Jesus; Jesus; Jesus (2019), “a didatica precisa de atuali-
zacdo permanente, dando énfase 2 dimensio pedagdgica, podendo trans-
formar em realidade a utopia de uma educacio de qualidade para todos
e a valorizacio do profissional responsével por essa tarefa”. (Jesus; Jesus;
Jesus, 2019, p. 1). Neste aspecto, a tradicdo cultural serd fundamental
para o prolongamento de uma reflexdo do cotidiano, a partir das expe-

riéncias adquiridas durante o longo periodo de isolamento social.

A resiliéncia cultural proporcionard uma reconstrucio decor-
rente da interpretacio critica dos fatos, para a construcio de uma nova
realidade, fundamentada em uma visio critica e sistematica, a partir dos
impactos da pandemia no processo educacional do municipio de Aqui-
dauana/MS. Resiliéncia é esta capacidade que o ser humano tem de fle-
xibiliza¢do, de se adaptar ao meio no qual ele estd inserido. Conclui-se
que, na perspectiva construcionista, hd uma rela¢do de agenciamento,
entre as relacdes de padrdes sobre a identidade docente, uma vez que o
docente é um resiliente, n3o hd um padrao a ser seguido, as identidades
se (re)constroem mediante a resiliéncia cultural no campo da educacio.

O termo “agenciamento” (em portugués) ou assemblage
(em inglés) é, na verdade, uma traducio desafortuna-
da: o termo original, em francés, no trabalho de Deleu-
ze e Guattari, é agencement, que significa design, leiaute,
organizacio, arranjo e relacdes, tendo como enfoque
ndo o conteddo, mas as relacdes — relacdes de padrdes.
(Puar, 2013, p. 356).

Neste campo dos saberes, a escola é um espaco fundamental para
a socializacio. Aprendizagem e construcio de sujeitos e relacdes. Mas é
preciso aprender a lidar com a diferenca e a pluralidade. A construcio
da identidade docente nas diferencas, deve ser vista como fator positivo,
como uma poténcia, onde hd inclusio e o direito de ser quem se quiser
ser, e exercer a sua cidadania, de exercer a funcio designada, com respei-
to e dignidade no espaco que lhe cabe.
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Em novos tempos, nova realidade, novos desafios, a resiliéncia
cultural contribui para a constru¢io da identidade docente no contexto
pés-pandemia. A Educacio exerce papel fundamental neste contexto,
pois é ela que vai transformar e (re)construir o “novo normal”. A cons-
trucio da identidade docente é processual e continua. Segundo Jesus; Je-
sus; Jesus (2019), “a identidade docente é algo a se construir diariamente,
buscando repensar e transformar a conduta que n3o trouxe significados”.

E ainda sobre essa concepcio, os autores dizem

é de suma importancia a formacio continuada com
postura contemporanea por parte do docente, sendo
preciso passar por um processo de autoconhecimento,
ter consciéncia de sua identidade e saber refletir criti-
camente sobre sua pritica pedagdgica para o desenvol-
vimento do processo de ensino e aprendizagem e para
a sua condi¢ao como ser humano em sua totalidade
(Jesus; Jesus; Jesus, 2019).

E nessa construcio, nessa busca, nessa totalidade, é preciso saber,
e para saber é preciso fazer acontecer. E para fazer acontecer, é preciso se
por (e se propor) em movimento. Como nos impulsiona a letra da can-
¢do “Pra nio dizer que nio falei das flores” escrita por Geraldo Vandré e
interpretada por ele mesmo: “vem, vamos embora, que esperar ndo ¢ saber,
quem sabe faz a hora ndo espera acontecer” (Vandré, 1979). Em tempos de
crises e conflitos, sigamos em frente, como protagonistas de nossa hist6-

ria e daquilo que somos.
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ESTUDOS CULTURAIS E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO DE
SURDOS

Andreza Sales Ferreira

Helen Paola Vieira Bueno

Introducao

O termo estudos surdos na atualidade vem cada dia mais sendo
utilizado nos campos da universidade e na sociedade em comunidades
que envolvem pessoas com surdez ou deficiéncia auditiva (D.A). E no-
tério que esse campo se expande devido estudos de intérpretes, simpa-
tizantes, surdos, D.As, mas, em especial por CODAS (filhos de pais sur-
dos) que se envolvem nas questdes do universo de seus pais e constroem
narrativas proprias e contemporaneas que deixam um legado de pesquisa

e estudo.

Os Estudos Surdos como um todo sio um importante
campo de pesquisa a partir do ponto de vista dos sur-
dos com o intuito de pensar sua educacio, a inclusdo de
forma a nio simplifici-la, muito pelo contrario, mos-
trando a complexidade das diferencas, principalmente
quando envolve a particularidade linguistica destes,
que exige uma Educacio Bilingue, com presenca dos
tradutores e intérpretes da lingua de sinais e dos surdos
—enquanto atores da educacio (Quadros, 2008, p. 15).

Sendo assim, nio podemos deixar de registrar a histéria da sur-
dez, da inclusdo e da educacio de surdos em uma perspectiva da inter-
culturalidade e das alteridades na luta por uma representatividade con-
temporanea, onde a vez e a voz como a Linguagem Brasileira de Sinais
(Libras) tornam os discursos surdos da pedagogia cultural um marco

77



para rompermos grandes preconceitos e darmos mais visibilidade a

comunidade surda.

Em uma visio de alteridades em narrativas contemporaneas, de
acordo com o decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, Art. 2°:

[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda audi-
tiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais,manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras. Parigrafo tnico. Considera-se deficiéncia
auditiva aperda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB)
ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e3.000Hz.

Ainda dispde sobre a LIBRAS e d4 outras providéncias a LEI N°©
10.436, de 24 de abril de 2002, onde no

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunica-
¢do e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e
outros recursos de expressio a ela associados. Paragra-
fo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais
- Libras a forma de comunicag¢io e expressio, em que
o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linguistico de transmissio de ideias e fatos, oriundos
de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

A importancia tedrica deste tema para nossa contemporaneidade
e para destacarmos como um marco histdrico e sociocultural da surdez
mostra que os Estudos Culturais Surdos vém para dar luz a cultura da
Comunidade Surda, posto que ela contempla surdos de todas as racas, et-
nias, credos e religides. Além disso, temos surdos com diferentes identi-
dades, cores, tamanhos, estilos, perfis, surdos com deficiéncias multiplas:
como surdos com cegueira ou surdos-cegos, familias surdas e surdo em
todas as cidades e paises, ainda, muitos desses grupos de surdos também

tém seus préprios dialetos da lingua de sinais, como aqui no Brasil.
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A lingua de Sinais Brasileira é de suma importancia para a cons-
trucio da cultura surda, é nela que o surdo profundo usuério da Libras

se comunica; a

Assim como as linguas orais, a variaggo linguistica ca-
racterizada pelo regionalismo estd presente também
nas linguas de sinais. Segundo o site Ethnologue: Lan-
guages of the World, existem mais de sete mil linguas
faladas em todo o mundo. Dessas, mais de 140 s3o lin-
guas de sinais oficiais, 0 que mostra como a cultura
Surda é rica e precisa ser valorizada e reconheci-
da. As variacdes das linguas de sinais sdo decorrentes
de ligeiras diferencas culturais ou influéncias locais,
além de envolver fatores que favorecem a diversidade
da lingua. Por isso, os Surdos também tém dificulda-
des, assim como os ouvintes, para se comunicar com
pessoas de outros paises. De acordo com a Organiza-
¢ao Mundial da Satide (OMS), em todo o mundo, exis-
tem mais de 466 milhdes de pessoas com deficiéncia
auditiva e cerca de 80% desse publico se comunica
exclusivamente por meio da lingua de sinais*

Muitos Surdos dos que utilizam a Libras tiveram o seu primeiro
contato com essa lingua na escola na sala de recursos, na sala de aula com
o intérprete lhe ensinando, ou com um familiar surdo, vizinhos surdos
entre outros, é neste contato que acontece a troca linguistica cultural, é
neste entre-lugar que descobrimos as diferencas cognitivas, linguisticas,
experienciais e acdes socioemocionais entre surdos e ouvintes que po-

dem afetar os resultados académicos.

Neste sentido, o papel da sala de Recursos com a figura de um
professor surdo adulto e um professor ouvinte também adulto que seja
usudrio da Libras e que tenham experiéncias na comunidade surda para
compartilhar que desenvolvam projetos, propiciam ao surdo multicul-

*Cf.: https://serviir.com.br/blog/lingua-de-sinais-no-mundo, 2020. Grifo Nosso.
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tural uma diversidade de acesso a contemporaneidade e a formacio de
identidade com resgate histérico da sua prépria histéria, onde aprendem
a Libras, dando-lhes um sentimento de pertencimento desenvolvendo
uma identidade mais forte e inclusiva.

Interessante também pontuar que neste sentido, dar vez e voz nos
discursos da pedagogia cultural nas escolas é trazer a tona a educacio
como marco histdrico e sociocultural da surdez, isso porque segundo
Quadros (2003) os surdos tém caracteristicas culturais distintas que mar-
cam seu jeito de ver, sentir e se relacionar como o mundo, e a cultura

do povo surdo e essa representatividade se d4 por meio da forma visual

Sendo assim, os estudos culturais Surdos perpassam por realidade
social e diferenca na priética cultural. “Trata-se, entdo de tornar a teoria
e a andlise da cultura como um modo de luta.[...] Essa politica cultural
engendrava uma teoria e pressupunha uma pratica diferente” (Cevasco,
2008, p. 96).

Pratica que ndo acontece somente de surdos para surdos, mas, de
toda a relacdo compartilhada, posto que “[...] as formas de vida de uma
sociedade moldam seus projetos e obras” (Cevasco, 2008, p. 65) porque
acreditamos que a cultura é flexivel, aberta plural, dindmica, é produtiva,
e estd em constante transformacio como aponta Certeau (1995). Ainda
corroborando com esse pensamento de relacio compartilhada, Alcanta-
ra (2021, p. 76), “entende-se que a traducdo passa por uma negociacio
dialdgica, mesmo que tenha a ‘estrangeiridade’ da lingua [...] Esse pro-
cesso envolve o outro, sua identidade, alteridade e deslocamento, o ir e 0

vir, para que o outro possa habitar nesses lugares”.

Onde o lugar ndo é isolado, e sim um entrelugar (onde se encon-
tram iguais e os diferentes, dentro de si ou no outro) e as alteridades se
tornam partes das praticas e prioridades, porque
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as culturas sd3o apenas constituidas em relacio aquela
alteridade interna a sua atividade de formacio de sim-
bolos que os torna estruturas descentradas — ¢ através
desse deslocamento ou liminaridade abre a possibilida-
de de articular diferentes praticas e prioridades cul-
turais, até mesmo incomensuréveis. (Bhabha, 1990, p.
211, grifo do autor).

Diante do exposto ainda vamos refletir sobre as formacdes de
identidades culturais e a cultura surda, partindo do pressuposto das alte-
ridades e de como se desenvolve as prioridades culturais para a formacio

de um sujeito.

A cultura surda e as formacoes de identidades culturais

Para entendermos o conceito de cultura surda, é necessario pri-
meiro compreendermos afinal o que é cultura, para tal utilizaremos os
pensamentos de Stuart Hall (2003, p. 141-142) onde ele a

[...] conceitua a cultura como algo que se entrelaca a
todas as praticas sociais; e essas praticas, por sua vez,
como uma forma comum de atividade humana: como
praxis sensual humana, como a atividade através da
qual homens e mulheres fazem a histéria. [...] Essa li-
nha e pensamento prefere a formulacio mais ampla - a
dialética entre o ser e a consciéncia social: inseparaveis
em seus polos distintos (em algumas formulacdes al-
ternativas, a dialética entre “cultura” e “nio-cultura”).
Ela define cultura a0 mesmo tempo como os sentidos
e valores que nascem entre as classes e grupos sociais
diferentes, com base em suas relacdes e condicdes
histdricas, pelas quais eles lidam com suas condicdes
de existéncia e respondem a estas; e também como as
tradicdes e praticas vividas através das quais esses “en-
tendimentos” s30 expressos e nos quais estio incorpo-
rados.
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Neste sentido, “a cultura nio é uma préitica; nem apenas a soma
descritiva dos costumes e ‘culturas populares’ das sociedades, como ela
tende a se tornar em certos tipos de antropologia. Estd perpassada por
todas as praticas sociais e constitui a soma do inter- relacionamento das
mesmas” (Hall, 2003, p. 136).

Sendo assim, ndo conseguiremos entender a cultura surda disso-
ciada da cultura das praticas sociais, o ser surdo é um sujeito que ne-
cessita relacionar-se uns com os outros, por meio de trocas linguisticas,
modelos, referéncias e exemplos que os fazem constituir-se sujeitos que
resgatam a identidade cultural uns dos outros, trazendo a tona o que

pensam, quem sio e onde podem pretender chegar.

[...] Mesmo que tantas outras teorias e estéticas jd
houvessem problematizado conceitos como represen-
tacao, identidade, outridade, hibridismo, colonizacio,
Ocidente, Oriente; com os Estudos Culturais esses ele-
mentos s3o colocados num marco de referéncias que,
a0 invés de simplesmente inverter ou descartar termos
e hierarquias, vai questioni-los na sua esséncia e na
sua malha de inter-relacdes,vai pensar as condicdes de
possibilidade, continuidade e utilidade da sua constru-
¢ao” (Prysthon, 2003, p. 139).

Sendo que s6 é permitida a formacio total da pessoa com surdez
se mediante contato com o outro ser que saiba LIBRAS sendo surdo,
D.A ou ouvinte usudrio e fluente da Lingua de Sinais, se construindo
como um cidaddo com percepcio de si proprio e com alteridades das
relaces que eles estabelecem.

Pensar neste sujeito e nas suas praticas de relagdes e na formacao
enquanto sujeito identitdrio, é resgatar a histéria de vida de muitos sur-
dos que sofreram, foram marginalizados, confundidos com pessoas sem

sanidade mental ou comparados com animais.

Isto porque “o ponto de vista da inter-relacio entre fenémenos
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culturais e socioecondmicos e o impeto da luta pela transformacio do
mundo s3o o impulso inicial de seu projeto intelectual” (Cevasco, 2008,
p. 12). Sendo que, existem diferentes leis e decretos que tratam da aces-
sibilidade de pessoas com surdez, duas leis podem ser consideradas como

referéncia.

A Lei da Acessibilidade, de 19 de dezembro de 2000, por exem-
plo, define que o poder publico deve garantir as pessoas com deficiéncia
auditiva o direito a informacio, por meio da eliminacio de qualquer bar-
reira que possa impedir a comunicacio, e deve promover a formacio de

intérpretes de Libras.

A Lein °10.436, de 2002, conhecida como Lei da Libras, a reco-
nhece como lingua natural dos surdos e coloca como dever de os 6rgios
publicos apoiar e difundir a Libras e promover essa lingua. Além disso,
a lei também visa garantir que o sistema de satide ofereca atendimen-
to adequado aos surdos, todos essas leis ajudam e apoiam no entender
da formacio de identidade das pessoas com surdez, pois se reconhecem
como pessoas dotadas de conquistas. A pertinéncia deste tema, entretan-
to, ultrapassa os limites deste e demanda novos estudos para se obter o
panorama atual em uma perspectiva socio histérica da cultura surda e as
formacdes de identidades culturais Surdas. A tarefa do envolvimento so-
cial da pessoa com surdez, inclusive na educacio consistiria em garantir a
referéncia com a vida, possibilitando- lhe compensacoes para a perca au-

ditiva, ou seja, alterando o enlace social com a vida por alguma outra via.

Neste sentido, somos impulsionados a refletir o que Quadros
(1997) se refere no quesito que a comunidade surda no constitui um
grupo com identidade sociocultural politico, formado e constituido,
ele estd em formacdo. Masutti e Santos (2008, p. 160) “afirmam que a
militdncia dos movimentos surdos ganhard mais visibilidade por meio
de lutas e buscario o reconhecimento linguistico da Libras assim como

também pela questio da traducio e interpretacio dentre outros,” porque
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o profissional intérprete é de suma importincia para o acolhimento da
pessoa surda e o contato com a Lingua de Sinais, desenvolvendo ja uma
proximidade com a cultura surda para uma formacio de identidade vol-

tada para as relacdes de alteridades.

Nenhuma identidade estd posta, ou seja, fixa, mas é relevante ter
experiéncias concretas, com culturas e relacdes de poder variados mes-
mo que seja, a figura professor-aluno, aluno - professor, intérprete-alu-
no, surdo adulto-surdo crianca, surdo de outra cidade ou pais e o contato
com eles, entre outros, priorizando, a troca linguistica, histérica e cul-
tural.

A respeito dessas relacdes de proximidade e dominacio para os
estimulos da formacio de identidade o autor Said (2001) em seu livro
orientalismo: o oriente como invencio do ocidente relata que as ideias,
culturas e histérias nio podem ser estudadas sem que a sua forca, ou mais
precisamente a sua configuracio de poder, seja colocado em pauta. Sen-
do assim, achar que o Oriente foi criado ou como ele disse orientalizado
acreditar que tais coisas acontecem simplesmente como uma necessidade

da imaginacio é agir de ma fé.

O mesmo acontece com os surdos, nio adianta ter s acesso a Li-
bras para ter a formacio de identidade surda definida, mas, é uma série
de questdes que perpassam da relacio entre o Ocidente e o Oriente, e é
uma relacdo de poder (Foucault, 1987), de dominagcdo, de graus variados
de uma complexa hegemonia, que precisamos romper dia-a-dia, afim de
que necessitamos entender e em linhas gerais continuarmos debates, es-

tudos e pesquisas sobre o tema.
Culturas surdas como entendé-las?

Falar sobre cultura surda hoje em dia é falar sobre uma multiplici-
dade de seres dotados de direitos, deveres, com personalidades préprias,

perfis e rostos distintos, mas com histdrias semelhantes.
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A cultura surda é entio a diferenca que contém a pra-
tica social dos surdos e que comunica um significado.
[...] como por exemplo, o jeito de usar sinais, o jeito
de ensinar e de transmitir cultura, a nostalgia por
algo que é dos surdos, o carinho para com os achados
surdos do passado, o jeito de discutir a politica, a peda-
gogia, etc (Perlin, 2004, p.77, grifo nosso).

Neste sentido, a formacio cidada e a construcio da identidade dos
sujeitos surdos perpassam no campo da vida, da educacio e da inclusdo,
sendo assim,

[...] é necessario refletir sobre uma formacio tedrico-
-prética sobre as linguas, sobre aspectos linguistico/
culturais, sobre aspectos educacionais — educagio in-
clusiva, educacio bilingue, aspectos pedagdgicos es-
pecificos a aprendizagem mediada por uma lingua de
sinais [...] (Albres, 2015, p. 93).

Deste modo, para entendermos a cultura surda para rompermos
com possiveis preconceitos que possam existir, necessitamos entender
conceitos especificos da comunidade surda, tais como, a saber: surdez,
deficiéncia auditiva e a cultura que a permeia.

O campo da cultura seria um desses espacos privilegiados para a
observacio socioldgica da relacio entre conflitos e experiéncias de mo-
dernizacdo (Gilroy, 2001). Atualmente, sabe- se que os mercados cul-
turais, construidos e reproduzidos a partir de relacdes de poder, atuam
como mediadores simbdlicos e, por isso, sio fundamentais no processo
de construcio social de gostos, preferéncias, valores, comportamentos
e, além disso, na delimitacio do lugar social de certos grupos (Bourdieu,
2007; Martin-Barbeiro, 2000).

Grupos de surdos que foram privados de se comunicarem em sua
lingua materna durante muitos séculos, por isso é importante entender

COomo aconteceu essa PI‘iV&CﬁO. Neste texto, tentaremos refletir no cam-
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po da formacio de cultura e identidades no ambiente escolar esses in-
dicios, Gesser (2009, p. 25) cita que “por séculos, os surdos nio tinham
respeitados os seus direitos e reconhecidas suas responsabilidades, mes-

mo depois de receberem educacio. [...]” ela ainda cita na mesma pagina

Padden e Humphries (1988) mostram que as escolas,
em sua grande maioria, proibiam o uso da lingua de
sinais para a comunicacio entre os surdos, forcando-os
a falar e a fazer leitura labial. Quando desobedeciam,
eram castigados fisicamente, e tinham as maos amar-

radas dentro das salas de aula.

Sera que existia algum problema de os surdos sinalizarem ou usa-
rem as maos para se comunicarem? Isto porque eram forcados a usar o
meio oral para tentativa de comunicacdo. Poker (2002, p. 4, grifo nosso)

constatou que se existe algum problema na surdez,

[...] o problema da surdez ndo se localiza no retardo
da linguagem oral em si, mas no que essa privacio lin-
guistica provoca: impede o sujeito de se expressar, de
explicar e de compreender diferentes situacdes ocorri-
das no ambiente ao seu redor. De acordo com Poker,
para enfrentar esta situacdo, é fundamental oferecer
para o sujeito com surdez um instrumento simboélico
(lingua oral ou gestual), o0 mais precocemente pos-
sivel para que sejam propiciadas as trocas simbé-
licas entre o sujeito e os outros. S6 assim a surdez
pode deixar de prejudicar as funcdes cognitivas do
aluno.

E podemos romper com preconceitos, a fim de entender a cultura
surda, o ser Surdo, aceitando o uso da lingua materna enriquecendo-a e va-
lorizando-a. Fazendo opgoes linguisticas a pessoa com surdez, tem seus di-
reitos em evidéncia, posto que ele tem o direito de ser surdo, de se reconhe-
cer como tal, de usufruir das comunidades surdas, de ser bilingue, de receber
o atendimento que uma pessoa surda deve ter, “linguisticamente, a lingua de

sinais é lingua porque apresenta caracteristicas presentes em outras linguas
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naturais e, essencialmente, por que é humana” (Gesser, 2009, p. 27).

Para compreendermos a cultura surda e o seu reconhecimento
concordamos com Skliar (1997, p. 33) “a construcdo das identidades ndo
depende da maior ou menor limitacio bioldgica, e sim de complexas re-
lacdes linguisticas, histéricas, sociais e culturais”. E ainda é com a Lingua
de Sinais que reconhecemos a importincia dela para as comunidades

surdas e para a aproximacio da formacio de identidades culturais.

Os surdos tém uma identidade e uma cultura prépria, essa que
é plural com interseccionalidade na fronteira de se encontrar em sua
comunidade, mais voltada para uma pedagogia surda, essa é a busca da
comunidade surda na compreensio dos diferentes espacos obtidos pelos

povos surdos.

Mas nio se trata somente de reconhecerem a diferenca
cultural do povo surdo, e sim, além disso de percebe-
rem a cultura surda através do reconhecimento de suas
diferentes identidades, suas histérias, suas subjetivida-
des, suas linguas, valorizacio de suas crencas de formas
de viver e de se relacionar (Gesser, 2009, p. 53).

Educacio de surdos e estudos culturais

A pessoa com surdez, e/ou melhor dizendo a crianca que é defi-
ciente auditiva ou surda passa por diversos desafios, na pratica é através
da educacio

“em um projeto didético cujas palavras-chave sio ex-
perimentalismo, interdisciplinaridade e envolvimento
politico nio é de admirar que surja a necessidade de
uma nova forma de organizar essa pratica. Segundo
Raymond Williams, a invencio crucial que essa situ-
acdo possibilitou aos estudos culturais foi de ordem
teérica” (Cevasco, 2008, p. 63).
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Acreditamos que é necessirio colocarmos em prética o enfoque
neste texto a importincia dentro da educagio: os conceitos e estudos cul-
turais que levario a questdes especificas e de luta da comunidade surda
nos estudos culturais surdos, Kellner (2001, p. 47- 48) refere-se que “os
estudos culturais britanicos foram assim vinculados a um projeto politico
de transformacio social em que a localizacdo de formas de dominacio e re-
sisténcia ajudariam o processo de luta politica.” A luta da comunidade parte
da conquista do direito de estudar, de ter trocas linguisticas na cultura do
hibridismo cultural, independentemente da diversidade cultural que possa
existir, é preciso criar ou deixar ter autonomia no entre-lugar do contexto
dialégico com alteridades no campo da aprendizagem, cultura e histéria.

Portanto, esses estudos situam a cultura num contexto
sécio-histérico no qual estd promove dominacio ou
resisténcia, e critica as formas de cultura que fomen-
tam a subordinacio. Desse modo, os estudos culturais
podem ser distinguidos dos discursos e das teorias ide-
alistas, textualistas e extremistas que sé reconhecem
as formas linguisticas como constituintes ‘da cultura
e da subjetividade. Os estudos culturais, ao contrério,
sdo materialistas porque se atam as origens e aos efei-
tos materiais da cultura e aos modos como a cultura
se imbrica no processo de dominacio ou resisténcia
(Kellner, 2001, p. 49).

Resisténcias que os surdos estio a experienciar diariamente, pos-
to que sofrem muitos preconceitos, incompreensdes e conflitos até os dias
de hoje, no entanto, que estio rompendo em especialmente no campo da
educacio, “o que possibilita ampliar a compreensio e a existéncia de pensar
o surdo a partir de sua singularidade, com suas experiéncias visuais e uma
lingua com modalidade diferente das linguas orais” (Alcantara, 2021, p. 26).

Uma modalidade que rompe suas resisténcias e conflitos frente a
educacio, que da vez e voz (direito de se expressar e de fala na sociedade)
para os surdos como um todo, para tal os estudos culturais
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e o campo académico dos Estudos Surdos é composto
de abordagens interdisciplinares para a exploracio de
individuos Surdos, comunidades e culturas, e como
eles evoluiram dentro de um contexto maior de po-
der e ideologia. Os curriculos de Estudos Surdos sdo
susceptiveis de incluir perspectivas a partir da, en-
tre outros, antropologia, linguistica, teoria literaria,
educacio bilingue, e uma série de estudos culturais,
incluindo préticas de género, deficiéncia, e estudos ét-
nicos. Embora esta grande diversidade de disciplinas
ofereca multiplas perspectivas, a orientacdo funda-
mental do campo é derivada da nocio de que as pes-
soas surdas nio sio definidas por sua falta de audicio,
mas por formas linguisticas, culturais e sensoriais do

ser no mundo (Bauman; Murray, 2014, p. 67-68).

Os surdos passam por diversas dificuldades no decorrer de suas
vidas, vérios pesquisadores, autores e estudiosos da drea da surdez ja re-
lataram sobre essa condicio de sofrimento, reconhecimento e de luta: a
comecar desde bem pequena e porque nio dizer da condicio de bebé que
diferente de outros bebés ouvintes que sio estimulados oralmente e visual-
mente, a crianca surda muitas vezes até na parte do estimulo visual perdem
ou desencadeiam um atraso na compreensio do contexto como um todo
do direito de entender, compreender e ser compreendido. A condicio de
conseguir se comunicar ou de entender tudo o que estd em sua volta lhe é

tirado de suas vidas.

Ter essa compreensio da lingua de sinais tardiamente para a pessoa
com surdez, em especial, as que sdo surdas profundas, trario consequén-
cias de apreensdo do todo de modo prejudicado, Ciccone (1990), Brito
(1993), Reis (1992) e Fernandes (1990) afirmam que a crianca surda, ao
sofrer atraso da lingua, mesmo que aprenda uma lingua tardiamente, tera
sempre como consequéncia desse atraso tais como: problemas na fala, na
audicio e consequéncias da falta da comunicacio, posto que, vao receber

tardiamente muitas informacoes, conhecimentos e acesso linguistico.
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Boskis, Morozova, Korsunskaya citados por Luria e
Yudovich (1989) realizaram estudos que mostravam
as modificacdes que sdo produzidas nos processos
perceptivos das pessoas com surdez em decorréncia
do déficit linguistico que apresentam. Apontam que a
surdez ndo acarreta, apenas, a falta de audicdo e a di-
ficuldade da fala. Traz implicitos comprometimentos
relacionados a formacao de conceitos e a capacidade de
abstracio; a personalidade, aos sentimentos de identi-
ficacdo e a integracio social. Afirmam que, a crianca
surda, de modo geral, nasce em uma familia de ouvin-
tes e sem ter a linguagem comum ao meio cultural em
que vive, apresenta dificuldades de estabelecer conta-
tos interpessoais e de interacio social, crescendo com
um a concep¢io de mundo diferenciada da maioria
ouvinte. Para amenizar os efeitos devastadores da
surdez é fundamental o papel desenvolvido pela
escola. Os requisitos bésicos para se desenvolver bem
um trabalho pedagégico com o aluno com surdez sio:
- comunicar-se com o aluno surdo por meio do
instrumento simbdlico que ele domina (Libras,
mimica, fala, figuras, etc); - oferecer um modelo de
mundo ao aluno vinculado a sua idade cronoldgica e
intelectual; - Engajar o aluno no dialogo e na ar-
gumentacio com outras pessoas; - Levar o aluno a
compreender o significado das sentencas; - Oferecer
condicbes para o aluno construir sentencas que ex-
primam seus préprios pensamentos e desejos; - Usar
a linguagem para uma variedade de propdsitos con-
forme seu nivel de desenvolvimento cognitivo e so-
cial; - Permitir & crianca expressar seus pensamentos
através de diferentes recursos (desenho, escrita, gestos,
dramatizacio, Libras, etc) - Promover um ambiente
de jogo em que as criancas possam se expressar com
sucesso com o uso da linguagem gestual; - Incitar a
participacio efetiva dos alunos por meio de ques-
tionamentos que levam ao exercicio da atividade
representativa (por qué, quando, como, para qué,
de quem, em que lugar, desde quando, etc) - Levar
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o aluno a se manifestar e conhecer a opiniao dos
outros provocando nele a descentracio (Poker,
2002, p. 6-7. Grifo Nosso).

A fim de existir trocas culturais, sociais e linguisticas

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas co-
muns, a educacio bilingue- Lingua Portuguesa/
Libras desenvolveu ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na Lingua de Sinais, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua na mo-
dalidade escrita para alunos surdos, os servicos
de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portu-
guesa e o ensino de Libras para os demais alunos
da escola. O atendimento educacional especiali-
zado para esses alunos é ofertado tanto na moda-
lidade oral e escrita quanto na Lingua de Sinais.
Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o
aluno surdo esteja com outros surdos em turmas
comuns na escola regular (BRASIL, 2008, p. 14.
Grifo das autoras).

E essa diferenca linguistica que trazemos no nosso trabalho com
intuito de estimularmos a reflexdo da importancia das alteridades, outri-
dade, intercontextualidade, relacdes pessoais, contatos, referéncias, mo-
delos, trocas linguisticas no entre lugar da comunidade surda. Lugar esse
que traz a fronteira da proximidade do diferente, e que é de suma impor-
tancia para a construcio da Lingua Materna do Surdo a L1 (Lingua de
Sinais) e a L2 (Lingua Portuguesa, para surdos profundos na modalidade
escrita e para os com deficiéncia auditiva com resquicios de audicio e
potencial de fala a Lingua Portuguesa oral) ofertadas na escola: na sa-
las de recursos em Libras, nas Salas de Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), ou nas comunidades, locais onde os surdos adultos se
reinem para conversarem, trocarem informacdes, se socializarem para

troca cultural.
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Em suma, esses lugares sdo igrejas, terminais de 6nibus, casa de
amigos surdos, escolas, faculdades, pracas, eventos com tematicas de sur-
dos, AEEs de Libras, apresentacoes em libras entre outros locais, porém,
com extremo valor de integracao e inclusdo social para melhoria da edu-
cacio de surdos em acdo dialética, que rompe os bastidores e traz a tona
as diferentes experiéncias culturalistas das pessoas surdas, mesmo que
para alguns pareca nostalgia para certas formas de interseccionalidades,

mas, que julgamos ser objeto de pesquisa na drea de surdos.

92



REFERENCIAS

ALBRES, Neiva de Aquino. Intérprete educacional: politicas e prati-

cas em sala de aula inclusiva. Sdo Paulo: Harmonia, 2015. p. 93.

ALCANTARA, Katicilayne Roberta de. A(in)acessibilidadeartistico-
-cultural para surdos na cidade de Campo Grande/MS. Orientador:
Antonio Firmino de Oliveira Neto. Dissertacio (Mestrado). Programa
de Pés-Graduacio em Estudos Culturais, do Campus de Aquidauana,
UFMS, 2021.

BAUMAN, H-Dirksen L; MURRAY, Joseph J. Estudos surdos no sé-
culo 21: “Deaf-gain” e o futuro da diversidade humana. In: ANDREIS-
-WITKOSKI, Silvia; FILIETAZ, Marta Rejane Proenca (org.). Educacio
de surdos em debate. Curitiba: UTFPR, 2014, p. 67-68. Disponivel em:
https://bityli.com/sBSsfM. Acesso em: 07 jul. 2022.

BHABHA, Homi. O local da cultura. — Belo Horizonte: Editora UFMG,
1990, p. 211.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispoem sobre a lin-
gua Brasileira de Sinais - Libras e dd outras providéncias. Didrio oficial
da Reptiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/2002/L10436.htm. Acesso em:
07 jul. 2022.

BRASIL. Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei
10.436 de 24/04/2001 e o artigo 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro
de 2000. Didrio oficial da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF.
Disponivel em: https://bityli.com/Vf9IEM. Acesso: 08 jul. 2022.

BRASIL. Lei 10098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocio da acessibilidade das pessoas

93



portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e dd outras pro-
vidéncias. Lei da acessibilidade. Didrio oficial da Republica Federativa
do Brasil. Brasilia, DF. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/LEIS/L10098.htm Acesso em: 08 jul. 2022.

BRITO, L.F. Integracao social e educacio de surdos. Rio de Janeiro :
BABEL Editora, 1993.

BOURDIEU, Pierre. A distincao: critica social do julgamento. Sao Pau-
lo: Edusp; Porto Alegre, RS: Zouk, 2007.

CEVASCO, Maria Elisa. Dez licoes sobre estudos culturais. 2. ed. Sdo
Paulo: Boitempo, 2008.

CERTEAU, M. de. A cultura do plural. Campinas: Papirus. (Colecio
Travessia do Século), 1995.

CICCONE, M. Comunicacio total. Rio de Janeiro: Cultura Médica,
1990.

FERNANDES, E. Problemas linguisticos e cognitivos do surdo. Rio
de Janeiro: Agir, 1990.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisio; traducio
de Raquel Ramalhete. Petrépolis: Vozes, 1987.

GESSER, Audrei. Libras? que lingua é essa?: crencas e preconceitos em
torno da lingua de sinais e da realidade surda. Sao Paulo: Pardbola, 2009.
p. 25; 27; 53.

GILROY, Paul. O atlantico negro: modernidade e dupla consciéncia,
34/Universidade Candido Mendes. Centro de Estudos Afro-Asiaticos
Sao Paulo, Rio de Janeiro, 2001.

HALL, Stuart. Estudos culturais: dois paradigmas. In: HALL, Stuart. Da

diaspora: identidade Identidades e mediacdes culturais. Liv Sovik (org.)

94



Belo Horizonte: UFMG; Brasilia: Representacao da UNESCO no Brasil,
2003. p. 136; 141-142.

KELLNER, Douglas. A cultura da midia. Estudos culturais: identidade

e politica entre o moderno e o pés-moderno. Bauru: EDUSC, 2001.

MARTIN-BARBERO, Jests. Dos meios as mediacoes: comunicacio,
cultura e hegemonia. Rio de Janeiro: UFR], 2000. p. 8.

MASUTTI, M. SANTOS, S. Intérpretes de lingua de sinais: uma poli-
tica em construcio. Estudos Surdos III, Editora Arara Azul, 2008. p. 160.

QUADROS, R.M. A educacio de surdos: a aquisi¢do da linguagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997. p. 15.

QUADROS, R.M. Situando as diferencas implicadas na educacio de sur-
dos: inclusdo/exclusdo. Revista Ponto de Vista, Florianépolis, n. 5. 81-
112. NUP, 2003.

QUADROS, R.M. Educacio de Surdos: a aquisi¢ao da linguagem. Por-
to Alegre: Artmed, 2008

REIS, Vania Prata Ferreira. A crianca surda e seu mundo: o estado da
arte, as politicas e as intervencdes necessdrias.1992. Dissertacio (Mes-
trado em Psicologia) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria,
1992.

SAID, Edward W. Orientalismo: o Oriente como invencio do Ocidente.

Sao Paulo: Companhia das Letras, 32 reimpressdo. 2001.

SKLIAR, Carlos. Educacio & exclusdo: abordagens socioantropoldgicas
em educacio especial. Porto Alegre: Editora Mediacao, 1997, p. 33.

PERLIN, Gladis T. T. O lugar da cultura surda. In: THOMA, Adriana
da Silva; LOPES, Maura Corcini (org.) A invencio da surdez: cultura,

95



alteridade, identidade e diferenca no campo da educacio. Santa Cruz do
Sul: EDUNISC, p. 73-82, 2004.

PRYSTHON, Angela. Estudos culturais: uma (in)disciplina? Comu-
nicacio e Espaco Publico, Publicacio do Programa de Pds-graduacio
da Faculdade de Comunicacao, Brasilia, ano VI, n. 1 e 2, 2003, p. 139.
Disponivel em: https://livrariapublica.com.br/estudos-culturais-uma-

-abordagem-pratica-
angela-prysthon/ Acesso em: 06 jul. 2022.

POKER, R. B. Troca simbélica e desenvolvimento cognitivo em
criancas surdas: uma proposta de intervencio educacional. Tese (dou-
torado) UNESP - Marilia, 2002. Disponivel em: https://www.marilia.
unesp.br/Home/Extensao/Libras/Modulo2/m2a3texto3.pdf ~ Acesso
em: 05 jul. 2022, p. 4; 6-7.

SERVIIR. Vocé sabe quantas linguas de sinais existem no mundo?
Blog. 23 de setembro de 2020. Disponivel em: https://serviir.com.br/

blog/lingua-de-sinais-no-mundo/ Acesso em: 06 jul. 2022.

96



AS HIERARQUIAS DE pEN!ERO NO
ENSINO DA EDUCACAO FISICA: A
PRATICA PEDAGOGICA NOS OLHARES
DE ALUNOS/AS E PROFESSORES/AS DO
ENSINO FUNDAMENTAL Il

Tatiana Roberta de Medeiros
Marcelo Victor da Rosa
Jeimis Nogueira de Castro
Introducao

O presente trabalho é parte da pesquisa cientifica “As hierarquias
de género no ensino da educacio fisica: a coeducacio como possibilidade
de uma educagio para a diferenca” que foi desenvolvida no Programa de
Pés Graduacio Lato Sensu em Temas e Perspectivas Contemporineas em
Educacio e Ensino do Centro Federal de Educacio Tecnolégica Celso
Suckow da Fonseca, CEFET/RJ- Campus Valenca. Para tal finalidade, a
pesquisa apresentou como objetivo principal investigar as praticas peda-
gogicas e as hierarquias de géneros de discentes do nono ano do Ensino

Fundamental da rede municipal de Quatis (R]).

Assistimos na contemporaneidade a uma série de debates nos
meios de comunicacio de massa e nos centros académicos de pesquisa a
respeito das questdes de género e as suas formas de inclusio. Tais debates
trazem muitas questdes relacionadas aos padrdes bindrios, vigentes na
sociedade. Apesar de uma provavel superacio das dicotomias estabele-
cidas para os géneros, ainda percebemos experiéncias de discriminacio
e desigualdades vivenciadas por diversos grupos sociais considerados
minoritirios — como, por exemplo, as mulheres negras e indias, os ho-
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mossexuais, dentre outros —, os quais clamam por um lugar no espaco
na sociedade.

Nas escolas, essa realidade também se faz presente. Por meio de
diferentes modos a escola preconiza padrdes de comportamento cultu-
ralmente normalizados e hegemonicos. Todavia, como um espaco ins-
titucionalizado, as escolas seguem leis normativas, como a Lei de Dire-
trizes e Bases de Educacio (Brasil, 1996) e a Base Comum Curricular
Nacional (BNCC, 2017), especialmente no que se refere ao Curriculo do
Ensino Fundamental (Brasil, 1998). Tem-se como principio educacional
a garantia dos direitos e deveres da cidadania, sobretudo, entender acoes
que contraponham as acdes relacionadas as desigualdades de raca/etnia,
género, classe, geracdo, nacionalidade e outros. Entretanto, como escla-
rece Denise Carreira (2015), diante do crescente poder da bancada de
grupos religiosos fundamentalistas no Congresso Nacional, evidencia-
mos um recuo de propostas e programas destinados a promover agendas
de discussdes em relacdo a temas como género e sexualidade nas esferas
educacionais. Nesse sentido, a escola tem se tornado um espaco de dis-
puta diante do empoderamento de falicias morais e do conservadorismo
politico sobre os estudos de género e sexualidade, que, como mostra Ale-
xandre Bortolini (2018), assume sua expressio mididtica do momento: o

combate a “ideologia de género”.

Rogério Junqueira (2009) explica que a expressio ideologia de
género se arquiteta com prop6sito de conter os avancos de politicas
publicas voltadas a garantir ou ampliar os direitos humanos de mulhe-
res, pessoas nao heterossexuais e outros dissidentes da ordem sexual e
de género. Nio obstante, sobre esse assunto, a Base Curricular Nacional
(BNCC, 2017), em sua tltima versio, também teve o reflexo desse con-
servadorismo, sendo aprovada e homologada sem visibilizar os estudos

de género e sexualidade.

Ao problematizar o curriculo de Educacio Fisica, disposto na
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BNCC, devemos pensar numa criticidade que va de encontro as pro-
postas pautadas em uma didédtica que aposte nas diferencas e nas praticas
culturais. Dentre todas as disciplinas que estio nos curriculos da rede
de ensino, a Educacio Fisica nos permite com mais facilidade perceber
como ocorrem as hierarquias de géneros. Vemos que as aulas dessa disci-
plina ao longo dos tempos contribuiram para a divisdao de géneros, prin-
cipalmente nas préticas corporais. Sobre isso, Pierre Bourdieu (2002)
ressalta que a divisao entre os sexos é em tal intensidade normalizada e
natural a ponto de ser inevitivel; ela estd presente a0 mesmo tempo em
estado objetivado nas coisas — como, por exemplo, nas casas, cujas partes
s3o todas “sexuadas” — e em todo mundo social. A divisdo entre os sexos
parece estar “na ordem das coisas’, em estados incorporados, nos corpos
e nos habitus dos agentes, funcionando como sistemas de esquemas de

percepcio, de pensamento e de acio.

Atualmente, as reflexdes sobre curriculo estdo sendo caracteriza-
das como tema central nos projetos politicos pedagogicos das escolas e
nas propostas de ensino. Ao compreender esse campo de estudo como
producio discursiva, Marcos Neira (2018) mostra que no curriculo de
Educacio Fisica as praticas corporais materializam formas de interacio
dos diversos grupos que compartilham a paisagem social, diante de seu
teor expressivo, estando intimamente relacionadas ao contexto histérico
em que foram ou sdo criadas e recriadas. Os curriculos da Educacio In-
fantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e em
estabelecimento escolar. Nesse sentido, de acordo com Neira (2018),
como referéncia nacional para a elaboracdo de curriculos dos sistemas de
ensino e das propostas pedagdgicas das escolas, a BNCC objetiva alinhar
politicas e acdes em torno da formacio de professores/as, avaliacio e
critérios de infraestrutura para o desenvolvimento da educacio.

Porém, Neira (2018) enfatiza que na BNCC o aprendizado, ao que
tudo indica, institui- se através de uma vertente tecnocratica e estabele-
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ce um curriculo pautado em competéncias que sio verificadas em uma
tendéncia que parte das reformas implantadas no século passado, além
de nio se ater ao fato de que nosso pais apresenta uma dimensio cultu-
ral e social diversificada, indicando aprendizagens essenciais para todos/
as os/as alunos/as de uma forma ampla e geral. O autor ainda comple-
menta sobre esse assunto, que nio estamos indicando que cada escola e
docente proponha uma pratica curricular para a Educac¢io Fisica, pois
evidenciamos que todos/as os/as educandos/as precisam aprender o que
significam os elementos da cultura corporal, quais os significados das
brincadeiras, dangas, ginasticas, lutas e esportes. Salientamos que nossa
critica é sobre pensar dentro da proposta apresentada, em qual aspecto e
momento os contetidos devem ser ensinados.

O curriculo escolar representa as experiéncias de aprendizagens
elaboradas pelas instituicdes escolares, que norteiam a composicio dos
conhecimentos e valores que caracterizam um processo social e que de-
verdo ser vivenciados pelos/as estudantes. Sobre esse assunto, Mariel-
le Moraes e Ariel Espinoza (2014) ressaltam que quando definimos um
curriculo estamos descrevendo a concretizacio das func¢des da prépria
escola e a forma particular de enfoci-las em um momento histérico e
social determinado; nesse aspecto, o curriculo supde a concretizacio dos
propositos sociais e culturais, de socializacdo que se atribui a educacio
escolarizada ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo e cenario do
mesmo e o reflexo de um modelo educativo determinado. Assim sendo,
mesmo com essa afirmativa, as aulas de Educacdo Fisica na dinamica es-
colar, na maioria das vezes, sio identificadas erroneamente por alguns/
mas educadores/as e comunidade escolar como uma disciplina comple-
mentar em relacio as demais. Compreendemos, com base em Jocimar
Daolio (2004), que essa disciplina visa integrar alunos e alunas na cultura
corporal de movimento, de forma que possam integrar e entender seu
corpo no contexto social. No Ensino Fundamental II, as aulas de Edu-
cacio Fisica possibilitam aos alunos e as alunas o desenvolvimento de
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habilidades corporais e acesso a cultura corporal, proporcionando uma

gama de vivéncias motoras (Brasil, 1998).

Para tanto, é de suma importancia compreender o termo géne-
ro nas esferas sociais e educacionais, com possibilidades de estimular
mudancas efetivas na educacio em relacio as diferencas entre os/as fre-
quentadores/as da escola. Podemos entender a palavra género, de acordo
com Guacira Louro (2003), como a construcio social formada por uma
dada cultura em relacao a homens e mulheres e também a outras formas
que extrapolam o binarismo homem- mulher, e sabe-se que as relacoes
entre os géneros fazem parte do processo pedagdgico que se inicia no

nascimento de uma crianca e permanece ao longo de toda a sua vida.

Dessa maneira, de acordo com Goellner (2010), o género nio é
algo que estd dado, mas é construido social e culturalmente e envolve um
conjunto de processos que vao marcando os corpos. A partir daquilo que
se identifica ser homem e/ou mulher, entendemos que a condi¢ao social
se estabelece pelo fato de nos identificarmos como homens e mulheres,
sendo diferente de sexo, termo usado para identificar as caracteristicas
anatomicas que diferenciam os homens das mulheres e vice-versa; por-
tanto, dizemos que o corpo é generificado, o que implica falar que as

marcas de género se inscrevem nele.

As perspectivas sobre os modos de viver de homens e mulheres
sdo estabelecidas socialmente e culturalmente. Bourdieu (2002) explica
que a diferenca bioldgica entre os sexos pode ser vista como justificativa
natural da diferenca socialmente construida entre os géneros e, princi-
palmente, na divisdo social do trabalho. Essa acio ji se inicia desde que
o0 bebé se encontra na barriga da mae, na compra do enxoval, na expec-
tativa da descoberta do sexo, na cor rosa para menina e azul para meni-
no, brinquedos especificos para cada um. Também pode ser identificada
na ideia de a mulher ser fragil, sensivel, emotiva e delicada, enquanto

os homens sio associados a caracteristicas como agressividade, forca e
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agilidade. Esses fatores acabam sendo perpetuados durante toda vida e
também na fase escolar. Dessa maneira, é importante ressaltar que é no
ambito social que as caracteristicas sexuais femininas e masculinas sio
construidas e afirmadas. Judith Butler (2014) salienta que o género é o
mecanismo pelo qual as no¢des de masculino e feminino sao produzidas
e naturalizadas, podendo ser também um aparato através do qual esses
termos podem ser desconstruidos e desnaturalizados. Consequentemen-
te, ao chegarem a escola, meninas e meninos ja percorreram um caminho
de convivéncia no meio social com familiares, vizinhos/as e amigos/as,

construindo valores culturais através das relacdes em seu meio.

Joan Scott (1995) explica que a construcio do género possui én-
fase sobre a influéncia da experiéncia concreta que a crianca vé, das re-
lacoes que tém com as pessoas que cuidam dela e, em particular, com os
seus pais. Assim, meninos e meninas vao construindo suas identidades
de género com influéncia das suas vivéncias, moldando suas atitudes e a

conduta social de mulheres e homens.

No curriculo de Educacio Fisica existem contetdos/acdes que
sao trabalhados nas aulas que engrandecem o desenvolvimento das di-
ferencas de géneros, entre os/as quais podemos citar os contetidos de-
terminados pelo curriculo da escola que, na perspectiva da dinimica
curricular tradicional, tém contribuido na reproducio das desigualda-
des. Esse curriculo enfatiza a busca pelo desempenho, performance e o
individualismo, e o objeto de estudo é a aptidio fisica do individuo. A
esse respeito, Fabiano Devide (2020) nos chama a atencio pelo fato de
que quando alunos/as ndo atendem 2s expectativas através de uma 6tica
binaria de género, negando priticas corporais socialmente generificadas
como masculinas e femininas, a sociedade heteronomartiva associa esse
ato ao desejo homossexual, gerando preconceitos e barreiras de ordem
social, cultural e religiosa. A problematizacio dos conteudos das aulas
de Educacio Fisica se dé pelo fato de o envolvimento de alunos/alunas

nas praticas corporais ocorrer de maneiras distintas. Helena Altmann,

102



Marina Mariano e Liane Uchoga (2012) entendem que essa diferenca é
construida socialmente na vida das criancas, pois os corpos sao social-
mente aprendidos e (re)construidos em cada cultura; os/as discentes, em
sua pratica didria, ja distinguem o que é de menino e de menina, como,
por exemplo, nas brincadeiras durante o recreio, na formacio de grupos
para realizacio de trabalhos, na escolha dos brinquedos, maneiras distin-
tas de realizar uma atividade fisica em relacio a aptiddo e desempenho,
interesses nas atividades de Educacio Fisica e preocupacio com a disci-

plinarizacio do corpo.

Em consonancia com essa perspectiva, Louro (2003, p. 76) res-
salta que “tradicionalmente as meninas aprendem no apenas a proteger
seus Corpos, como a ocupar um ‘espaco corporal pessoal muito limitado’,
desenvolvendo, assim, ao longo da vida uma espécie de ‘timidez corpo-
ral”. Essas diferencas interferem na maneira como cada discente parti-
cipa, interage e realiza as atividades, pois, “A ideia de que as mulheres
possivelmente sdo, fisicamente, menos capazes do que os homens, possi-

velmente ainda é aceita” (Louro, 2003, p.73).

Ao caracterizar as aulas de Educacio Fisica como possibilidade de
estimular a cultura corporal do movimento, percebemos que as prati-
cas corporais s3o indicadas para meninos e meninas, existindo através
disso uma selecio e também um discurso que pode promover distin-
cdes. Vagner Prado e Arilda Ribeiro (2010) salientam que, em muitos
casos, professores/professoras nao problematizam a dimensio cultural
do comportamento e a atuacdo dos discursos sociais — uma tentativa de
padronizacio das vivéncias e experiéncias humanas — em momentos que
se deparam com situagdes em que uma aparente diferenca passa a ser
motivo de discordancia entre alunos/alunas durante as aulas de Educa-

cao Fisica na escola.

Marcelo Rosa, Andrey Borges e Fitima Ferreira (2019, p. 60-61)

explicam que
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Para que o diferente seja aproximado das normas, h
uma forma estratégica de conceituar algo que nio se
conhece, resultando em rotular o/a negro/a, a pessoa
obesa, a mulher, o/a homossexual bem como todos/
as aqueles/as que nio cumprem com a normalidade
estabelecida na sociedade de ser magro/a, homem,
heterossexual e branco, como socialmente inferiores.

Aprender a conviver com as diferencas é um dos principais de-
safios do mundo contemporaneo, principalmente no ambiente escolar,
onde os/as alunos/as se deparam com todo tipo de alteridade: de raca,
valores, género, religido, etc. Sobre diferenca, Vera Candau (2011) ex-
plica que sdo concebidas como realidades sécio-histéricas, em proces-
so continuo de Constru(;io—desconstru(;io-construc;io; dinamicas que
se configuram nas relagdes sociais e estdo atravessadas por questdes de
poder e que sio produzidas e fazem parte dos individuos e dos grupos
sociais. Nesse aspecto, o termo diferenca estd, em geral, referindo-se as
caracteristicas fisicas, sensoriais, cognitivas e emocionais que particula-
rizam e definem cada individuo. Louro (2011) elucida que a diferenca é
sempre atribuida e nomeada no interior de uma determinada cultura, e
que nio podemos entender a diferenca como um “dado” que preexiste

nos corpos dos sujeitos para ser simplesmente reconhecido.

Assim sendo, podemos pensar na possibilidade da construcio
de uma escola inclusiva, livre de preconceitos, na qual a diferenca seja
valorizada, junto as diferentes formas de expressio corporal e cultural.
Partindo dessa premissa e considerando a pluralidade dos sujeitos, faz-se
necessario trabalhar com a diferenca, e, para que isso aconteca, Goellner
(2010) destaca que se faz necessdrio rejeitar rotulos que engessam, nor-
malizam e aprisionam os sujeitos; que estabelecem representag¢des dico-
tomicas que os classificam como aptos ou inaptos, sauddveis ou doentes,
feios ou bonitos, normais ou desviantes, masculinos ou femininos, hete-

rossexuais ou homossexuais.
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Assim sendo, percebemos nas aulas coeducativas uma possibili-
dade de valorizacio da pluralidade dos sujeitos, maior socializacio e a
desconstrucio de esteredtipos de géneros. Desse modo, as aulas coeduca-
tivas, de acordo com Jodo Paulo Barbosa (2012), sdo uma prética na qual
os alunos e as alunas vivenciam momentos juntos que colaboram para
a problematiza¢io das questoes de género inerentes as atividades e tém
como objetivo levar os/as discentes a vivenciarem as mesmas experién-
cias/possibilidades e oportunidades, independentemente das diferencas

e semelhancas dos/das alunos/as.

Altmann et al. (2011) explicam que percebemos uma énfase em
temas relacionados a socializa¢do, integracio e troca de experiéncias,
como possibilidades positivas que tém levado ao respeito as diferencas
ao se referir a praticas coeducativas. A separacdo de meninos e meninas
nas aulas de Educacdo Fisica, ao que parece, ainda é muito comum nas
escolas devido ao preconceito imposto pela sociedade, em que meninos
realizam atividades ditas de meninos e meninas realizam atividades de
meninas. Através das aulas coeducativas os/as discentes poderio enten-
der que meninos e meninas tém coisas em comum e que meninos podem
aprender a dancar e meninas aprender a jogar futsal, por exemplo, pois
as dificuldades encontradas nessas aulas servem para um campo de dis-

cussdes e colaboracdes dos/das discentes para superacio das dificuldades.

Dessa forma, Altmann et al. (2011) explicam que através das difi-
culdades os/as discentes tém a possibilidade de construir outras visdes,
sobretudo dos meninos em relacio as meninas, pois afirmam que eles
geralmente as consideram incapazes ou sem habilidades para os jogos
coletivos e os esportes; a participacido conjunta pode colaborar para a
alteracio dessa realidade.

Portanto, consideramos necessdria uma reflexdo sobre as ques-
tdes de géneros nas aulas de Educacio Fisica para que possamos repensar
e tentar ressignificar os conteudos e a pratica docente nessa disciplina,
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contribuindo para a constru¢io de um universo que reconheca as dife-
rencas. As aulas de Educacio Fisica precisam ser refletidas e reformu-
ladas em busca de um planejamento pedagdgico que atenda as necessi-
dades dos/das educandos/as, considerando a interacdo e a participacdo

desse ptiblico em todos os momentos da pritica pedagdgica.

A fim de buscarmos possiveis respostas para os questionamentos
sobre os atravessamentos das relacdes de géneros nas aulas de Educacio
Fisica, este estudo teve como objetivo geral investigar as praticas peda-
gogicas e as hierarquias de géneros de discentes do nono ano do Ensino
Fundamental da rede municipal de Quatis (R]) e como objetivos espe-
cificos investigar se os conteidos das aulas interferem na reproducio
de hierarquias de género nas aulas de Educacio Fisica, identificar se as
praticas pedagdgicas coeducativas contribuem para que as aulas de Edu-
cacdo Fisica sejam mais democraticas em relacdo as diferencas e realizar
uma breve analise dos dizeres de discentes e docentes entrevistados/as a
respeito das hierarquias de géneros nas aulas de Educacio Fisica. Dessa
maneira, é necessario estimular discussdes e debates que desmistifiquem
a pratica sexista nas aulas de Educacio Fisica, destacando a importan-
cia da socializacio entre os géneros, principalmente no que se refere ao
respeito as diferencas e no modo de ser dos sujeitos, seja por questoes
sexuais, religiosas, politicas e outras.

Por fim, logo apds esse esboco tedrico, apresentamos a metodo-
logia utilizada na busca de dados analisados. Dividimos em tépicos as
etapas da aplicacio do método de pesquisa. Conforme o objetivo deste
estudo, recorremos a Antonio Gil (2010), que explica sobre a pesqui-
sa exploratéria, a qual busca proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torni-lo mais explicito ou construir hipiteses.
E assim como asseveram Maria Minayo, Sueli Deslandes e Romeu Go-
mes (2009), acreditamos que uma abordagem qualitativa se aprofunda

no mundo dos significados, dos motivos das aspira¢des, e que responde a
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questdes muito particulares. Com base nas informacoes alcancadas, apre-
sentamos, analisamos, interpretamos e discutimos os dados da pesquisa.
Por tdltimo, temos as considerag¢des finais e os resultados da pesquisa.

Procedimentos metodolégicos

Utilizamos como instrumento da pesquisa um questiondrio com
questdes discursivas e objetivas relacionadas a temadtica, nas quais tive-
mos a preocupac¢do de considerar a ética quanto aos depoimentos dos
sujeitos na pesquisa. Salientamos que, para preservar as identidades dos/
das participantes do estudo, utilizamos numeracdes para descrevé-los/
las (aluno/a 1; aluno/a 2; aluno/a 10... professor 1, professor 2...) e todas
as informacdes foram e serdo mantidas em sigilo absoluto. Para a obten-
¢do de dados, selecionamos duas escolas da rede municipal da cidade de
Quatis (R]). Participaram da pesquisa trés (3) docentes de Educacio Fisi-
ca, que ministram aulas para turmas de nono ano do Ensino Fundamen-
tal, sendo um da Escola A e dois da B, e 96 (noventa e seis) discentes das
respectivas turmas. Ressaltamos que foram consideradas as principais
respostas de cada pergunta, pois existiram docentes que se expressaram

com mais de uma resposta para cada questionamento.

Para a obtencio de dados, selecionamos duas escolas da rede mu-
nicipal da cidade de Quatis (R]), localizada na regido do Vale do Paraiba
Fluminense, do estado do Rio de Janeiro. Tais instituicdes ofertam o En-
sino Fundamental, do sexto ao nono ano. Neste trabalho, tais escolas sdo
denominadas de Escola A e B, devido a alguns dados se apresentarem di-
ferentes. Para aplicacio do questiondrio, conseguimos a autorizacio dos
gestores de cada unidade escolar para a obtencio de dados, explicando a
finalidade e objetivos deste trabalho.

Os alunos e as alunas que responderam as questdes possuiam uma

média de idade que variava entre os 13 a 14 anos, sendo que da Escola
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A 22 participantes s3o meninas e 28 sio meninos, e da Escola B, 27 sao
meninos e 19 sio meninas. Em ambas as escolas o nimero de alunos
foi maior. Todos/as os/as alunos/as responderam ao questionério, nio

houve nenhuma recusa e resisténcia em relacio a pesquisa.

Quanto aos professores e as professoras, a pesquisa também con-
tou com a participacio de trés docentes homens, sendo um da Escola A
e dois da B. O professor 1 da Escola A tinha 38 anos de atuacio na drea
de Educacio Fisica, dois anos de insercdo na escola pesquisada e 58 anos
de idade; o professor 2 da escola B tinha 10 anos de atuacio na 4rea de
Educacio Fisica, um ano de inserc¢io na escola e 31 anos de idade; e o
professor 3 da escola B acumulava 5 anos de atuacio na drea de Educacio

Fisica, um ano de insercio na escola e 36 anos de idade.

Como instrumento de geracio de dados para o desenvolvimen-
to desta pesquisa, optamos por realizar aplicacio de um questiondrio, e
assim obter informacdes diretamente desenvolvidas por meio do didlo-
go com os sujeitos selecionados, permitindo que esses mesmos sujeitos
refletissem sobre a sua prépria realidade (Minayo; Deslandes; Gomes,
2009). Os resultados foram obtidos por meio de questionérios, tendo
perguntas semiestruturadas, ou seja, perguntas discursivas e objetivas
“em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema
em questdo sem se prender a indagacio formulada” (Minayo; Deslandes;
Gomes, 2009, p. 64). Os questiondrios foram preenchidos em data opor-
tuna, obedecendo ao tempo disponivel dos/das alunos/nas e dos/das
professores/as das escolas. Nas questdes discursivas, intencionamos que
os/as entrevistados/as (discentes e docentes) expressassem livremente
suas opinides sobre a realidade da escola, principalmente com relacio a
questdes de género nas aulas de Educacio Fisica. Dessa forma, os sujeitos
envolvidos puderam emitir seus pontos de vista, j4 que nas questdes ob-
jetivas, por estarem previamente formuladas, teriam restri¢des quanto as

respostas, divididas entre sim ou nio.
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Vale acrescentar que o questiondrio foi dividido em dois itens. No
primeiro item estdo os elementos sociobiograficos das pessoas investiga-
das, contendo para os/as discentes: nome, idade, ano e género; e para os/as
docentes: escola, formacio profissional, tempo de atuacio, tempo de inser-
¢d0 na escola, idade e género. O segundo item, por sua vez, tratou de ele-
mentos focais sobre o tema, em que os/as entrevistados/as opinaram sobre
diversas questdes que envolvem as aulas de Educacio Fisica. No questiona-
rio para os/as alunos/as, algumas perguntas buscaram informacdes como,
por exemplo, a postura dos docentes e dos/das discentes, as atividades co-
tidianas e a intera¢do entre os/as colegas; enquanto nas perguntas para os
docentes havia questdes direcionadas, sobretudo, a proposta pedagdgica
das aulas de Educacio Fisica, o envolvimento dos/as alunos/as e a impor-

tancia da disciplina.

Reflexdes sobre as analises de dados: dissertando sobre o campo ted-

rico e empirico

A partir das perguntas, obtivemos dados que merecem nossa
atencdo, e no decorrer da exposicio das respostas faremos distin¢des en-

tre as respostas dos docentes, bem como as das escolas A e B.

Como optamos por perguntas discursivas, diversas foram as res-
postas dos/as pesquisados/as, as quais foram agrupadas de acordo com
os campos de interesse dos/as discentes com relacio a uma disciplina que
é obrigatoria e faz parte do curriculo, o que, por sua vez, exige frequéncia
minima e a avaliacdo da participacio discente nos conteudos trabalha-
dos. Alguns relatos nio foram usados nas discussdes das anilises da pes-
quisa, assim, optamos por respostas que eram mais proeminentes para
esta investigacdo. Vale ressaltar que as respostas dos/das entrevistados/
as foram redigidas sem alteracdes de suas falas quanto a linguagem for-
mal. A apresentacio dos resultados abordar interesses, ensino, suges-

toes e questdes de género nas aulas de Educacio Fisica.
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Percepcdes dos docentes sobre as questdes de género nas aulas de
Educacio Fisica

No que se refere as questdes de género no ensino de Educacio
Fisica, perguntamos aos docentes se eles ja abordaram o tema em suas
aulas. O professor 1 respondeu que: “Eu abordo nas minhas aulas e conti-
nuo trabalhando, principalmente, para que haja respeito mutuo”. Profes-
sor 2: “Sempre que tenho oportunidade trabalho com questdes de género
nas minhas aulas” e o professor 3: “Quando aparece nas aulas, eu faco um
link sobre o tema e discuto com os alunos”.

Trabalhar as questdes de género no ensino de Educacio Fisica
pode contribuir para nio ocorrer a reproducio de modelos estereoti-
pados na relacio entre meninos e meninas, sendo o principal deles a
marginalizacio da mulher diante do homem. Em muitas escolas, as aulas
ministradas acabam por exaltar e privilegiar meninos e excluir e discri-
minar meninas; nesse sentido, existe a identificacio de que algumas pra-
ticas corporais e esportivas devem ou nio ser indicadas para meninos e/
ou para meninas, pois nio correspondem ao seu género. Desse modo,
Marcio Caetano, Carlos Lima e Amanda Castro (2019) explicam que,
ao discutir as relacdes de género e as sexualidades nas escolas, tem-se
como objetivo ir muito além de uma abordagem biolégica e simplista das
desigualdades entre os seres humanos, e o que se pretende é ensinar es-
tudantes a questionarem as hierarquias sociais, entendendo as diferencas
entre as pessoas no processo de interacdes sociais.

No que tange a interacio entre meninos e meninas, salientamos
como é essa relacio durante as aulas de Educacio Fisica. Como resposta,
o professor 1 informou que: “a interacio deles é de respeito e aceitagio de
uns aos outros, as diferencas melhoram a convivéncia coletiva e a quali-
dade de vida de cada educando”. Para o professor 2: “Observo nas minhas
aulas que a relacio é por meio da exclusio de meninas, percebo que isso

tem que ser combatido a todo momento” e o professor 3 explicou que:
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“O sexismo na maior parte do tempo é presente na intera¢io de meninos

e meninas nas aulas de Educacio Fisica”.

Em relacdo as respostas dos professores, ainda notamos a valori-
zacdo de esteredtipos nas aulas e muitos conflitos relacionados a género.
S4o nos momentos de conflitos que se faz necessaria a intervencio do-
cente, por meio do didlogo e de um planejamento que reconheca as dife-
rengas entre alunos e alunas, que devem ser compreendidas como siste-

mas que sio produzidos socialmente e que envolvem relacdes de poder.

Quando perguntamos quais sio os conflitos mais comuns entre os
géneros durante as aulas, a explicacio do professor 1 foi que: “Todo prin-
cipio de conflito que talvez possa aparecer, no mesmo instante eu tento
sanar esse problema para que nao haja continuidade e a aula possa fluir
normalmente”. O professor 2 destacou que: “Percebo que os conflito tém
relacdo com as meninas que sdo mais frageis”. O professor 3 relatou que:

“Eu vejo que é verbal e gestual; dependendo do caso, até luta corporal”.

Apbs analisar as respostas em relacio a essa questdo dos conflitos,
percebemos que existem conflitos durante as aulas de Educacdo Fisica,
principalmente relacionados aos meninos que se dizem superiores as
meninas. As priticas pedagdgicas exercem grande influéncia nesse fa-
tor, pois a maneira que determinado conteddo é trabalhado e pensado
nas aulas repercute nas divisdes de género. Nesse aspecto, Altmann et al.
(2011, p. 496) explicam que,

Conflitos aparecem, por um lado, como fonte de cria-
¢do e intervengio docente, compondo o planejamento,
enquanto, por outro, sio ditos como algo a ser evitado,
levando alguns conteudos a serem preteridos nas aulas,
em funcio das tensdes relacionadas ao género que sus-
citam.( Altmann, p.496 2011).

Por conseguinte, é comum observarmos nos conteudos das aulas

a valorizacdo dos meninos, ficando as meninas em segundo plano, tor-
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nando-as excluidas e delimitadas. Simone Fernandes e Helena Altmann
(2021) enfatizam que essas problematizacdes ocorridas no cotidiano das
aulas necessitam de enfrentamentos didrios das nocdes essencialistas

presentes na Educacio Fisica sobre as no¢des hegemonicas de género.

Os conflitos aparecem; porém, podem ser fonte de criacio e inter-
vencao docente para estimular o debate em relacio as questdes de género
na aula e compor o planejamento, para didlogos e discussdes. Por outro
lado, pode ser algo evitado, em funcio da conscientizacio de um trabalho
desenvolvido com o objetivo de tentar entender como as identidades e as
diferencas sao produzidas e da problematizacio e do didlogo sobre esse
tema com alunos e alunas. Antonio Moreira e Vera Candau (2014, p.
285) salientam que é necessério algo “que fomente um processo de autor-
reforma no professor e no aluno e que possa mesmo colaborar para que
nos tornemos pessoas melhores, mais solidarias e mais criticas... partin-
do, essencialmente, do respeito pelas diferencas”. Em relacio as ocupa-
cOes dos espacos nas aulas, indagamos como ¢ a relacio entre os géneros
na ocupacio dos espacos e nas escolhas das atividades direcionadas e li-
vres durante as aulas. O professor 1 explicou que: “Todos sio iguais. H4
casos que um quer ajudar mais do que os outros, mas sio relevados, pois
sei que é para bom andamento da aula, nio havendo diferenciacio entre
os géneros”. O professor 2 explicou que: “A relacio entre os géneros é
mista”. O professor 3 disse que: “E individualizada”.

Em consonancia com as respostas dos professores, percebemos
que a discriminacio estd no campo da a¢do, ou seja, nas aulas, na quadra,
no patio, na formacao de filas. As praticas de discriminac¢des e exclusdes
acontecem todos os dias, nos diversos espacos escolares, muitas vezes
por hébitos que ja sdo enraizados culturalmente por uma sociedade ma-
chista e sexista e que reverberam nas aulas. Sobre isso, Fabiano Devide,
Cristina Rocha e Izabela Moreira (2020, p. 50-51) explicam que
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Na EFe9, os(as) alunos(as) naturalizam as diferencas
e caracteristicas relacionadas ao género, presentes nas
praticas corporais. Dessa forma, a EFe precisa passar
de um ambiente de discriminacdes e exclusdes, para
tornar-se um local de reflexdo, inclusdo e respeito as
diferencas, valorizando-as nas aulas.

Sobre aulas coeducativas, interpelamos aos docentes se as aulas
que eles ministram acontecem de forma coeducativas entre os géneros
e se existem dificuldades em ministra-las; nesse sentido, quais seriam as
dificuldades encontradas por professores e professoras. O professor 1
esclareceu que: “Existe dificuldades sim, e quando hd, sdo fatos isolados
que eu consigo contornar e tento nio deixar comprometer o desenvolvi-

mento das aulas”. O professor

2 descreveu que: “Em alguns momentos eu possuo nas aulas as dificulda-
des que estdo relacionadas a exclusio de meninas”. O professor 3 infor-
mou que: “Sempre faco as aulas em conjunto, ndo encontro dificuldade

em ministra-las”.

Todos os docentes informaram que as aulas ministradas sio com
a participacio de alunos e alunas. Vale ressaltar que é de suma importan-
cia que os docentes valorizem e criem possibilidades de aulas coeducati-
vas e que todos e todas possam participar e ter os mesmos direitos. Nas
aulas coeducativas, acontece a mistura entre os géneros e também é pro-
blematizada a relagdo entre os/as discentes, visando a uma compreensao
da construcio cultural das diferentes posicdes de poder ocupadas por
homens e mulheres e vice-versa na nossa sociedade. E importante per-
ceber que a escola mista é essencial para o trabalho de aulas coeducativas,
através do agrupamento dos/das educandos/as para discussio e reflexdo
dos contetdos coeducativos, mas nio é o bastante para eliminar as hie-

rarquias de género nas aulas de Educacio Fisica.

Luciano Corsino e Daniela Auad (2012) explicam que as aulas
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coeducativas abordam a equidade entre os sexos a partir da equidade de
género, proporcionando um ambiente em que haja a reflexdo sobre as
questdes de género, com intuito de desconstruir a estereotipia de género
e minimizar as desigualdades, sendo que este modelo tem como objetivo
o desenvolvimento integral dos/as discentes, valorizando as diferencas e
habilidades independentemente do sex

Por isso, os/as docentes precisam promover a integracdo social
de alunos e alunas por meio de atividades em que as diferencas sejam va-
lorizadas. Percebemos que muitos professores e professoras resistem as
praticas alternativas ao ensino de esportes tradicionais. Dessa maneira,
torna-se importante a valorizacio do campo pedagdgico e a adogdo por
parte do corpo docente de praticas inclusivas, que reconhecam as dife-
rencas, de interesses entre meninos e meninas e que sejam levadas em

consideracio na selecdo e planejamento de suas atividades.

Percepcoes dos/das alunos/nas sobre o interesse em participar
das aulas de Educacio Fisica

Na Escola A, sobre o interesse em participar das aulas, tivemos
diversas respostas, como preocupag¢io com a saude, com a estética, com
a pratica de esportes, com o lazer e a diversido. Dentre todas as respos-
tas, lazer e diversdo obtiveram maior representatividade. Num total de
50 discentes, 24 entre meninas e meninos afirmaram gostar das aulas
porque sdo interessantes. Na escola B, dentre os 46 alunos e alunas, 45

também deram essa resposta.

Apesar da deficiéncia das aulas de Educacio Fisica citada pelos
alunos e pelas alunas, a aluna 5 informou que: “Eu sinto muito prazer
em participar das aulas, gosto de alguns esportes e de estar fora da sala de
aula e de brincar com as minhas amigas”. Visando continuar essa moti-
vacio por parte do corpo discente e com base nas discussdes do referencial
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tedrico, torna- se importante que a decisao dos contetdos trabalhados nas
aulas incida sobre a totalidade da cultura corporal de movimento, levando
em conta os interesses e capacidades dos alunos. Mauro Betti e Luiz Zulia-
ni (2002) salientam que a Educacio Fisica deve assumir a responsabilidade
de formar um cidadio capaz de se posicionar criticamente diante das novas
ideias de cultura corporal de movimento e que haja entre todos/as os/as

alunos/as um olhar de alteridade em relacio as diferencas.

Embora em nimero menor, a negativa da discussio foi feita por
um grupo de quatro discentes (meninos e meninas) na Escola A e apenas
1 (menina) da escola B, para os quais as dificuldades com a disciplina es-
tdo relacionadas a questdes como: rejeicdo a pritica de esportes, falta de

espaco fisico adequado e empatia pelo professor.

Para a Escola A, nesta mesma pergunta, vale destacar que o nu-
mero maior de rejei¢do foi revelado pelas alunas, ou seja, num total de
22, 11 apresentam tais justificativas, como fala a aluna 16: “Eu nio gosto
de fazer a aula porque fico com vergonha quando eu erro ai sempre os
meninos ficam rindo e zoando de mim. Eles acham que sabem tudo de
Educacio Fisica”. Nesse aspecto, Liane Uchoga e Helena Altmann (2016)
constataram que as meninas deixam de participar das vivéncias praticas
nas aulas de Educacio Fisica, ao que parece, pelo medo de “arriscar-se”
nas aulas, de se expor diante de novas aprendizagens corporais, em com-

paracio aos meninos, que parecem ter uma visao positiva desses fatores.

Ao analisar as respostas dos discentes, percebemos que os profes-
sores e professoras ainda em alguns momentos ministram as aulas visan-
do 2 esportivizacdo. Betti e Zuliani (2002) nos chamam a atenc¢do para
o fato que a Educacio Fisica como uma atividade complementar e rela-
tivamente isolada nos curriculos escolares visa a objetivos, na maioria
das vezes, determinados de fora para dentro, focando em treinamento
pré-militar, eugenia, nacionalismo e preparacdo de atletas. Esse tipo de

concepeao tradicional demonstra sinais de esgotamento, de acordo com
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os autores citados acima. Isso acaba contribuindo para que as alunas que
nao gostem de praticar esportes e se sintam desmotivadas em participar,
bem como para a insatisfacio da maioria do corpo discente em relacio as
estruturas precdrias que existem nos espacos destinados para a realiza¢ao
das aulas, como explica a aluna 7: “Os meninos nio passa a bola no fute-
bol e todas as vezes escolhe os melhores, a gente nunca consegue chutar
a bola”. Destacamos também a importancia do corpo docente para a es-
colha de estratégias e contetidos que visam 2 participaco de todos/as os/

as alunos/as e a satisfacio de realizar as aulas elaboradas.

No que se refere a participac¢do, aproximadamente 74 dos 96 res-
pondentes das escolas A e B — que participam das aulas por verem aspec-
tos importantes na disciplina, seja na formac¢io de conhecimentos, na
saude preventiva e no aspecto recreativo. Vale notar que neste grupo,
ainda que seja um nimero baixo, alguns alunos e alunas (14) informam
que tal participacio estd condicionada a obrigatoriedade e a nota. A aluna
10 disse que: “Eu s6 participo da aula quando o professor fala que vai tirar

nota ou que terd que fazer trabalho na sala de aula”.

Em relacdo a obrigatoriedade da participacdo nas aulas de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), a disciplina de Educacio
Fisica é obrigatéria no curriculo escolar. Mesmo com essa afirmativa,
alunos e alunas desconsideram a importancia da participacdo nas aulas, e,
em relacdo a nota, faz-se necessario refletir sobre outras possibilidades de
avaliacdo em que alunos e alunas possam ter a possibilidade de pensar e
problematizar criticamente a acio pedagodgica. Ao perguntarmos sobre o
que os/as discentes mais gostam nas aulas de Educacao Fisica, as opinides
se diferenciaram e muito conforme o género nas escolas investigadas.
Na Escola A, 22 alunas responderam ao questiondrio, sendo que para
8 delas, o esporte é o que desperta maior interesse, seguido pelo gos-
to pelas aulas praticas, em que 7 alunas afirmaram gostar de praticd-las.

Dentre o grupo feminino da Escola A, uma resposta, o “nada”, ganhou
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destaque, sendo essa a negativa das anteriores com 5 alunas, afirmando
nao se interessarem por absolutamente nenhuma pritica das aulas de
Educacio Fisica. Podemos perceber isso na fala da aluna 17: “Eu queria
que o professor fizesse outras coisas mais vezes, nio ficasse sé no futebol
e queimada”. Professores e professoras precisam organizar suas acdes di-
daticas em um sentido que possibilite aos discentes se sentirem motiva-
dos/as a vivenciar diferentes praticas corporais, superando o monopélio
do esporte que se observa nas aulas de Educacio Fisica. Para Betti (2011,
p. 24), “atradicio da Educacdo Fisica precisa ser renovada pelos sentidos,

valores e préticas que emergem da dinamica sociocultural”.

Dentre os meninos da Escola A, o maior destaque ficou com a
pratica do futebol, com 17 alunos; empatados como segunda opcio fi-
caram o basquete e a pratica da corrida, com trés alunos para cada uma
das ditas praticas. Para 19 meninas da Escola B as atividades praticas tém
maior destaque; 5 alunas disseram gostar desse tipo de aula. Na sequén-
cia, 4 preferem a queimada, 4 de conversar e 6 gostam de fazer aula com
os amigos. Dentre os meninos da Escola B, em um total de 27 questio-
nérios respondidos, o futsal tem maior destaque, com 15 alunos, seguido
pelas aulas praticas com 5 alunos e, por fim, a interatividade entre os

discentes durante as aulas foi a resposta de 3 alunos.

Essa interatividade nos chama a atencio, pois evidencia o gos-
to pela disciplina e por suas praticas inclusivas. Outro destaque estd por
conta do tipo de esporte praticado nas escolas investigadas. O futebol é a
pratica mais destacada no grupo dos meninos em nimeros absolutos. O
aluno 15 ressaltou que: “Se o professor deixasse eu ia apenas fazer futsal.
Quero ser um jogador de futebol, jogo todo dia”. Percebemos que nas
aulas de Educacdo Fisica, como mostra o referencial teérico, os meninos
tém a “obrigacdo” de gostar de futebol e as meninas de outras atividades
como queimada, dangca... Esse fator acaba por exaltar e contemplar os

meninos e excluir as meninas. A falta de interesse das alunas nas aulas,
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muitas vezes, tem relacio com o curriculo proposto pelo corpo docente.
Quando o curriculo é elaborado de modo nio reflexivo, o desinteresse
pelas aulas aumenta, principalmente por parte das alunas.

De acordo com o referencial tedrico, meninos e meninas ji trazem
desde que nascem uma dicotomia em relacio as atividades e as vivéncias
motoras, em que meninas tém a preferéncia de atividades mais delicadas
que n3o envolvem forca, como caminhada e alongamento, enquanto os
meninos gostam de atividades de velocidade, forca, brutalidade — essas
opgdes, em ambos os géneros, vém desde ao nascimento. Dessa forma,
Daniel Maldonado (2021) afirma que os/as docentes do componente
curricular devem se atentar para o fato de que as estudantes possuem a
liberdade e o direito de realizar os esportes, as dancas, as lutas, os jogos,
as brincadeiras e as ginasticas que desejarem, sem sofrer nenhum tipo de
preconceito, e torna-se essencial valorizar a participacio feminina nas
manifestacdes da cultura corporal, desconstruindo esteredtipos que evi-

denciam praticas corporais para homens e mulheres.

Quanto ao interesse pelas aulas mistas, a grande maioria, 75 dis-
centes no total de 96, aprova esta pritica nas aulas, e diversas foram as
justificativas. Tanto na Escola A (45) quanto na B (30) a resposta de
maior nimero demonstra que o corpo discente gosta das aulas mistas
por essas serem mais divertidas. Na Escola A, 3 alunas responderam que
é para ter igualdade e outras 3 para aprender uns com os outros entre
os meninos, 3 alunos dessa mesma escola citaram que é uma forma de
interagir, mais 3 disseram que gostam para olhar as meninas e dois para

se conscientizar sobre o assunto género.

Sobre a realizacao das aulas mistas na Escola B, 5 das alunas dis-
seram que o fator positivo serve para mostrar igualdade entre meninos
e meninas e 4 falaram que é um modo de interagir. Sobre a resposta dos
alunos, 5 disseram que todos devem ser iguais e 2 porque sempre ga-

nham delas nas disputas esportivas.
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Em relacdo a nio gostar de fazer as aulas mistas, na Escola A 2 alunos
rejeitaram esse tipo de aula, justificando que de acordo com a fala do
aluno 12: “As meninas na hora do futebol atrapalha e a gente pode acabar
machucando elas”. J4 entre as meninas, 3 discordaram, 2 alunas disseram
que os meninos nio respeitam e uma que eles sio mais fortes, como rela-
ta a aluna 33: “Eles ndo enxergam a gente na hora da brincadeira, a gente

acaba se machucando por isso”.

Na Escola B, em relacio 4 negativa das aulas mistas, 3 alunas rela-
tam que os alunos sdo agressivos e uma explica que tudo tem de ser feito
do jeito dos meninos. A rejei¢io dos alunos da Escola B foi maior: em um
total de 11 alunos, 4 disseram que as alunas nio jogam nada, 3 porque os

meninos podem machucé-las e 2 “porque é muito chato”.

No que tange essas respostas encontradas sobre as aulas mistas na
Educacio Fisica, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs, 1998), as aulas mistas de Educacio Fisica podem dar oportunida-
des para que meninos e meninas aprendam a ser tolerantes, a valorizar a
diversidade, a nio discriminar e a compreender as diferencas, de forma
a nio reproduzir modos estereotipados e relacdes sociais autoritdrias. A
equidade de oportunidades para meninos e meninas deve ser essencial
nas aulas de Educacio Fisica. A aluna 4 elucida sobre isso, informando
que: “A gente quer brincar o mesmo tempo na quadra, fazer as mesmas
coisas. Alguns meninos nio aceita e a gente sempre briga”. Através dessa
fala, podemos perceber um deslocamento da masculinidade hegemonica
nas aulas de Educacio Fisica. Bozi et al. (2008) destacam que, ao falarmos
das relacdes de género, é vilido lembrar que tal assunto vem sofrendo
uma constante mudanca, devido a resisténcia de mulheres em ceder as
imposicdes da sociedade que culturalmente dita normas de comporta-

mento e de conduta completamente incoerentes ao estabelecer diferen-

cas entre homens e mulheres.
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Sendo assim, os alunos e as alunas de uma mesma escola podem
ter condi¢des socioeconomicas, experiéncias motoras, histérias de vida e
interesses distintos. H4 uma diversidade de modos de ser menino e de ser
menina, e nas aulas mistas existe a possibilidade de meninos e meninas

interagirem e conhecerem uns aos outros.

Em rela¢do aos alunos que discordaram das aulas mistas, é nitido o
preconceito e discriminac¢io em relacio ao género. Percebemos a superio-
ridade do género masculino em rela¢zo a forca e brutalidade, acompanha-
do do machismo. O aluno 8 ressalta que: “as meninas s6 fica rindo na hora
do jogo e tém medo da bola, nio faz nada, sé fica atrapalhando. N3o tem
como ficar passando a bola pra elas porque sinfo o time sempre toma gol”.
Nas aulas de Educacio Fisica é explicita a valoriza¢io do género masculino
em relacio ao feminino nas escolhas das atividades, destacando o futebol,
que acaba sendo o conteido mais valorizado nas aulas. Robert Connell® e
James Messerschmidt (2013) ressaltam que a hierarquia das masculinida-
des é um padrio de hegemonia; nio um padrio de uma hegemonia simples
baseada apenas na for¢a, mas que se estabelece através do consenso cultu-
ral, da centralidade discursiva, da institucionalizacio e da marginalizacio
ou da deslegitimacdo de alternativas que sio caracteristicas amplamente
documentadas de masculinidades socialmente dominantes.

Como salienta Devide (2005), o desencorajamento das meninas
em muitas ocasides se torna frequente no cotidiano escolar. Percebemos
que as préprias alunas engrandecem os alunos quando dizem “que eles
s30 mais fortes”, “sio mais ripidos”; essas linguagens vém sendo cons-
truidas socialmente no dia a dia da escola e também da sociedade, de
modo que o simbolismo que lhes é atribuido é convencional e motiva-
do, sendo entdo percebido quase como natural, tanto para alunos quanto

para alunas.

*Hoje, Robert Connell se chama Raewyn Connell.)
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Consideracoes finais

A existéncia das diferencas de géneros em nossa sociedade nio
é algo dificil de ser percebida. No entanto, o que muitas vezes parece
prevalecer ¢é a ideia de que a divisdo entre homens e mulheres seria algo
natural, como se ja fosse predeterminado em nossa sociedade. Todavia,
percebemos que esta hierarquia foi construida historicamente e apren-
dida nas relacdes entre os sujeitos. A escola se torna um ambiente de re-
producio destas dicotomias, uma vez que nela a constituicio dos sujeitos
segue atravessada pelas relacdes de géneros e pelas constantes disputas de

poder entre meninos e meninas.

Dentre todas as disciplinas que estio nos curriculos da rede de
ensino, ao que parece, nas aulas de Educacio Fisica as diferencas de gé-
nero sio mais explicitas e contribuem para a divisio de alunos e alunas,
principalmente nas praticas e nos movimentos corporais, nos quais se

destaca uma hierarquia dos meninos em relacio as meninas.

Ao caracterizar as aulas de Educacio Fisica como possibilidades
de estimular a cultura corporal do movimento, percebemos em algumas
vezes que existe uma sele¢io e hd também um discurso que pode promo-
ver distin¢oes. No curriculo de Educacio Fisica, determinados contet-
dos fortalecem o desenvolvimento das diferencas de género, pois visam
apenas ao desempenho, 4 performance e ao esporte de rendimento, em

que sempre sio selecionados os melhores e mais habilidosos.

O corpo durante a sua formacio vem sendo moldado com marcas
estabelecidas pela sociedade, implicando, dessa forma, na formacio de
corpos desejaveis e nio desejaveis. As aulas de Educacio Fisica eviden-
ciam isso, pois tém a preocupacio com o corpo e as manifestacdes corpo-
rais que s3o estabelecidas de forma que meninos participem de atividades
direcionadas para o género masculino, como o futebol, e as meninas com

praticas relacionadas ao universo feminino, como a danca, por exemplo.
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Porém, percebemos que os contetidos e a ocupacio dos espacos desti-
nados as aulas de Educacio Fisica sao direcionados para os meninos em
maior frequéncia do que para as meninas. Para tanto, sugerimos as aulas
coeducativas, com o objetivo de diminuir e colocar em discussdo as di-
ferencas e preconceitos em relacio aos géneros na escola. Consideramos
que é imprescindivel que os/as docentes de Educacio Fisica partem do
pressuposto de que as aulas ndo visam apenas ao rendimento, mas que
tenham destaque para a valorizacio e respeito as diferentes formas de

expressio corporal e cultural.

Portanto, as observacdes presentes na pesquisa parecem demons-
trar como as questdes relacionadas ao género precisam ser discutidas e
repensadas na escola publica e em especial nas aulas de Educacio Fisica.
Promover uma educacio que reconheca as identidades de meninas e me-
ninos demanda a elaboracio de novas metodologias e uma reflexdao mais
aberta sobre os conteddos educacionais propostos nas aulas, que dimi-
nuam atitudes discriminatdrias, sexistas, estereotipadas, preconceituosas
e segregacionistas, 20 mesmo tempo em que estimulem o pensamento
critico e liberdade de expressdo; que facam com que as diferencas possam
ser pensadas e problematizadas no curriculo do componente curricular

de Educacio Fisica, por parte de discentes e docentes.
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CATEGORIA JURIDICA DO AFETO COMO
PARTE CONSTITUTIVA DA FAMILIA

Marcello A. F.S. Portocarrero

Introducao

O conceito tradicional de familia é manifestado através de rela-
cdes de afeto, pelos quais os individuos mantém relacdes e vinculos, com
uma estrutura hierdrquica, na qual a mae e os filhos estao vinculados a
um pai que exerce autoridade sobre os mesmos, e sobre o destino daque-
la linhagem, na qual todos sdo felizes e com um futuro pré determinado
ou predefinido, sem aspiracdes diferentes do que a estrutura criada posso

incidir.

As personalidades dispares que surgem durante o transcurso da
relacio familiar, serdo submetidas a um crivo social, na qual a familia
estd inserida, tanto no sentido religioso, moral, ou que a sociedade achar
conveniente, e como tal, podem ou n3o ser aceitas, suportadas ou obtu-

samente expulsos daquele convivio sociofamiliar.

Este capitulo possui cunho efetivamente etnografico, focalizado
na questdo do abandono afetivo relacionado a orientacio sexual e ques-
tdo de género, no processo de inclusio desse afeto como categoria juri-
dica e parte constituinte da familia, mostrando a relevancia e complexi-

dade do tema abordado, para a implementacio de legislacdo direcionada.

As inquietactes causadas pela busca de uma literatura acerca do

tema, que se mostraram escassas, motivaram a pesquisa focada na tema-

tica abandono afetivo em face da orientac¢do sexual e a questdo de género,

visto que, o que se tem em vigor, e de forma bastante esparsa, relaciona-
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do a legislacdo, representa tdo somente a discussio e guarida de uma pro-
tecdo ao individuo abandonado afetivamente, mas exemplificadamente,
vinculado 2 menores, e no caso, regulamentada pelo Estatuto da Crianca e
Adolescente (Lei n°® 8.069/90) a qual atribui aos pais e responséveis o dever
geral de cuidado, criacdo e convivéncia familiar de seus filhos, bem como

de preserva-los de negligencias, discriminacio, violéncia, entre outros.

Essa legislacio em comento, vem regulamentar, em especial, a
Constituicio Federal de 1988, que determina em seu artigo 227, que:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com ab-
soluta prioridade, o direito & vida, a satde, a alimenta-
¢do, a educagio, ao lazer, a profissionalizacio, a cultu-
ra, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia
familiar e comunitdria, além de colocd-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacio, exploracio,
violéncia, crueldade e opressio.

A Constituicio Federal de 1988, ainda leciona que a
familia é a base da sociedade civil e deve ser resguarda-
da pelo Estado, conforme preceituado em seu art. 226.
(Brasil, 1988).

Cabendo ressaltar que o artigo 226 caput da Constituicio e o seu

paragrafo 4° sdo cldusulas abertas de inclus3o.

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial
protecdo do Estado.§ 4° Entende-se, também, como
entidade familiar a comunidade formada por qualquer
dos pais e seus descendentes. (Brasil, 1988).

Esta protecdo a qual a Constituicdo Federal se manifesta de for-
ma expressa, decorre de principios basilares, em especial, o Principio da
Dignidade da Pessoa Humana, o qual se refere a garantia das necessida-
des vitais de cada individuo, ou seja, um valor intrinseco como um todo.

E um dos fundamentos do Estado Democritico de Direito, nos termos
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do artigo 1°, III da Constituicio Federal, sendo fundamento basilar da

Republica.

Dessa forma, é possivel observar que a dignidade da pessoa huma-
na, é a base para a estruturacio da sociedade, a fim de garantir direitos
fundamentais, e alcancar a positivacao plena dos direitos sociais e deve-
res individuais e coletivos.

Segundo Gustavo Tepedino, acerca da dignidade da pessoa hu-

mana:

"Com efeito, a escolha da dignidade da pessoa hu-
mana como fundamento da Repiblica, associada ao
objetivo fundamental da erradicacdo da pobreza e da
marginalizacio, e de reducio das desigualdades sociais,
juntamente com a previsio do § 2° do art. 5° no sen-
tido da ndo exclusio de quaisquer direitos e garantias,
mesmo que ndo expressos, desde que decorrentes dos
principios adotados pelo texto maior, configuram uma
verdadeira clausula de tutela e promocio da pessoa hu-
mana, tomada como valor méaximo pelo ordenamento

[.].

Com base na proépria Constituicdo Federal que serve de ponto
base para a discussio acerca da tematica, relacdes familiares, e desaguan-
do no abandono afetivo, necessirio se faz refletir sobre o exercicio da
parentalidade, que é algo dificil, pois envolve muita responsabilidade,
até em razdo de que se reveste no conjunto de modos a elaborar um pla-
nejamento familiar e com isso, se tornar responsavel pela manutencio
desse sistema.

Categorizacao Juridica do Afeto e os Efeitos do Abandono

Apenas e tdo somente como forma de aclarar o tema proposto,

apesar de ndo haver uma contraposicio doutrindria e jurisprudencial,
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com legislaco especifica acerca da matéria, mas tio somente legislacdes
esparsas, temos que esse se baseia no cumprimento do dever de convi-
véncia familiar, baseado no respeito, afeto e amor, servindo de analogia

para o enfrentamento adequado a cada situaco.

Para isso, precisamos depreender o sistema que o individuo vive,
pelo qual é influenciado, e como tal estabelecer os limites para andlise das
situacdes de cotidiano, para o verdadeiro e correto enfrentamento como
forma de proporcionar um lugar de fala para aquele individuo, que se

sente alijado de direitos e afetos.

A base a reflexdo da temadtica, se refere ao abandono afetivo, que
muito mais que um sentimento, é também uma situacio a ser encarada
como um problema maior, de convivéncia, de satide e de alteridade, pois,
estd intrinsecamente ligado a valoracio do afeto e consequentemente a

normas que estabelece a Dignidade da Pessoa Humana.

A negligéncia e a falta de suportes emocionais atingem um indi-
viduo de tal forma, que as consequéncias negativas trazem efeitos sociais
muito maiores e mais dificeis de quantificar ou materializar, que somen-
te por intermédio de estudos sociais podemos ver a extensdo de danos

provocados.

Por meio de vdrias obras é possivel verificar a exaustio o estudo
acerca do abandono afetivo vinculado entre pais contra os filhos, filhos
contra pais, orbitando muito em torno do Estatuto de Crianca e do Ado-
lescente (Lei n° 8.069/1990), Estatuto do Idoso (Lei n° 10.741/2003), e
outras legislacdes correlatas, ficando a matéria restrita a tal discussdo, ndo
expandindo sobre a familia em sua totalidade que por vezes assiste impas-

sivel tais situacoes, como de fato, as relacoes acerca de orientacao sexual.

Entretanto, quando ocorrem situacdes que diferenciam situacoes
existentes de intolerancias e hostilidades, o afeto é o sentimento que é

deixado de lado, fatidicamente abandonado, e se coloca em obras a cons-
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trucdo de um muro de sentimentos e amarguras, tendo como um tema
ainda sob o manto dos preconceitos, o abandono afetivo em razio da
orientacdo sexual.

O preconceito em razio da orientacio sexual é crime, o qual con-
siste em praticar, induzir ou incitar a discriminac¢io ou preconceito em
razdo de orientacio sexual ou identidade de género contra lésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais, pessoas trans e intersex. As condutas
relativas 4 agressdes de grupos ou seja condutas LGBTQIA+fébicas,
foram reconhecidas como criminosas pelo Supremo Tribunal Federal
(STF), em junho de 2019, tratados como racismo social, no qual o Ple-
ndrio ao concluir acdes que tratam da matéria, decidiu que o Congresso
Nacional editasse lei especifica, na qual condutas homofébicas e transfé-

bicas fossem tipificadas na Lei de Racismo.

O Plenirio do STF entendeu que pelo Congresso Nacional houve
omissio inconstitucional, por ndo editar lei que criminalizasse atos de

homofobia e transfobia.

O relatério da Associacao Nacional de Travestis e Transexuais do
Brasil (Antra), através de seu dossié, apontou que em 2021, 140 pessoas
trans foram assassinadas no pais, sendo 135 travestis e mulheres transe-
xuais, e 5 homens trans e pessoas transmasculinas, mostrando que pes-
soas trans vivem sob “tolerancia fragil”, conforme a pesquisadora Bruna

Benevides, mulher trans que produziu o citado dossié.

O dossié informa ainda que ndo foram encontradas informacdes
de assassinatos de pessoas nao bindrias em nossas pesquisas esse ano da

pesquisa.
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Figura 1: Dados dos Assassinatos de pessoas trans no Brasil entre 2008 e 2021
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A auséncia de legislacio especifica que trate do tema de abandono,
desagua no campo da violéncia, como se fosse um looping eterno entre o
momento que o individuo se propde a efetuar a “transgressio” de encarar
e expor a orientacio sexual, com o consequente desrespeito aos valores
cristios e familiares, até a expulsdo do convivio familiar e social na maio-
ria dos casos, causando o aumento na criminalidade relativa aos crimes

praticados em razio de opgdes e géneros.

Desta forma, apesar de ser um passo a mais, nio ha no rol da legis-
lacdo pétria, norma direcionada ao publico LGBTQIAP+, o qual se torna
vulnerdvel, negando a estes, principios constitucionalmente protegidos
como os da dignidade e da humanidade.

O abandono afetivo em razio da orientaciao sexual é um verda-
deiro exercicio familiar irresponsével, levando a destruicio das familias,
e dos danos decorrentes de tal situacdo, pois a afetividade decorre do di-

reito a convivéncia familiar saudivel na medida em que estes individuos
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passam a ter a devida assisténcia material, intelectual, moral, afetiva, e a
consequente assisténcia a orientacio sexual, fazendo com que os direitos
da personalidade dos mesmos sejam concretizados, tais como o direito a
vida, a integridade fisica e psicoldgica, a convivéncia familiar, ao exerci-

cio da sexualidade, ao afeto, dentre outros.

E constante no noticidrio reportagens sobre violéncias pratica-
das em desfavor de pessoas que revelacdo a sua orientacdo sexual, como
exemplo uma pesquisa realizada pela Secretaria de Assisténcia e Desen-
volvimento Social (SMADS) da Prefeitura de Sdo Paulo, em maio de
2.019, mostrando que entre 5,3% e 8,9% do total da populacio em situa-
¢do de rua na capital pertencem a comunidade LGBT. Além disso, 63%
dos jovens de 18 a 25 anos, relatam sentir rejeicdo total ou parcial dos
familiares apds "sairem do armario" e apenas 59% revelam sua orienta-

¢do sexual para a familia.

Dessa forma, o que se propde é uma discussio mais avangada, le-
vando em consideracdo o abandono afetivo entre irmaos, em especial
em relacdo a orientacdo sexual, inclusive a sua subalternidade como uma

categoria de poder.

O Principio da Dignidade da Pessoa Humana e a afetividade como
valor juridico

O Principio da Dignidade da Pessoa Humana é um dos principios
basilares do Direito e consequente regra de conduta em sociedade, onde
é enfatizada a relacdo do individuo em sua plenitude, devidamente pro-
tegido pelo arcabouco legislativo, dando a0 mesmo um status de huma-
nidade, independentemente de sua condicio.

No Brasil, é estampado na Constituicio Federal de 1988, no artigo

19, inciso IlI,que diz:
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Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela
unido indissolivel dos Estados e Municipios e do Dis-
trito Federal, constitui-se em Estado Democratico de
Direito e tem como fundamentos:

I - a soberania;

II - a cidadania;

IIT - a dignidade da pessoa humana;

IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V V - o pluralismo politico.

A Carta Magna garante aos brasileiros e a quem faga parte no ter-
ritério brasileiro, a dignidade tao buscada e proclamada, em especial, por
se tratar de uma Constituicio Cidada, devidamente promulgada e nio
outorgada, dogmatica, resultando dos reclames e assembleias populares,

e assim insculpida pela vontade e soberania popular.

A dignidade tao buscada e proclamada, em especial, por se tratar
de uma Constituicio Cidad3, devidamente promulgada e nio outorgada,
dogmatica, resultando dos reclames e assembleias populares, e assim ins-
culpida pela vontade e soberania popular.

Na obra “Direito Constitucional”, dignidade é conceituado como:

Um valor espiritual e moral inerente a pessoa, que se
manifesta singularmente na autodeterminacio cons-
ciente e responsavel da prépria vida e que traz consigo
a pretensdo ao respeito por parte das demais pessoas,
constituindo-se um minimo invulneravel que todo
estatuto juridico deve assegurar de modo que, somen-
te excepcionalmente, possam ser feitas limitacdes ao
exercicio dos direitos fundamentais, mas sempre sem
menosprezar a necessiria estima que merecem todas
as pessoas enquanto seres humanos e a busca ao Direi-
to a Felicidade”(Moraes, 2011 p.41)
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Mas diante de toda a aspereza contida nos termos LGBTQIAP+
essa dignidade resta corporificada? Serd que a dignidade de pensamentos
diferentes da massa, sio respeitados? Serd que a Constituicio vem sendo

cumprida dando voz e protecio adequada as minorias?

Vé-se que apesar dos avancos contidos na Constituicao Federal de
1988 na consolidacio de direitos fundamentais da sociedade, e normas
esparsas de carater infraconstitucional, nota-se que, quando se trata de
respeito as minorias e a efetiva observéncia a principios basilares, tais
discussdes vem se tornando meramente retéricas, com utilizacio para fi-
nalidades diferentes do que as que realmente importa, o respeito a diver-

sidade e a luta e consolidacio da dignidade da pessoa enquanto humana.

O Art. 3¢ da Constituicdo Federal/88em seu inciso IV, preconiza
como objetivo fundamental das politicas do pais, a promocdo do bem de
todos, complementando o ar. 1°, vindo a encorpar o Principio da Digni-
dade da Pessoa Humana, como vemos:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Repu-
blica Federativa do Brasil: (...)

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras for-
mas de discriminacio.

Sem contar que tais fundamentacdes observam e tem seu princi-
pio criador na Declaracio Universal dos Direitos Humanos, que traz em
seu primeiro artigo a traducio que a igualdade entre as pessoas humanas

é primeiro em relacio a sua dignidade:

“Art. 1° Todas as pessoas nascem livres e iguais em dig-
nidade e direitos. Sdo dotadas de razdo e consciéncia e
devem agir em relacdo umas as outras com espirito de
fraternidade.”

Desta forma, a afetividade é um sentimento juridicamente rele-
vante e protegido especificamente pela legislacio, mesmo que de forma
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esparsa e nio direcionada, em especial ao que diz respeitos as diversi-
dades, e que desta forma, vé-se a necessidade premente de organizacio
literaria juridica acerca do tema, para que seja realmente elaborada lei

proépria, priorizando tais situacdes, e dando assim protecio especifica a
populacio LGBTQIA+.

O Abandono Afetivo como um ato de DesAmor

O abandono afetivo mostra-se um verdadeiro problema social,
capaz de trazer contornos tristes e cada vez maiores a toda sociedade. O
grande nimero de casos de pessoas abandonadas afetivamente, seja por
conta do crescente numero de separacdes, e divorcios, seja por inumeros
casos de "maes solteiras", e/ou casos de relacdes extraconjugais, tracam
um paralelo com mudancas de paradigma da sociedade.

O principal objetivo é identificar algumas situacoes de alteridade
nas relacoes afetivas, relacionadas as articulacdes de individuos LGBT-
QIAP+, tomando como base o abandono afetivo inserido na sociedade,

chegando ao ponto de se tornar praticamente uma cultura.

Devem ser analisados os sujeitos das relacdes de afetividade, para
que se construa essa responsabilizacio em relacio ao nucleo familiar e
todo o seu entorno, aquelas pessoas que orbitam a familia, para que se
estabelecam critérios e diferenciacdes entre a responsabilidade familiar e
o papel do Estado, bem como acerca da instancia familiar, onde a falta da
afetividade expde a matriz heterossexista, rotulando pessoas e determi-
nando seu efetivo lugar. Contudo, faz-se necessério analisar o abandono
afetivo praticado entre irmaos, em virtude da orientaco sexual.

O abandono afetivo no ambito familiar, se reveste de uma cruel-
dade, no verdadeiro ato de desamor, pois, como todo o laco afetivo deve
nascer e fortalecer dentro da familia, a exclusio de um individuo desse
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nucleo, por objecdo aos seus pensamentos, vontades e decisdes, além de
desrespeitar a livre vontade e arbitrio da pessoa como si, também conduz
a uma avalanche de sentimentos de profunda solidio.

Entre algumas obras que retratam o tema, cada vez mais patente
na sociedade, tem- se em consideracdo a obra O Eu Soberano: ensaio sobre
as derivas identitdrias, que é permeado de indagacGes acerca dos movi-
mentos de emancipacio, que entende que 0s mesmos parecem ter mu-
dado de direcio, pois, nio se dedicam mais as transformacoes, mas vin-
culadas a debates sobre a forma de protecio de populacdes vulneraveis
ou situacdo de desigualdade social, provocando questionamentos acerca

de engajamentos e lutas de classe.

A obra em si traz um debate maniqueista, no qual se propde um
debate entre o bem o e mal, o certo e o errado, moral e imoral, nao dei-
xando de ser um trabalho atemporal, pois discute-se em grande parte o

identitarismo, a identidade pensada voltada totalmente para si.

No capitulo que trata da designacdo identitdrias, em especial os
temas laicidades e as politicas de Narciso, demonstram que os movimen-
tos emancipatérios, tornaram-se verdadeiros bunkers de posicionamento
repressivos e singulares, deixando explicitos desejos particulares de ob-

tencio de privilégios.

Nisso o préprio nome do livro expdem explicitamente, ou seja, O
Eu, nada mais além, de forma totalmente soberana, com a atual ascensio
da extrema direita reaciondria e conservadora, impregnada com édio,

fanatismo e nacionalismo, tudo resumido ao medo da dominagio.

Com o advento da tecnologia, parecia a principio que tudo seria
mais elaborado de forma a denominar situacdes, esclarecer obscuridades,
e por em cheque toda e qualquer forma de preconceito, e 0 que vemos
atualmente é uma sociedade cada vez mais tacanha, voltada ao préprio

centro, em um egocentrismo exacerbado, com a necessidade do ter, em
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detrimento da busca do ser com as modificacdes freudianas sobre a teoria

do eu. A Afetividade Materializada na Parentalidade Responsavel

Primeiramente, necessario se faz conceituar o termo Parentali-
dade, o qual foi inicialmente utilizado na década de 1960, para enfatizar
o cardter processual implicado no exercicio das funcdes dos pais em re-
lacdo aos filhos, e atualmente observados conceitos sdcio culturais e de

pertencimento.

A Parentalidade da forma apresentada, fica restrita ao conceito de
familia tradicional, como se as demais manifestacdes de vinculo afetivo
fossem relegados a um segundo plano, e portanto, nio necessitando de
tutela jurisdicional, e mesmo sem a guarida social para encaixe na socie-

dade a qual pertence.

Ademais, quando se fala em Parentalidade, ndo basta simples-
mente tratar do tema, pura e simplesmente, como exercicio de cuidado
com os filhos, mesmo porque, como diz o antigo ditado: “pai é o que
cria”, e desta forma, a natureza em si da Parentalidade se torna muito
mais abrangente, levando em consideracio os vdrios tipos de exercicio
de tal instituto, e o que se destaca é a discussdo sobre a Parentalidade
responsavel e esta por sua vez, uma vez bem exercida, abarca o conceito
de afetividade.

A Parentalidade Responsavel nada mais é do que a ligacio e com-
prometimento entre as parentes com a personificacio da funcio social
da familia, para a formacio sélida de cariter e personalidade, respeitando

as diferencas individuais.

Além do mais, ndo se pode olvidar da parentalidade, tanto fa-
miliar, que envolva pai e mde, mas também aquela vinculada a familias
constituidas a partir da adocio e constituicao familiar nao reconhecidas

como tradicionais, ou seja, novos arranjos familiares, em especial as for-
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madas em decorréncia de uniio homoafetiva, sem contar ainda, a paren-
talidade ativa, decorrente de consanguinidade, que vinculam avés, tios e
outros parentes.

Das praticas parentais, existem as boas e as mas técnicas para o
exercicio e construcio desse caminho, mesmo em razao de que o insti-
tuto da parentalidade estd cada vez mais em discussdo na sociedade con-
temporanea, visto que a base é principalmente o respeito mutuo, entre
responsaveis e filhos, criando um lar saudavel e acolhedor para o cresci-

mento e desenvolvimento familiar.

Portanto, em sendo o exercicio da parentalidade irresponsavel,
negligente ou até mesmo nociva aos interesses dos filhos, com traumas

ou prejuizos, a legislacdo possui mecanismos de reparacio de danos.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir de todo o exposto, a normatizacio acerca da afetividade
e seu abandono, em relacoes de género e orientacio sexual, é de extrema
necessidade, para privilegiar individuos que nio encontram nenhuma
protecdo estatal neste sentido, e que possuem direitos a sua dignidade e
sua seguranca, bem como, a toda a afetividade assegurada de forma clara

e concisa.

Importa ainda dizer que o estudo sobre o tema, possibilita a iden-
tificacdo de situacdes proprias, e desta forma a definicio da demanda
para enfim criar mecanismos legais e morais, para a tentativa de minorar
tais traumas, decorrentes da impossibilidade de aceitacdo, negociacio ou
supressdo dessas barreiras, que é o sentimento de abandono.

Nesse sentido, é possivel questionar quais contribuicdes podem

ser dadas no sentido de fixar as reais fronteiras do reconhecimento dos
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conflitos e até qual ponto eles foram negligenciados, pois, com a fixa-
¢do de legislacdo determinada acerca do tema, como instrumento para

mediar e solucionar conflitos, podemos determinar a extensio de cada

problema, e propor acdes efetivas as demandas apresentadas.

Vé-se que muitos dos fendmenos apontados hoje em dia como
causas da desagregacio familiar nada mais é do que consequéncias histé-

ricas da educacio higiénica.

A necessdria mudanca para assegurar igualdade, serd obtida a par-
tir do momento em que se possibilite uma maior flexibilidade no exer-
cicio parental, sem as amarras do preconceito, enraizado na sociedade,
como a utilizacdo de conceitos do tipo: meninos vestem azul, meninas
vestem rosa, ou mesmo meninos brincam de bola e carrinho e meninas
brincam de casinha e boneca, rotulando como o individuo deve se com-
portar em uma sociedade tradicional e arcaica, limitado as personalida-

des e autonomia destes individuos.

Enfim, a categorizacio juridica do afeto como parte realmente
integrante do conceito de familia é medida que se impde, uma vez que
a falta de tal ordenamento, e sua aplicacio, remonta em situacdes ex-
tremadas, com a degeneracio de pensamentos e pessoas, da total falta
de humanidade e respeito e consequente desestrutura¢io da familia e da
sociedade de um modo geral.
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