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Toda a esséncia da apreensdo apreciativa da enunciacdo de
outrem, tudo que pode ser ideologicamente significativo tem sua
expressdo no discurso interior. Aquele que apreende a
enunciacdo ndo é um ser mudo, privado da palavra, mas ao
contrario um ser cheio de palavras interiores. Toda a sua
atividade mental, o que se pode chamar o “fundo perceptivo”, é
mediatizado para ele pelo discurso interior e é por ai que se
opera a juncdo com o discurso apreendido do exterior. A palavra
vai a palavra.

(Mikhail Bakhtin. Marxismo e filosofia da linguagem, 1988, p.
147).



RESUMO

BRIOLI, Douglas Pavan. Da exclusdo ao sonho: a (re)construcdo da identidade de adolescentes em Unidade
Educacional de Internacao (UNEI) sul-mato-grossense. Trés Lagoas, Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, 2009. 104 f (Dissertacao de Mestrado).

Este trabalho interpreta representacdes dos diretores e de adolescentes infratores que cumprem
medida socioeducativa de internacdo, delimitando-se a duas Unidades Educacionais de Internacdo (UNEI)
masculinas, localizadas no Estado de Mato Grosso do Sul. Pretendemos ainda, interpretar confrontos entre os
discursos e relagoes de disciplina e saber/poder. A pesquisa foi realizada por meio da aplicacdo de
questionarios estruturados, com o objetivo de construir um perfil dos sujeitos pesquisados e, posteriormente,
por entrevistas semiestruturadas. Situa-se no campo teérico e metodolégico da Anélise do Discurso,
inaugurada por Pécheux (1988) e pelas contribui¢des de Foucault (2004) para a questdo da disciplina, e
também de estudiosos dos Estudos Culturais, como Silva (2000) e Hall (2005). Esta pesquisa constituiu-se em
trés capitulos. No capitulo I, abordamos alguns conceitos da AD francesa e dos Estudos Culturais, no que se
refere a identidade. O capitulo II trata dos aspectos metodoldgicos, das condi¢des de produgdo dos discursos
e, ainda, discutimos questdes sobre as criangas e os adolescentes; além de buscarmos uma compreensao
discursiva da entrevista enquanto género discursivo. Por fim, no capitulo III, interpretamos os discursos dos
sujeitos pesquisados na UNEIL, com o objetivo de apreender como os adolescentes representam-se e sao
representados pelos diretores. Constatamos que a maioria dos adolescentes sdo reincidentes em atos
infracionais e que suas identidades sdo representadas em meio a auséncia da familia, da escola, enfim, dos
direitos estabelecidos no ECA. Os diretores, por sua vez, constituem-se na posi¢ao de educadores, com base
no ECA, sensiveis as condi¢Ges psiquico-sociais em que se encontram os internos; ambos reforcam o papel
socioeducativo da (UNEI), porém afirmam que, sem investimentos do governo em programas sociais mais
efetivos, o problema do adolescente infrator esta longe de ser amenizado.

Palavras-chave: andlise do discurso; identidade; representacdo; ato infracional.



OBSTRACT

BRIOLI, Douglas Pavan. From exclusion to the dream: the reconstruction of teenagers‘identity at a UNEI
(Placement Educational Unit) in Mato Grosso do Sul. Trés Lagoas, Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, 2009, 104 ps. (Master Degree Dissertation).

This work interpretates the representations from directors and infractor teenagers who are under a
socio-educational internation measure in two male Placement Educational Units (UNEI) situated in Mato
Grosso do Sul. We have the intention to expound confrontations between the speeches and relations of
behaviour and knowledge/power. The research was performed through structured questionnaires which aimed
to build the profile of the subjects researched and subsequently by semistructured interviews. Situated in the
theoretical and methodological field of Discourse Analysis inaugurated by Pecheaux (1988) and by Foucault’s
contributions for the issue of discipline and also by scholars of Cultural Studies, such as Silva (2000) and Hall
(2005). This research was set in three chapters. In chapter I, we approached some concepts from the French
and from Cultural Studies, concerning identity. The chapter II approaches the methodological aspects and
conditions of discourse production and there’s also the discussion of issues about children and teenagers,
besides the search for a discursive understanding of interview as a discursive gender. Finally, in chapter III,
we analyse the discourses of the subjects researched at UNEI, aiming to understand how the subjects
represent themselves and how they are represented by the directors. We have seen that most teenagers are
recidivous in infraction acts ant that their identities are represented in the families and school absence, that is,
in the absence of all the rights established by ECA. The directors are constituted in the position of educators,
based on ECA, who are sensitive to the psycho-social conditions of these subjects; both reinforce UNEI’s
socio-educational role but they also state that, without governmental investments on more effective social
programs, the problem of recidivous infractor teenagers is far from being minimized .

Key words: discourse analysis ; identity; representation ; infraction act .
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INTRODUCAO

Nossa experiéncia como professor de Historia e Sociologia durante o primeiro
semestre de 2007 na Unidade Educacional de Internacdo (UNEI — Tia Aurora) masculina,
na cidade de Trés Lagoas, Estado de Mato Grosso do Sul, motivou o interesse pela
problematica do adolescente autor de atos infracionais; situacdo que intensificou-se nos
ultimos anos, principalmente com relagdo aos atos infracionais graves e ao aumento do

nimero de adolescentes que cumprem medida socioeducativa de internacdo.

Assim, essa pesquisa’ surge a partir desse olhar de cidaddo na busca de uma melhor
compreensdo da problematica que envolve o adolescente autor de atos infracionais, bem
como na implementacdo de politicas publicas no sentido de favorecer a construcao de uma
sociedade mais justa e mais proxima dos principios elencados no Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA), Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) e Minuta
de Regimento Interno das UNEI, proporcionando assim reflexdes em torno da questdo e
contribuindo para a construcdo de Unidades Internas mais humanizadas e uma sociedade
mais igualitaria.

O UNICEF? atua no Brasil desde 1950, e tem suas prioridades definidas no artigo
227 da Constituicao Federal de 1988, e do Estatuto da Crianca e Adolescente, Lei n°. 8.069
de 13 de julho de 1990. Atualmente esta presente em todo o territério nacional e busca, por
campanhas nacionais, fortalecer o acesso universal a educacdo, além de promover
programas de combate ao trabalho infantil em regides criticas, como a regido semi-arida do

Brasil.

De acordo com o UNICEF, o Brasil possui uma populacdo de cerca de cento e
noventa milhdes de pessoas, das quais quase sessenta milhdes tém menos de dezoito anos, o

que equivale a quase um terco de toda a populacdo de criancas e adolescentes da América

! Financiada pela Fundagdo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de
Mato Grosso do Sul - FUNDECT/CAPES. Por exigéncias da FUNDECT, o titulo da capa permanece o
mesmo do projeto inicial, porém apds a andlise de dados, o titulo pertinente é “DISCURSO E
REPRESENTA(;AO SOCIAL: DIRETORES E ADOLESCENTES DAS UNEI SUL-MATO-
GROSSENSE”.

2 UNICEF: Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia. Disponivel em http://www.unicef.org.br/. Acesso em:
01 jul. 2008.


http://www.unicef.org.br/
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Latina e do Caribe. Em todo o territério brasileiro, a média de criangas que vivem em
familias pobres chega a 50%. Na regido do semi-arido, treze milhdes de criancas e
adolescentes, mais de 70% sao classificados como pobres, dos quais trezentos e setenta mil
ndo possuem o registro de nascimento, sendo transgredido até mesmo o direito a uma
identidade. Em cada quatro criangas de quatro a seis anos, uma ndo possui acesso a escola.
Das sessenta e seis mil criancas e adolescentes de sete a catorze anos que ainda estdo fora
da escola, quatrocentas e cingilienta mil sdo negras. Dos vinte e um milhdes de adolescentes
com idade entre doze e dezessete anos, a cada cem estudantes que conseguem entrar no
ensino fundamental, somente cinquenta e nove o completam, e apenas quarenta terminam o

ensino médio.

Considera o UNICEF que as dificuldades sociais provocadas por uma ma
distribuicdo de renda e, consequentemente, pela desestrutura familiar, sdo os principais
motivos do crescente nimero de adolescentes autores de ato infracional no Brasil. A esse
aumento quantitativo, parece corresponder a um dado qualitativo quando se reflete sobre a
média dos adolescentes que recebem medidas de privacao de liberdade a cada ano:

conforme o UNICEF, dos trinta mil, 30% foram condenados por crimes violentos.

Este trabalho objetiva interpretar representacoes dos diretores e de adolescentes
infratores que cumprem medida socioeducativa de internacdo. Pretendemos ainda,
interpretar o atravessamento discursivo e relacdes de disciplina (controle dos corpos) e
saber/poder por meio dos embreantes discursivos. Delimitamos a coleta em duas Unidades
Educacionais de Internacao (UNEI) masculinas, localizadas no Estado de Mato Grosso do
Sul (UNEI I e II). A pesquisa foi realizada por meio da aplicacio de questionarios
estruturados, com o objetivo de construir um perfil dos sujeitos pesquisados e,
posteriormente, por entrevistas semiestruturadas. Esta pesquisa situa-se no campo tedrico e
metodoldgico da Analise do Discurso, inaugurada por Pécheux (1988) e pelas contribuicoes
de Foucault (2004) para a questao da disciplina, e também de estudiosos dos Estudos
Culturais, como Silva (2000) e Hall (2005).

Entre os trabalhos ja realizados na area, destacamos a contribuicao da pesquisa de
Mestrado de Almeida (2007), Adolescentes Autoras de Ato Infracional: Discurso,
Identidade e Representagdo. A autora analisa aspectos relativos as identidades construidas

no discurso por meio das representacdes presentes nos enunciados das adolescentes, bem
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como a identidade e o poder construidos pelas representacdes discursivas presentes nos
enunciados das diretoras das unidades femininas de internacdo. Segundo Almeida (2007,
p.108), para as diretoras, as identidades dessas internas sao construidas “na/pela ‘auséncia
da familia’”, sendo marcadas linguistica e culturalmente a medida que praticam atos
infracionais, por meio do arrependimento que “coloca em xeque a prépria identidade” e
pela “exclusdo tanto familiar quanto social”. Acrescenta ainda, que os discursos dessas
diretoras evidenciam a necessidade de representar-se como instituicao de poder e, também,
como “familia” (“a familia UNEI”), preocupada com o bom comportamento das internas.

Constata a pesquisadora, por meio das falas das adolescentes, a “dentincia dos
aspectos sociais, politicos, e econdmicos em nossa sociedade”, como “justificativa para os
atos ndo legalizados [...]” (ALMEIDA, 2007, p.108); e ainda, que as adolescentes sentem-
se marcadas pela sociedade por serem internas da UNEI e assim, colocam-se na “posicao
de segregadas”.

Nascimento; Favero (2008, p. 112), em Representa¢des identitdrias de adolescentes
da Unidade Educacional e Interna¢do (UNEI) de Trés Lagoas-MS, observam que 0s
adolescentes sdo “perpassados por desigualdades e incoeréncias discursivas que revelam
referenciais identitarios fragmentados, resultante de possiveis identidades com as quais
podem se identificar”. Conforme as autoras, a identidade é marcada na atualidade pela
diferenca que se sustenta na exclusao social.

Importante também destacar a dissertacdo realizada por Viviane Melo Rezende
(2005) intitulada, Literatura de cordel no contexto do novo capitalismo: o discurso sobre a
infdncia nas ruas, em que a autora apresenta uma analise discursiva critica de um folheto
de Literatura de Cordel contemporaneo a respeito da Chacina da Candelaria. Evento que
aconteceu em 1993. A andlise é feita com base nas propostas teérico metodoldgicas da
Andlise de Discurso Critica (ADC), com o objetivo de verificar como o contexto social
influencia na producdo do folheto, por meio da interpretacdo das crencas e dos valores da
pratica social, que estdo intrinsecas no folheto. A autora constata que o folheto denuncia a
responsabilidade do governo no estabelecimento do crime organizado e da violéncia, mas
ndo critica a auséncia de medidas governamentais que resolvam a questdo da injustica

social, que tirem as criancas das ruas e que lhes déem oportunidades.
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Na area de Saude, ressaltamos a dissertacdo de Almeida (1999, p. 169), De menina
a mde adolescente: uma constru¢do de vulnerabilidade de género, em que constata que
“[...] a vulnerabilidade de género na gravidez é uma estratégia fundamental para a
dominagdo masculina/submissdao feminina por meio da maternidade]...]”, instituida com a
funcdo de submeter a mulher, torna-la dependente do homem. Para a autora, a maneira
como homens e mulheres tratam seus corpos exprime a vulnerabilidade do género
feminino, “no menino, a preocupacdo com a virilidade e desempenho sexual, na menina, a
preocupacdo com a gravidez e o exercicio da maternidade” (p. 164).

Na érea do direito, citamos, entre outros artigos, o de Rangel; Cristo (2007), Os
direitos da crianga e adolescentes: a lei de aprendizagem e o terceiro setor, que demonstra
que o “direito do menor”, no Brasil, anterior ao ECA, visou ao controle social da pobreza e
da situacao irregular, ou seja, retirar os “menores” abandonados e possiveis delinquentes
das ruas, como forma de disfarcar o problema do adolescente autor de atos infracionais,
sem a solucdao dos problemas sociais.

Em Roberti (2000), O Menor infrator e o descaso social, constata-se que muitos
adolescentes estdo destituidos de seus direitos basicos, de forma que o autor sugere atacar
as causas que levam os adolescentes a pratica de atos infracionais e nao os efeitos.

Também, de acordo com Oliveira (2003), em O menor infrator e a eficdcia das
medidas socioeducativas, verifica-se que, pela ineficiéncia do Estado, a sociedade brasileira
paga um preco alto pois a medida socioeducativa de internacdo ndo tem solucionado o
crescente problema do adolescente autor de atos infracionais.

Considerando que falar de representacdes e formagdes imagindrias implica
processos de identificacdo, buscamos, também, como referencial tedrico, pesquisadores que
se interessam pela questdo da identidade, como Silva (2005), Hall (2005) e outros, que
defendem que as identidades ndo se apresentam como prontas e acabadas por estarem,
constantemente, sendo re-construidas, ocasionando a “descentralizacdo do sujeito”.
Segundo Coracini (2003, p. 240), identidade é um produto de interesse de época, pois €é
algo que, a principio, nos diferencia dos “outros”. De acordo com Woodward (2005, p. 9-
10), a identidade é marcada pela “diferenca”, sendo essa diferenca sustentada pela

“exclusdo”, a negacao final de tudo que se opde ao que ja esta concebido como verdade.
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A relacdo entre identidade e formacao discursiva constituiu a base para a analise dos
discursos dos diretores e de adolescentes nas UNEI, em que investigamos aspectos que
possibilitassem a compreensao da representacao dessa identidade nas praticas sociais. Para
tanto, ancoramo-nos em Foucault (2003, p. 52-3), quando afirma que os discursos devem
ser tratados como praticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se ignoram,
questionando sempre a “vontade de verdade”. Dois principios sdo desenvolvidos por
Foucault, o “da especificidade e o da exterioridade”. O primeiro procura nao transformar o
discurso em um jogo de significacGes prévias, ndao imaginar que o mundo nos apresenta
uma face legivel que teriamos que decifrar apenas; ele ndo é cuimplice de nosso
conhecimento. O segundo ndo passa de seu nucleo interior escondido, mas a partir do
proprio discurso, de sua aparicdo, a sua regularidade, aquilo que fixa suas fronteiras, de
maneira que a ideologia, o acontecimento e a histdria se relacionam a partir do lugar onde
fala o sujeito.

O “sujeito” constituido pela linguagem enquanto contradicdo e desejo, a historia
como processo de producdo de sentidos e a lingua como um corpo espesso e denso
transpassado de cortes, sdo no¢des que contribuiram em nossa pesquisa para a compreensao
da inter-relacdo entre os adolescentes das Unidades de Internacdo - UNEI com a educacado,
a diversidade cultural, a ética e a cidadania.

Com o advento da globalizacdo, novos valores se intercalam, cruzam-se ou
excluem-se, impondo novos discursos a sociedade. Sdo esses discursos culturalmente
formados para atender a valores pré-estabelecidos, mas nunca totalmente homogéneos.
Dessa maneira, qualquer pesquisa que envolva identidade e discurso articula-se a partir de
um periodo e lugar determinados socioeconomicamente, politicamente e também
culturalmente. Assim, interpretamos a formulacdo discursiva dos diretores e adolescentes
autores de atos infracionais, considerando as condi¢des de producdo, que envolvem
documentos oficiais, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, Regimento
Interno da UNEI (Minuta) e objetivos do SINASE®.

Observamos que, no mundo contemporaneo, a globalizagdo produz interdiscursos e
discursos heterogéneos que caracterizam a identidade cultural daqueles que fazem voz aos

acontecimentos, inevitavelmente, julgando os fatos a partir das diferencas. E, a partir deste

3 BRASIL. Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE). BRASIL. Brasilia, Junho, 2006.
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olhar, nossa pesquisa é de cunho qualitativa, com coleta de dados por meio de questionarios
e entrevistas, a fim de refletir sobre o funcionamento do discurso e formacao da identidade
dos adolescentes da UNEI, em determinadas condi¢Oes histdricas e sociais. Segundo
Fraser; Gondim (2004, p. 8-9), a pesquisa qualitativa garante a representatividade dos
significados ao permitir que o entrevistado sinta-se mais livre para construir seu discurso e
apresentar seu ponto de vista.

Esta dissertacdo estrutura-se em trés capitulos: no Capitulo I, abordamos a base
tedrica da pesquisa, em que descrevemos os conceitos de discurso, sujeito e formacdes
discursivas de acordo com a AD, e com os estudos culturais, especialmente no que se refere
a identidade.

No Capitulo II, esbocamos os aspectos metodologicos, descrevemos sobre o corpus,
buscamos discutir a entrevista enquanto género discursivo, e abordamos as condicdes de
producdo, focalizando documentos e autores que tratam de questdes relativas a criancas e
adolescentes. A AD francesa insere-se na andlise das significacdes, por teorizar que os
enunciados operam estrategicamente formagoes ideologicas e formagoes discursivas e que a
materialidade desses processos se faz, antes de tudo, pelas condi¢des de producao.

Por fim, no Capitulo III, interpretamos os discursos mais relevantes dos diretores e
dos adolescentes da UNEI, com o proposito de apreender como os adolescentes
representam-se e como sdo representados. As falas estdo organizadas em secdes e
sequéncias (Seq. 1... Seq. 2... Seq. 3...), com o objetivo de demonstrar os aspectos
juridicos, pedagogicos e politicos que transitam na oOrbita da medida socioeducativa de
internacdo. No decorrer da analise, elegemos o discurso pedagogico, juridico, politico,
religioso, familiar e da exclusdo, entre outros, dando destaque aos mais recorrentes.

Descrito nosso corpus, bem como objeto, objetivos, opcdo teérica-metodologica e as
pesquisas desenvolvidas na area, cabe-nos incursionar nos entremeios procurando analisar
o discurso do senso comum que naturaliza o estado desses adolescentes como condigado
permanente: trata-se de criancas que sdo’ de rua, e ndo estdo na rua. Passemos para o

primeiro capitulo, em que conceituamos sujeito e formagoes discursivas.

4 Grafado aqui diferencialmente por marcar uma posi¢do discursiva em que ser implica uma situagdo
permanente, enquanto estd significa “ser em um dado momento, achar-se em certa condigdo; achar-se,
encontrar-se em certo estado ou condicdo” (FERREIRA, 2000, p. 301).
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CAPITULO 1

ENTRE O SUJEITO E O DISCURSO

Neste capitulo, apresentamos a base tedrica da AD, os embreantes discursivos
conforme Maingueneau (2001), e também, alguns estudiosos que trabalham com a questdo
da identidade. Pois, o sujeito é perpassado e pode ser compreendido pelas formacoes

discursivas, como observamos na sequéncia.

1.1 Por uma compreensdo da formagao discursiva

Na década de 60, destaca-se, na Franca, Michel Pécheux como o principal
articulador da Analise do Discurso. Nesse contexto, o estruturalismo estava no auge na
Europa, especialmente na Franca, como um novo paradigma que se instalaria em diversas
areas do conhecimento. O paradigma estrutural excluiu, no entanto, o sujeito, concebido
como algo capaz de prejudicar a andlise cientifica do objeto. Nesse contexto, Michel
Pécheux (1988) propos compreendermos, por meio da formacdo discursiva, da formagdo
ideol6gica e da relacdo de classe, o que “pode” ou nao ser “dito” em uma determinada
conjuntura social, pois, para o autor, o inconsciente produz no sujeito o seu assujeitamento

ideolégico. Ja Foucault (2004, p. 109), define o sujeito do enunciado como:

Ele ndo é causa, origem ou ponto de partida do fenomeno de articulagdo
escrita ou oral de uma frase; ndo é, tampouco, a intencao significativa que,
invadindo silenciosamente o terreno das palavras, as ordena com o corpo
invisivel de sua intuicdo; ndo é o nucleo constante, imével e idéntico a si
mesmo de uma série de opera¢des que os enunciados, cada um por sua
vez, viriam manifestar na superficie do discurso. E um lugar determinado
e vazio que pode ser efetivamente ocupado por individuos diferentes; mas
esse lugar em vez de ser definido de uma vez por todas e de se manter
uniforme ao longo de um texto, de um livro ou de uma obra, varia — ou
melhor, é varidvel o bastante para poder continuar idéntico a si mesmo,
através de vérias frases, bem como para se modificar a cada uma.

Segundo Denise Maldidier (2003, p.19), Pécheux foi pouco lido enquanto vivia,

e

mas 0 seu pensamento produz “questionamentos e deslocamentos”. E o discurso para
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Pécheux um verdadeiro “n6”, ndo sendo jamais um objeto “primeiro ou empirico”, um
lugar tedrico em que se intricam as grandes questdes sobre a lingua, a historia e o sujeito. A
“aventura teorica” da Analise do Discurso € original por desenvolver uma dupla articulagao
tedrica; a primeira, a reflexdo discursiva; a segunda, o seu instrumento, o método ou

caminho, as condi¢Oes de producao.

A elaboracdo da “Analise Automatica do Discurso”, objeto da tese de Pécheux em
1968, inscreveu-o na reflexdo sobre as praticas e os instrumentos cientificos. A tese de
Pécheux deve ser lida como um “conjunto de proposi¢cOes alternativas”. Somente nas
ultimas paginas a teoria do discurso é mencionada como teoria geral dos “efeitos de
sentidos”; o que ndo substituiu nem a teoria da ideologia, muito menos a teoria geral da
producdo dos efeitos de sentidos, ou a teoria do inconsciente, mas foi capaz de interferir no
campo dessas teorias. Pécheux, posteriormente, invocou os nomes de Marx, por meio da
releitura de Althusser; de Freud relido por Lacan e dos fundamentos da Linguistica,

elaborados por Saussure.

De acordo com Orlandi (2003, p. 15-22), esta linha tedrica busca investigar os
efeitos de sentido, discurso e processo. Ainda, conforme Orlandi (idem), a visdo
estruturalista da lingua como sistema é substituida pela interpretacdo dos efeitos de
sentidos. Pécheux (2006, p. 77) considera que o discurso é um “efeito de sentido”, isto é, os

sujeitos ocupam “lugares determinados na estrutura de uma formacao social”.

Pécheux (1968) teve como aliado, na construcdo da Andlise do Discurso, Michel
Foucault (1969), no que concerne, especialmente, aos conceitos, pois foram
imprescindiveis seus estudos e reflexdes. Sua aula inaugural, pronunciada em 2 de
dezembro de 1970, no Collége de France, resultou no livro a Ordem do Discurso. As
questoes suscitadas nessa obra representam atualmente um campo para reflexdo nas
variadas areas da teoria social, além de inscrever-se dentro no territério tedrico-
metodoldgico da fundamentacdo da Analise do Discurso de linha francesa. Condi¢do que
pode ser explicada pelo profundo olhar de Foucault (1970) na ordem dos discursos, com o

5si ver u a \Y , - ujeito”, que devi
roposito de descrever uma relacdo entre “verdade oder-saber” e “sujeito”, que deve ser

pensado como historicamente constituido por processos exteriores.
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Para Maingueneau (2005), a formacdo discursiva ndo é uma doutrina e sim um
dispositivo que institui um conjunto de condi¢des de enunciacdo. Observamos uma efetiva
associacdo ou combinacao na definicdo de Foucault (2005) e Maingueneau (2005) para a

conceituacao de formacao discursiva.

O discurso, apoiado sobre um suporte e uma distribuicdo institucional, tende a
exercer sobre os outros discursos sempre uma vontade de verdade. Para o Foucault (2005,
p. 30), o discurso ndo é apenas um objeto que traduz as lutas ou “sistemas de dominacao”,
mas o0 objeto por cuja posse lutamos. Sejam “dominantes” ou “dominados”, o discurso
operara sempre para apoderar-se do “poder-saber” para a legitimidade de uma verdade

discursiva.

Ea legitimidade constituida do “poder-saber”, tido como verdadeiro nos discursos,
sejam os mesmos institucionais ou ndo. No acimulo e na luta do territério discursivo, o
“poder-saber” e a “verdade” se tornam relacionais. Foucault (2005, p. 36) cita o exemplo da
disciplina, posta por ele como “um principio de controle da produgdo do discurso”; contudo

uma disciplina ndo pode ser concebida como a soma de todas as verdades que a concernem.

Observa Foucault (2005) que existe uma espécie de “tumor surdo” nas sociedades,
que, por meio dos “efeitos de sentidos” provocados pelas “massas de coisas ditas”, tem a
capacidade de desestabilizar a ordem social vigente que interessa ao poder. Com o intuito
de evitar essa ameaca, os discursos sdo “atravessados” por “sistemas de controle” que
possuem a tarefa de evitar ou erradicar, mesmo que nao totalmente, os poderes ofensivos a

ordem ja estabelecida.

Complementa Foucault que devemos, ao analisar o discurso, partir da nocao de
“acontecimento”, “regularidade”, “série” e condicdes de possibilidade para sua formacao.
Destaca também, que, por esse caminho, podemos delimitar as formas de “apropriacao”, de
“limitacdo” e de “exclusdo”, apontar como os discursos se formaram, modificaram-se e

deslocaram-se entre os “sistemas de coercao”. Assim:

Quer seja, portanto em uma filosofia do sujeito falante, quer em uma
filosofia da experiéncia origindria ou em uma filosofia da mediacédo
universal, o discurso nada mais é do que um jogo, de escritura, no
primeiro caso de leitura, no segundo, de troca, no terceiro, e essa troca,
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essa leitura e essa escritura jamais pdoem em jogo sendo 0s Ssignos
(FOUCAULT, 2005, p. 49).

De uma maneira geral, a proposta foucaultiana visa analisar os procedimentos de
controle discursivo para, assim, compreendermos por meio das regularidades discursivas

como se fez a formacdo do discurso.

Segundo Foucault (2005), o saber empreendido na sua materialidade, ou seja, no
desenrolar dos acontecimentos das praticas e articulados em diferentes formacoes sociais,
remetem efetivamente as condi¢Ges politicas; portanto ndo existe “saber neutro”, de
maneira que podemos afirmar que todo “saber é politico”. Para Foucault, a andlise do
“poder” nos condiciona a analise do “saber”; no exercicio do ultimo se estabelecem as
relacdes de poder, apoiadas em “regimes de verdade”, que, no contexto dos séculos XIX e

XX, eram dados como positivistas.

Segundo o fildsofo, no cotidiano os saberes sdo extraidos dos sujeitos, acumulados e
retranscritos; como o saber psiquiatrico, que “se formou a partir de um campo de
observacgao exercida na pratica exclusivamente pelos médicos enquanto detinham o poder

no interior de um campo institucional fechado [...]” (FOUCAULT, 1996, p. 122).

Foucault (2005, p. 10) considera que “o discurso ndao é simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou sistemas de dominacdo, mas aquilo pelo que se luta, o poder do qual
queremos nos apoderar”. Prevalece nos discursos sempre uma “vontade de verdade”
apoiada sobre um suporte e uma distribuicdo institucional que tende a exercer sobre outros
discursos. Mas a soma de todos os discursos ndo constitui uma verdade. Por exemplo, a
botanica como disciplina ndo pode ser definida pela soma de todas as verdades que
concernem as plantas. O surgimento da disciplina é um principio de controle da producao
do discurso, “assim como a doutrina liga os individuos a certos tipos de enunciacdo e lhes

proibe, conseqiientemente, todos os outros” (Foucault, 2005, p. 42).

Portanto, para Foucault (2005, p. 10-5), a formacdo discursiva se faz na
regularidade sistematica de dispersdo de conceitos, objetos, tipos enunciativos e temas
heterogéneos e descentrados, num jogo estratégico de “acao e reacao”, de pergunta e

resposta, de “dominacao e esquiva”, e também de luta; “o espaco em que o saber e o poder
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se articulam, pois quem fala, fala de algum lugar, de um lugar perpassado sempre pelo

“outro”, a partir de um direito reconhecido institucionalmente.

O “sistema de restricdes” insere-se no conceito de “arquivo” de Foucault (2004),
pois, ao produzirmos enunciados inéditos, rompemos as barreiras das formacoes
discursivas, porém com a capacidade de reconhecer a “incompatibilidade semantica”.
Michel Foucault (idem) utiliza como método retornar ao passado, indiferentemente da
distancia a ser percorrida, 0 que traz sempre a tona O pensamento contemporaneo,
extremamente complexo em suas tematicas. Em Arqueologia do Saber, Foucault (2004),
propositalmente, instiga, questionando articuladamente uma conversa complexa e profunda
com leitores ilusérios. Seu grande desafio foi o de dar respostas as criticas realizadas a seus

livros anteriores.

Com o intuito de instigar o leitor, o filosofo demonstra que o deslocamento e a
heterogeneidade discursiva se fazem presentes mesmo em sua obra, o que lhe permite, em
um proximo livro, “ressurgir em outro lugar”, pois, pela articulagdo do discurso, sempre
havera uma nova “saida” para um novo ressurgimento em face das “objecdes”, portanto o
discurso nos proporciona a capacidade de nunca estarmos estaticos, onde possam nos

“espreitar”.

Michel Foucault apreende, na Analise do Discurso, suas metodologias teoricas e,
com uma visdo agucada, meticulosa e critica espelhada em sua prdpria obra, expde,
decompOe e analisa a enunciabilidade, focando o sistema definidor das relacGes do
enunciado e sua superficie emergencial, o que faz de forma a torna-lo particular e singular
tanto no jogo, quanto na recorréncia das regras presentes na elaboracdo e manifestacao das

praticas discursivas.

Para cada enunciado, ha uma “especificidade”; assim propde o “método
arqueoldgico”; a particularidade existe em todos os discursos, cada um é um, com regras e
diferentes sentidos de producdo. Portanto, a “arqueologia” articula o discurso com os

acontecimentos®, tratando-os na sua “especificidade e descontinuidade”.

®> Foucault define o “discurso como uma série de acontecimentos, colocando-se o problema da relagdo entre
“acontecimentos discursivos” e os acontecimentos de uma outra natureza (econdémicos, sociais, politicos,
institucionais)” (REVEL, 2005, p. 13). Os acontecimentos sociais, entre outros, ficam presentes na memoria
dos sujeitos, consequentemente em seus discursos.
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Para Foucault, o discurso ndo passa de uma escrita em que o comego é também o

recomeco, demonstrando, sempre, a presenca dos discursos da repressao de modo que:

E preciso estar pronto para cada momento do discurso em sua irrupcao de
acontecimentos, nessa pontualidade em que aparece e nessa dispersao
temporal que lhe permite ser repetido, sabido, esquecido, transformado,
apagado até os menores tragos escondidos bem longe de todos os olhares,
na poeira dos livros. Ndo é preciso remeter os discursos a longinqua
presenca da origem; é preciso trata-lo no jogo de sua instancia
(FOUCAULT, 2004, p. 28).

Foucault (2004, p. 141) defende que, no jogo das relacdes de poder, os
“acontecimentos discursivos” sdo constituidos de uma positividade. No jogo da enunciagdo,
as formagdes discursivas, performances verbais e constru¢oes enunciativas podem realizar
aproximacodes ou distanciamentos caracterizados pelas identidades formais, empréstimo de
conceitos, continuidades tematicas, demonstrando, por meio do jogo de enunciacdo, como
os enunciados “falam a mesma coisa”, “colocando no mesmo nivel” e também na “mesma
distancia”, produzindo o mesmo “campo conceitual”, divergindo no mesmo “campo de
batalha”. A positividade® foi o grito de liberdade da individualizagdo da pratica discursiva
e o vislumbrar de sua independéncia. Para Foucault (2004), a positividade exerceu uma
funcao original, a “priori historico”, a condicao de realidade para os enunciados. Foucault
conceitua “a priori” como uma histdria determinada, nunca de “verdades jamais ditas”, mas
sim, uma historia especifica em que os enunciados ndo se cruzam sem se reconhecerem; um

conjunto de regras que caracterizam a pratica discursiva no espacgo e tempo.

Para Foucault (1987, p. 117-137), as praticas do saber/poder estdo atreladas as
“sociedades disciplinares”, por instituicdes que visam controlar os corpos. E o sujeito para
o autor, construido historicamente, por praticas discursivas, ele é o resultado da ontologia

do presente (saber/poder).

® Foucault (2004) atribui a andlise enunciativa carater de positividade, contanto que, na dispersdo de uma
exterioridade, visualize formas especificas de acimulo (p. 141-2). O actimulo, segundo Foucault, verifica-se
na remanéncia, como atributo de suportes materiais e institucionais, na aditividade suposta no agrupamento
regido por leis especificas (de composicdao, anulagdo, exclusdo, complementacdo) e recorréncia de
enunciados, definidos por uma filiagdo que se redesenha, resultante da memoria, do esquecimento e da
redescoberta do sentido ou sua repressao (p. 140-1). Dessa forma, o arquivo constituir-se-ia de “enunciados
instaurados como acontecimento” e coisas, cuja “origem” é determinada por condi¢des de aparecimento e
utilizacdo (p. 146).
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Portanto, para Foucault (2004, p. 236) “o discurso nao é a vida”, ele passa por nossa
vida, seu tempo ndo € o0 nosso tempo. Passemos as construcOes enunciativas ja

mencionadas, a partir de recortes feitos em Maingueneau (2001).

1.2 Construgoes enunciativas: os embreantes discursivos

As falas dos sujeitos pesquisados delimitam-se no espago, no tempo e pessoa, visto
que a UNEI é um espaco de privagao de liberdade e controle do tempo, durante as vinte e
quatro horas do dia; porém, ndo é capaz de controlar o espaco, o tempo e as pessoas No
plano discursivo.

Conforme Maingueneau (2001, p.105), todo enunciado situa-se a partir de algo; ndo
ha enunciados neutros, todos possuem uma referéncia, mesmo que seja outro enunciado,
pois a “situacdo de enunciacdo lingiiistica” define-se por meio do “enunciador e co-
enunciador, momento e lugar da enunciagao”.

Com relagdo a embreagem, Maingueneau (2001, p. 108) define como o “conjunto
das operacOes pelas quais um enunciado se ancora na sua situacao de enunciacao”;
enquanto os embreantes sdo os elementos presentes no enunciado e que “marcam sua
embreagem”. Dentre os embreantes de pessoa estdo os tradicionais pronomes pessoais de
primeira e segunda pessoas (eu, tu, vocé, nos, vos) e respectivos determinantes de valor
possessivo (meu, teu, NOSs0, VOSSO e seu) e respectivas variacoes de género e nimero bem
como os pronomes “determinados” (o meu, teu, 0 Nosso, e 0 VOssO, O Seu) e sua variacoes
categoriais.

Segundo o autor, os embreantes ndo se restringem aos pronomes pessoais; existem
também os temporais e espaciais, designados geralmente de deéiticos temporais e déiticos
espaciais. Os primeiros correspondem as marcas de presente, passado e futuro junto ao
radical do verbo, bem como as palavras e grupos de palavras que possuem valor temporal,
como “ontem, amanhd, hoje, hd dois dias, dentro de um ano, etc., que tém como ponto de
referéncia o momento de sua enunciacao” (MAINGUENEAU, 2001, p. 108).

Quanto aos embreantes espaciais, possuem sempre um ponto de referéncia, o lugar
de onde parte a enunciacdao; por serem mais especificos e determinantes, sio menos

ocorrentes nos discursos analisados por ele. O “aqui”, faz referéncia ao espaco em que
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falam os co-enunciadores, “l1a”, um outro lugar que ndo seja perto e “isso”, objeto
inanimado apontado por um enunciador. “Encontram-se também grupos nominais
determinados por este, esse (“esta estante”, “essa cidade”...) que associam uma embreagem
com este/esse e um substantivo (“estante”, “cidade”)” (MAINGUENEAU, 2001, p. 108-
109), cujos significados independem da situacdao de enunciacdao, podendo mudar o “ponto
de referéncia” dentro de um mesmo texto; portanto, os embreantes diferenciam-se, em suas
especificidades, de outros signos lingiiisticos, por meio de como identificam, para o co-

enunciador os referentes. Dessa forma:

[...] ndo se identifica o referente da mesma maneira, quando se trata de um
nome proprio, como “Pedro” ou “Citroen”, de um pronome como “ele”,
ou o de uma descricdo definida como “o irmdo do vizinho”: esses trés
tipos de espressdes nominais ndo sdo embreantes. Um embreante de um
significado estavel (“eu”, por exemplo, designa sempre aquele que fala),
mas caracteriza-se pelo fato que seu referente é identificado em relagdo ao
ambiente espaco-temporal de cada enunciagdo particular onde ele se
encontra” (MAINGUENEAU, 2001. p. 110).

Quanto a referéncia pela enunciagdo e pelo enunciado, afirma Maingueneau (2001,
p. 110-11) existem duas formas de fazer que o co-enunciador descubra o referente de
unidades do enunciado. Na primeira, o enunciador apdia-se na “situacdao da enuncia¢ao”; na
segunda, em “outros elementos do enunciado”, ou seja, o contexto. Isso implica na
distincdo de suas “classes de unidades”, em que prevalece uma certa regularidade, a
depender do tipo de referéncia. Como exemplo, o autor cita os déiticos de tempo, em que a
referéncia é a enunciacao, “agora, hoje, ontem, ha dois dias, amanhd, daqui a trés meses,
etc.”; e, respectivamente, em que a referéncia é o enunciado, “naquele momento, naquele
dia, na véspera, dois dias antes, no dia seguinte e trés meses depois™.

Segundo o autor, o mesmo ocorre com os déiticos espaciais, porém o “sistema” é

mais limitado.

Assim, o embreante aqui, que designa o lugar onde se encontram os co-
enunciadores, torna-se 14, cuja referéncia encontra-se no contexto: Paulo ja
estd aqui (referéncia = situacdo de enunciacdo). Eu cheguei a casa de Julio;
Paulo ja estava la (referéncia = “a casa de Julio”) (MAINGUENEAU,
2001, p. 111).
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No que concerne a referéncia, segundo o autor, o locutor pode acionar trés tipos: as
referéncias “baseadas na enunciacdo”, no “contexto” e ainda “fora de contexto”, aquelas
que estdo “fora” tanto do contexto, quanto da enunciagao.

Na designacdo de objetos ou de pessoas, para Maingueneau (2001, p. 112 — grifo do

autor):

Essa triparticdo entre referéncias fora de contexto, pelo contexto e pela
situacdo de enunciacdo é igualmente valida para a localizacao no espaco e
para a designacdo de objetos ou de pessoas: referéncia pela situacdo de
enunciacdo: aqui, em frente, ld../ essa mesa, eu, vocé...; referéncia
contextual: Id naquele lugar.../ ele, esse tiltimo, o seu...; referéncia fora do
contexto: em Nantes, na Franga..../ Pierre, o sol [...]

Conforme o autor, determinadas unidades lingiiisticas sdo passiveis de serem
utilizadas para referéncia enunciativa e, também, para referéncia contextual, portanto
precisamos analisar a maneira como estdao sendo aplicadas, o que nos possibilita saber qual
é o tipo de referéncia em uso no texto.

Ao verificar que os enunciados estdo sempre ligados as “situacdes de enunciacao”,
Maingueneau (2001, p.113-4) estabeleceu uma distin¢ao fundamental entre dois “planos de
enunciacdao” - o “plano embreado” e “ndo embreado” - por meio da relacdo entre
“enunciado” e “situacdo da enunciacdo”. No que concerne aos “enunciados embreados”,
Maingueneau os define como aqueles em que os embreantes representam a “situacdo de
enunciacdo”, acompanhados, também, por outras marcas de presenca do enunciador, como
apreciagoes, interjeicoes, exclamagGes. Conforme Maingueneau, os enunciados embreados
constituem a grande parte dos enunciados produzidos, portanto seria dificil imaginar “uma
conversa que ndo remetesse ao contexto da enunciacdo ou que interpelasse o co-
enunciador”.

No que se refere aos enunciados “ndao embreados”, Maingueneau (idem, p. 114),
define-os como “enunciados desprovidos de embreantes”, ou seja, constituem-se “isolados”
da “situacdo de enunciacdo”; dessa maneira, para interpreta-los devemos considerar sempre
a “situacdo de enunciacdao”, pois, apesar de existirem enunciador e co-enunciador e de os
enunciados serem produzidos em circunstancias “particulares”, constroem “universos
auténomos”, como se ndo dependessem da “situagdo de enunciagdao”, o que é muito comum

em texto literarios narrativos, cientificos e verbetes de dicionarios, por exemplo.
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Entremeio em situacdo de enunciacao e referenciacao afloram questdes sociais em
que os sujeitos investem-se de uma identidade alternativa a partir das diferencas, como

observamos a seguir.

1.3 Identidade e diferenca

Ao falarmos de identidade e diferenca devemos ter como centro a posicdo ou as
posiches em que o sujeito se encontra no processo transformacional da sociedade
contemporanea. Para Bauman (2005, p.18-47) a “modernidade liquida” coloca a identidade
em um processo de transformacdao que provoca fendmenos como a crise do
multiculturalismo, o fundamentalismo islamico ou as comunidades virtuais da Internet.
Segundo ele, a questdo da identidade ndo pode mais ser tratada pelos instrumentos
tradicionais de entendimento, fazendo-se necessario desenvolver uma reflexdo mais
adaptada a dindmica do transitorio, que se impde sobre o perene. Vivemos uma realidade
onde o global se insere de maneira mais intensa e os valores se tornam mais “liquido”
recolocando o problema da identidade em uma dimensdao que exige a renovacao dos
parametros de entendimento até entdo utilizados. Para Bauman, a medida que nos
deparamos com as incertezas e as insegurancas da “modernidade liquida”, nossas
identidades sociais, culturais, profissionais, religiosas e sexuais sofrem um processo de
transformacao continua, que vai do perene ao transitério, com todas as angustias para a

psique que tal situagdo suscita.

Ainda’, de acordo com Bauman (idem, p. 52), a politica penal dos Estados
atualmente é “ [...] trancafiar peddfilos, varrer das ruas os vagabundos, ociosos, mendigos e
outros indesejaveis [...]. Menciona o autor, o ciclo econémico versus a criminalizacao
global, que gera pessoas e grupos sociais indesejaveis para o bem estar social. Portanto,

para Bauman:

[...] o verdadeiro problema e atualmente a maior preocupagdo é a
incerteza oposta: qual das identidades alternativas escolher e [...] por

7 Contribuicdes recebidas da Profa. Dra. Vania Maria Lescano Guerra no Exame de Qualificagdo, realizado
em 30/10/2008.
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quanto tempo se apegar a ela? [...] a construcdo da identidade assumiu a
forma de uma experimentacdo infindavel. Os experimentos jamais
terminam. Vocé assume uma identidade num momento, mas muitas
outras, ainda ndo testadas, estdo na esquina esperando que Vvocé as
escolha. Muitas outras identidades ndo sonhadas ainda estdo por ser
inventadas e cobicadas durante a sua vida (BAUMAN, 2005, p. 91).

Para Giddens (2002, p. 9-20), em obra intitulada Modernidade e Identidade, é
impossivel dissociar a constituicdo das sociedades modernas, em sua complexidade atual,
sem levar em conta as consequéncias dramaticas que a globalizacdo ou os riscos sociais
imprimem tanto no individuo quanto a coletividade, contribuindo de forma decisiva para
afetar os aspectos mais pessoais da existéncia humana. Os individuos contribuem para as
influéncias sociais que sdo globais em suas consequéncias e implicacdes, tendo em vista
que sua constituicdo ndo esta centrada no “eu”, mas na importancia do entendimento dos
mecanismos de auto-identidade que sdo constituidos pelas instituicoes da modernidade.

Giddens (2002) circunscreve a modernidade considerando tanto as situacoes locais
quanto as globais, denominando de “dialética do local e do global” (p. 27-47), a cultura, a
economia e as dimensdes sociais como fatores preponderantes para a construcdo da
identidade, analisando o “eu” tanto em sua dimensao ontolégica quanto em sua trajetoria na
modernidade, incluindo, nesta trajetdria, os controles do corpo e da mente pela necessidade
de constituicao de um modelo de aceitagao.

Para Giddens (idem), as tribulacées do “eu” sdo encaradas a partir de um outro
lugar, onde a cultura do narcisismo e o conceito de “eu minimo” perdem espaco, afirmando
que e o global e a modernidade, enquanto entidade estabelecida, seus riscos e sua
complexidade, impdem aos individuos perturbacdes e ansiedades generalizadas, exigindo

novas formas de identidades para se lidar com essas perspectivas.

(13 »

As tensOes sofridas pelo “eu” e sua busca por novas identidades na alta
modernidade encontram espago e referéncia no surgimento do que o autor chama de
“politica-vida” (p. 198), entendida como uma politica “das decisdes de vida” (idem),
encontrando ai a afirmagdo de que o “pessoal é politico” e que “as questdes da politica-vida
[...] clamam por uma remodalizacdo da vida social e demandam uma sensibilidade
renovada para as questoes que as instituicoes da modernidade sistematicamente dissolvem”
(p. 199). Para Giddens, a sociedade contemporanea abre espago para considerar o “eu” e a

busca de “novas identidades” como pontos fundamentais.
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Importante destacar que sdo os embreantes discursivos que marcam as diferentes
identidades que, por sua vez, constroem-se pela interacao social, possuindo, como principal
signo diferencial, a linguagem; vista dessa forma, a verdade é, para Silva (2000, p.14-5),
relacional, sendo a diferenca estabelecida por uma marcacdao simbdlica, o0 meio pelo qual
damos sentidos as praticas das relagdes sociais que estabelecem relacdes com outras
identidades por meio da classificagdo - “nés e eles, servos e croatas”. Mas algumas
diferencas se fazem disfarcadas, como é o caso da “afirmacdo da identidade nacional”, que
pode ocultar diferencas de classe e género. Assim, as identidades nunca sdo totalmente
unificadas havendo pontos de divergéncias que sdo superados pela vontade de ser. A
explicacdo esta ndao somente no social e simbolico, mas na unido desses dois com o nivel
psiquico.

Woodward (2000, p. 13) afirma que as identidades se encontram “partilhadas” na
pés-modernidade pela diferenca e que as tradicionais fontes que antes davam suporte a
identidade, como a instituicdo da familia, do trabalho e da igreja, entre outras, se encontram
em crise. Para compreendermos o funcionamento da identidade precisamos conceitua-la e
dividi-la em suas variadas dimensdes. Freqlientemente, a identidade se funde em apelos
“essencialistas”, o que determina um grupo identitario imutavel, podendo justificar-se por
meio da etnia, relacoes de parentesco e construcao historica para a representacao de uma
verdade determinista.

Mas a identidade é uma “verdade relacional e a diferenca uma marcacao simbélica”,
estando a primeira vinculada as condigdes sociais, e a segunda, ao meio pelo qual
estabelecemos sentidos as praticas das relacdes sociais, diferenciando o “excluido do
incluido”. Essa conceituacdo da identidade envolve sistemas classificatorios marcados pelas
diferencas, algumas vezes obscurecidas por uma diferenca maior, sendo ambas

representadas discursivamente.

Para Silva (2000, p.74-5), a tendéncia é tomarmos a identidade como ponto de
partida, o lugar de onde deriva a diferenga, sendo a primeira sempre a referéncia para a
segunda, ou seja, aquilo que somos como padrdo para avaliarmos aquilo que ndo somos.
Tanto a identidade quanto a diferenca sdo ativamente produzidas no contexto das relacdes
culturais e sociais, de modo que ndo sdo essenciais, ndo sdo elementos da natureza; sao

criadas pelo proprio homem. O processo de producdo da identidade oscila entre dois
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movimentos definidos por “aquilo que é e aquilo que ndo é”. De um lado, estdo aqueles
processos que tendem a fixar e a estabilizar a identidade; de outro, os processos que tendem
a subverté-la e a desestabiliza-la. Ambos os movimentos tém sido analisados na amplitude

das identidades nacionais, de géneros, de sexo, de raca e de etnia.

A identidade e a diferenca fazem parte dos sistemas de significacdo e,
conseqiientemente, de sistemas de representacdo. A representacao tratada por Silva (2000,
p. 90) é a pos-estruturalista, o que significa dizer que rejeita qualquer conotacao mentalista
ou suposta interioridade psicologica; é concebida unicamente em sua dimensao de
significante, como um sistema de signos, como a representacdo de uma fotografia, filme ou

texto.

Silva (2000, p. 92-3) ressalta que a identidade e a diferenca remetem a processos
discursivos e lingiiisticos de representacdo ndao somente de maneira descritiva, como na
proposicao “o livro estd sobre a mesa”, mas também de forma performativa, como na
proposicao “Eu vos declaro marido e mulher”, embora muitas sentencas descritivas acabem
funcionando como performativas. Completa Silva (2000, p. 93): “o que nds dizemos muitas
vezes faz parte de uma rede mais ampla de atos linguisticos que, em seu conjunto,
contribuem para definir ou reforcar a identidade que supostamente apenas estamos
descrevendo”.

A articulagdo entre identidade, linguagem e diferenca representa a intelectualidade
do homem. Em Hall (2005, p. 127), verificamos que Descartes ja afirmava “Cogito, ergo
sum”, “Penso logo existo”. Profundamente influenciado pela nova ciéncia do século XVII,
ja possuia a concepcdo do homem como sujeito racional, pensante, consciente e
comunicativo.

Existiu no homem da primeira metade do século XX uma necessidade de
descortinar seus horizontes, buscar, na ciéncia, na narrativa e na disciplina, decodificar,
reproduzir, produzir e inovar novas formas, variados papéis, sujeitos, outros saberes e
outras linguagens, constituidos de espacos, fronteiras e limites indefinidos e infinitos a
partir de um imaginario que se torna real. Um real historicamente construido, imaginado,
mediado e simbdlico.

Hall (2000, p. 38-9) afirma que, nesse horizonte expandido, em um mundo

globalizado em que Estados-Nacdes, ditos autbnomos, tiveram seus respectivos
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investimentos capitalistas sempre muito além das fronteiras, ha uma busca continua da
“identidade” constantemente construida e desconstruida no centro de processos
heterogéneos e contraditorios, e que a “diferenca” determina o que se “é e ndo €”, e também
0 que se “pode ser”.

Conforme o autor, a partir dos anos 70, com o aumento do ritmo da integracao
global, decorrente de um considerdvel crescimento do fluxo econémico e,
conseqiientemente, o desenvolvimento de novos lagos entre as nacdes, ocorreram
consideraveis transformacdes das “identidades culturais”, o que fez que as identidades
nacionais entrassem em processo de desintegracdo. Como resposta, fez surgir um outro
processo, o de resisténcia “local ou particularista”; essa contraposicdao é prova do declinio
das identidades nacionais e surgimento das novas identidades “hibridas™.

Hall (2005, p.70-2) esclarece ainda que o “tempo” e o “espago” sdo também
coordenadas bésicas de todos os sistemas de representacdo, como a escrita, o desenho, a
fotografia, a arte e também as telecomunicacdes, pois todas sdo produzidas a partir de um
determinado espaco e tempo historico. A representacdo é o lugar final em que as
identidades localizam-se no espacgo e no tempo por meio de seu simbolismo e que esta esta
sempre em construgao.

Hall (2000, p. 103-8) observa que, nos ultimos anos, houve uma verdadeira
explosdo discursiva em torno do conceito de identidade, sendo necessario pensa-la a partir
de uma “nova posicao”, em que todas as praticas de identificacdo estdao sujeitas ao “jogo da
diferenca”. O autor vincula as discussdes sobre identidade aos processos e praticas que tém
perturbado o carater relativamente estabelecido de muitas culturas, invocando sempre uma
origem que reside em um passado, ancorado em aspectos culturais que se traduzem em
discursos. Constituem as identidades, construidas dentro dos discursos, um “jogo de
modalidades especificas de poder”, produto da diferenca e da exclusdo que nos convoca a
assumirmos nossos e novos lugares.

Com as novas identidades, surgem os novos discursos, o que deixa o sujeito
fragmentado e provoca uma crise de identidade, resultado de um amplo processo
transformacional que desloca as estruturas da sociedade moderna e faz-se perder a nogao do

sujeito, pois a idéia de que as identidades eram plenamente unificadas e coerentes se tornou
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invalida em face da totalidade dos acontecimentos, das informacdes e das imagens que
nunca circularam com tanta velocidade.
No capitulo seguinte, procuramos descrever os procedimentos metodologicos e

condicGes de producdo dos discursos a serem analisados.
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CAPITULO II: METODOLOGIA E CONDICOES DE PRODUCAO
DOS DISCURSOS

Neste capitulo, trataremos dos aspectos metodologicos e das condigcoes de produgao,
visto que a coleta de nosso corpus se fez em meio as condi¢des de producdo, sendo que a
compreensdo das implicagdes das condi¢des de producdo depende de que concebamos o
discurso como atuagdo comunicativa e, portanto, representacao. Pensamos, portanto, em
um palco em que ha sujeitos visiveis (eu(s)), lugares ou cenarios (aqui) e momentos
(agora), além de co-participantes responsaveis pelo processo (poderes, circunstancias). No
plano discursivo, as condi¢des de producdo sdo “condicionadas” pelo momento sdcio-
histérico-cultural-econémico-politico e, constitutivos do como falar, do que falar, porque os
sujeitos que falam elaboram seus dizeres com base em formacdes imaginarias, seja do lugar
que ocupam, seja do lugar de onde falam, seja a quem falam e, especialmente, do que falam
(referente).?

Passemos a seguir, aos aspectos metodologicos, referente a coleta de dados das

UNEITeII.
2.1 Metodologia: sobre a coleta de dados

Neste item, trataremos dos procedimentos metodologicos para a coleta dos dados,
detalharemos sobre os questionarios e as entrevistas.

Para a coleta de dados, dirigimo-nos, primeiramente, a UNEI I e posteriormente a II.
Nosso primeiro contato foi realizado com os diretores no intuito de esclarecer os aspectos e
objetivos da pesquisa por meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no
qual apresentamos formalmente nossos objetivos. Por meio desse termo, expusemos
também aos “direitos, riscos e desconfortos” que a entrevista poderia proporcionar, além de
postular que o sucesso da pesquisa dependeria da participacdao dos adolescentes, do diretor
e demais pessoas envolvidas na pesquisa, pois somente pelo relato de suas experiéncias,
conhecimento, vontades e atitudes conseguiriamos construir um corpus que atendesse a

nossas expectativas.

8 Contribuig6es feitas pela Profa. Dra. Marlene Durigan no Exame de Qualificagéo, realizado em 30/10/2008.
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Ressaltamos ainda a “confianca e o anonimato”, comprometendo-nos a nao
mencionar nomes dos sujeitos pesquisados, nem a que UNEI pertencem, visto que se nao
fosse assim, estariamos contrariando o que determina o ECA, pois o principio juridico da
inimputabilidade do “menor” automaticamente promove a preservacao de sua identidade.
J& os diretores também tiveram seus nomes preservados por questdes éticas. Esclarecemos
também a eles, que as transcricbes seriam anexadas a esta dissertacdo e ficariam a
disposicao para consulta da comunidade académica e de outros pesquisadores.

Para Fraser; Gondim (2004, 8-9), a técnica da entrevista divide-se em “estrutura e
objetivos™”, “o papel do entrevistador e dos entrevistados™, a “selecdo dos entrevistados e a
questdo da representatividade amostral”. Quanto a estrutura metodoldgica e aos objetivos,
nossa pesquisa ateve-se a duas modalidades: a face a face e a mediada. “A primeira se
refere aquela modalidade em que entrevistador e entrevistado se encontram um diante do
outro e estao sujeitos as influéncias verbais, as ndo-verbais e paralinguisticas, e a segunda,
aos questionarios (FRASER; GONDIM, 2004, p. 5).

Com relacdo a estruturacdo, por sua vez, as entrevistas podem ser estruturadas,
semiestruturadas e ndo estruturadas. As entrevistas estruturadas ou “fechadas” sao
utilizadas, frequentemente, em pesquisas quantitativas e experimentais. Nas pesquisas de
carater social, especialmente, as de maior aplicabilidade, sdao usadas as qualitativas nao
estruturadas e semiestruturadas. A opcdao por uma delas esta relacionada com o nivel de
diretividade que o pesquisador pretende seguir.

Para a materializacdo de nosso coérpus, optamos pela entrevista semiestruturada, ou
seja, permitimos ao entrevistado, na amplitude de suas relagdes sociais, descrever
especificamente seus medos, angustias, felicidades e infelicidades; porém sem nos
desviarmos de nosso objetivo final, intrinseco no roteiro das perguntas, que é compreender,
por meio do discurso, a representacdo de suas identidades dentro da instituicio UNEI,
relevando o contexto atual do mundo contemporaneo; o contexto em que o poder nao esta
em lugares privilegiados, mas espalhado por todo corpo social, num movimento de
relacdes, de micropoderes, visando aprimorar e tornar décil o corpo humano (FOUCAULT,
2005).

Entre os tedricos que tratam da pesquisa qualitativa, como Alves-Mazzotti;

Gewandsznajder (1994), Fontana; Frey (2000), Minayo (1998) e Lincoln; Cuba (2000)
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citados por Fraser; Gondim (2004), ha um consenso de que a relagdo intersubjetiva do
entrevistador e do entrevistado € o ponto central, por possibilitar a negociacao de visdes da
realidade; o resultado é produzido pela mobilidade social em que os sujeitos pesquisados
constroem, acumulam e organizam o conhecimento e as informacOes da realidade a que
pertencem.

No que concerne a selecio dos entrevistados e a questao da representatividade
amostral, realizamos no primeiro semestre de 2007, um teste piloto na UNEI “Tia Aurora”
da cidade de Trés Lagoas, no total, foram entrevistados oito adolescentes e também o
diretor. Os resultados apontaram que muitas perguntas deveriam ser reformuladas para que
pudéssemos interagir melhor com os adolescentes e diretores. Nos meses de abril e maio de
2008, ja com as modificacdes, fomos as UNEI I e II, delimitamos o nimero de
entrevistados ao total de dezessete, e, aplicamos os questiondrios estruturados® a cada um
dos participantes, porém em um mesmo ambiente, para construir um perfil dos
entrevistados. Do total dos sujeitos pesquisados, dois sdo diretores (D; e D2)", e quinze sdo
internos, representados por (S, Sz, Ss...)".

Ja as entrevistas qualitativas semiestruturadas foram realizadas individualmente em
ambiente reservado, para que 0s sujeitos pesquisados se sentissem a vontade. Para os
diretores, fizemos perguntas sobre reclamacoes dos adolescentes da UNEI, relacionamento
dos adolescentes com os agentes e sobre educacdo e reintegracdo a sociedade. Aos
adolescentes perguntamos sobre o que pensam sobre a UNEI e como sairdo de 13,
condicOes fisicas da UNEI, sobre justica, sobre o uso e venda de drogas, sobre o que
pensam da sociedade, sobre cidadania, como se representam, como avaliam suas vidas,
sobre seus pais, sobre desejos e fatos que marcaram suas vidas.

Ao tratarmos sobre os discursos, no capitulo III, negritamos os trechos dos
enunciados considerados mais relevantes e usamos as normas para transcri¢do, extraidas

dos inquéritos do Projeto NURC/SP (KOCH,1992).

® O roteiro da entrevista e dos questiondrios foram adaptados a partir do teste piloto e das questdes elaboradas
pela pesquisadora MSc Vania Cristina Torres Gomes de Almeida, que integra o grupo de pesquisa “Grupo
Sul-Mato-Grossense de Estudos do Discurso e Identidade da Crianga e Adolescente da UNEI — Rede Latino
Americana”, de responsabilidade da Prof. Dr* Celina Aparecida Garcia de Sousa Nascimento.

10 para fins metodoldgicos e éticos, adotamos a referéncia Dy, D», sendo esse simbolo utilizado para Diretor 1
e Diretor 2.

' Pelos mesmos principios, optamos por relacionar os discursos em S; S, (Sujeito 1; 2) e assim
sucessivamente.
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Devemos salientar que a instituicdo UNEI ndo tinha essa denominacdo até o ano de
1999. Era conhecida por Casa de Guarda e Assisténcia ao Adolescente (CGAA), fundada
em 1993. A nova denominacdao tem como objetivo almejar e reforcar um modelo
pedagégico de internacdao, como determina o ECA. Pertence a Secretaria do Estado de
Trabalho, Assisténcia Social e Economia Solidaria — SETASS/MS, os recursos para custeio
alimentar e de remédios provém do préprio Estado, como da Secretaria de Estado de Saude
— SES e da Secretaria Municipal de Satde.

Na sequéncia, constituimos as entrevistas realizadas nas UNEI, enquanto atuacao

comunicativa, como um género discursivo, conforme Mainguenau (2005) e Bakthin (1988).

2.2 Uma reflexdo sobre a entrevista como género discursivo

Para Mainguenau (2005), a entrevista constitui um género discursivo por se tratar de
discurso oral construido a partir de um conjunto de discursos mais amplos, em que a
oralidade tem como caracteristica a instabilidade. Dessa maneira, a producao dos
enunciados orais depende do ambiente em que se encontram o entrevistador e o
entrevistado. Observa Mainguenau (2005) que os enunciados sdo carregados de elipses,
pronomes pessoais de primeira e segunda pessoa, denominados de “embreantes de
pessoas”.

Segundo Maingueneau (2005, p. 50), a encenacao da enunciacdo se faz na
“circularidade constitutiva entre a imagem que o sujeito da de sua prépria instauracdo e
validacdo retrospectiva” de uma certa configuracdo da comunicagdo, de reparticdo de sua
autoridade, de exercicio de poder que ele cauciona, denuncia ou promove por seu gesto
instaurador. Portanto, a cenografia ndo é uma simples cena; além de um quadro, é também
um processo estabelecido por uma certa situacdo de enunciagdo, um “ethos”, uma maneira
de dizer e um “codigo linguageiro”; a associacdo entre um codigo prescritivo, a escrita, e
um codigo linguageiro, a mobilizacdo do discurso que, juntos, formam a acepcao do
sistema semiotico no qual se insere a expressao.

Bakhtin (1988, p. 112) considera que o mundo interior e a reflexdo de cada sujeito
tém um auditério social préprio bem estabelecido, cuja atmosfera se constr6i nas suas

deducoes interiores, suas motivacoes, apreciacoes. Quanto mais acesso aos meios culturais,
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tiver o sujeito, mais o auditério em questdo se aproximara do auditério médio da criagdo
ideol6gica mas, em todo caso, o interlocutor ideal ndo pode ultrapassar as fronteiras de uma
classe e de uma época bem definidas, pois a palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor.

A estrutura da enunciacdo é definida pela situacdo social mais imediata e o meio
social mais amplo. Assim, os sistemas ideol6gicos constituidos da moral social, da ciéncia,

da arte e da religido cristalizam-se a partir da ideologia do cotidiano:

Em cada época de sua existéncia histérica, a obra é levada a estabelecer
contatos estreitos com a ideologia cambiante do cotidiano, a impregnar-se
dela, a alimentar-se da seiva nova secretada. E apenas na medida em que a
obra é capaz de estabelecer um tal vinculo organico e ininterrupto com a
ideologia do cotidiano de uma determinada época, que ela é capaz de viver
nesta época (é claro, nos limites de um grupo social determinado).
Rompido esse vinculo, ela cessa de existir, pois deixa de ser apreendida
como ideologicamente significante (BAKHTIN, 1988, p.119).

O que queremos demonstrar ao nos referirmos a ideologia, por meio da voz de
Bakhtin (1988, p. 121) é que o centro organizador de toda enunciagdo, de toda expressao,
seja qual for o género discursivo, ndo é interior, mas exterior, situado no meio social que
envolve o individuo. A enunciagdo humana mais primitiva é organizada fora do individuo
pelas condi¢Oes extra-organicas do meio social.

Logo, a enunciagdo, mesmo remetida ao género discursivo do qual tratamos neste
trabalho, a entrevista, é um produto de interacdao social; até mesmo quando se trata de um
ato de fala determinado pela situacdao imediata, ou por um contexto mais amplo em que se
constitui o conjunto das condi¢des de vida de uma determinada comunidade lingiiistica.

Segundo Bakthin (1988, p.122), a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida
por um sistema abstrato de formas lingiiisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo
verbal, realizada por meio da enunciacdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui,
assim, a realidade fundamental da lingua. A lingua vive e evolui historicamente na
comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua, nem
no psiquismo individual dos falantes. Disso decorre que a ordem metodolégica para o
estudo da lingua deve ser a seguinte: a) as formas e os tipos de interacdo verbal em ligacao

com as condicdes concretas em que se realiza; b) as formas das distintas enunciagoes, dos
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atos de fala isolados, em ligacdo estreita com a interacdo de que se constituem os
elementos, isto é, as categorias de atos de fala na vida e na criacdo ideolégica que se
prestam a uma determinacdo pela interacdo verbal; e, ¢) a partir dai, exame das formas da
lingua na sua interpretacdo lingiiistica habitual.

Por conseguinte, ao recorrermos ao género discursivo da entrevista em nossa
pesquisa, sob a concepcdo teodrica de Bakthin (2000), ao utilizarmos a entrevista
semiestruturada para a materializacdo de nosso cérpus, devemos considerar o tema e seu
tipo estrutural total resultante da relacdo entre o entrevistador e o entrevistado, denominado
“unidade composicional”.

O ouvinte ou entrevistado, ao receber e compreender a significacdo do discurso
automaticamente, porém conscientemente, constroi uma atitude “responsiva ativa”, de tom
desafiador, afirmativo ou negativo. Segundo Bakhtin (2000, p. 290), essa acdo provoca uma
reacao, o que podemos denominar aqui de “dialogismo”, o resultado da interacdo verbal.

Para uma melhor compreensdao do que ja foi posto neste trabalho sobre o género
discursivo da entrevista precisamos nos ater, mesmo que sucintamente, a aspectos da
filosofia da linguagem.

Conforme Bakthin (1988, p. 126), a evolucdo real da lingua surgiu do
desenvolvimento das relacdes sociais, ou seja, a comunicacdao e as interacoes verbais
evoluem somente no quadro das relacdes sociais, enquanto as formas dos atos de fala
evoluem em conseqiiéncia da interacao verbal, pois a lingua ndo é uma “coisa (ergon)”,
mas uma atividade natural do homem “(energeia)”; um legado histérico-cultural da
humanidade.

Bakthin (1988, p. 127) formula seu proprio ponto de vista acerca do processo de
interacdo verbal com as seguintes proposicoes: a) a lingua como sistema estavel de formas
normativamente idénticas é apenas uma abstracdo cientifica que s6 pode servir a certos
“fins tedricos e praticos particulares”; b) a lingua constitui um processo de evolugdo
ininterrupto, que se realiza por meio da interacao verbal social dos locutores; c) as leis da
evolucdo linguistica ndo sdao de maneira alguma as leis da psicologia individual, mas
também ndo podem ser divorciadas da atividade dos falantes, pois sdo essencialmente leis
sociologicas; d) a criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica nem com

qualquer outra forma de criatividade ideologica especifica, mas, ao mesmo tempo, a
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criatividade da lingua ndo pode ser compreendida independentemente dos conteidos e
valores ideolégicos que a ela se ligam; e) a transformacdo da lingua, como toda
transformacdo histérica, pode ser percebida como uma necessidade cega de tipo
mecanicista, mas também pode tornar-se uma necessidade de funcionamento livre, uma vez
que alcangou a posicdo de uma necessidade consciente e desejada; e, f) a estrutura da
enunciacdo é uma estrutura puramente social e, pois, sO se torna efetiva entre falantes.

A partir dessas proposicoes teodricas acerca da linguagem e, consequentemente, do
género discursivo tratado, construimos o cérpus, conforme andlise no Capitulo III. A
seguir, tratamos da aplicabilidade do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), uma vez

que integra as condicoes de producao dos discursos, objeto dessa dissertacao.

2.3 Da aplicabilidade do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

Neste item, dada nossa opcao por pressupostos tedricos-metodologicos da AD,
fazemos um contraponto entre os documentos oficiais (ECA, SINASE" e Minuta de
Regimento Interno da UNEI) e os aspectos sociais referentes a situacdo das criancas e dos
adolescentes no Brasil; numa tentativa de resgatar e dar visibilidade a alguns sentidos
presentes nesses instrumentos legais. Parte-se do pressuposto de que todo discurso tem uma
histéria, uma memoria e que sua problematizacdo implica investigar os “processos de
origem”, “construcdo” e “funcionamento”; dentro dessa triade “o sujeito se constitui pela
linguagem” (CARDOSO, 1999, p. 49).

Para Pécheux (2006, p. 160), o discurso “é sempre pronunciado a partir das
condigOes de producado dadas”, ele “pode ser um ato politico” que se “conjuga sempre sobre
um discurso prévio, ao qual ele atribui um papel de matéria-prima”. Essa posi¢do-sujeito
“determina o que pode e deve ser dito” (PECHEUX, 2006, p. 190), um jogo de estratégias

que permeiam as relagoes sociais.

2 A Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) da presidéncia da Repiiblica e o Conselho Nacional de
Direitos da Crianca e do Adolescente (CNDCA), ambos apoiados no CONANDA e o UNICEF organizaram,
por meio da Subsecretaria Especial de Promocdo dos Direitos da Crianga e do Adolescente (SPDCA), em
2004, e aprovaram, em 8 de junho de 2006, um documento referencial - o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) -, que tem como objetivo auxiliar no desenvolvimento de a¢des socioeducativas, ao
considerar as situagdes de vulnerabilidade da populacéo infanto- juvenil brasileira, em outras palavras, fazer
valer o Sistema de Garantia de Direitos (SGD).
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A andlise da identidade dos adolescentes das UNEI enquadra-se na concepcao
contemporanea de direitos humanos, aprovada pela Assembléia Geral das NacGes Unidas
no ano de 1948 e também na Declaracao Universal dos Direitos do Homem, elaborada apés
a Segunda Guerra Mundial, com o propésito de resgatar os ideais da Revolucdo Francesa,
reconhecendo que todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos, sdo
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdao uns aos outros com espirito de
fraternidade.

Para Rangel; Cristo (2007, p. 01), esses principios e valores morais constituiram a
base para a elaboracdo de posteriores tratados internacionais, principios que também
orientaram a formulacdo da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, de 1959,
objetivando sempre o interesse da crianca, trazendo a infancia uma representatividade
distintiva, promulgando que a crianca deixasse de ser extensdo da familia, para ter direitos
proprios. Essa nova concepgdo de crianga como sujeito de direitos como qualquer homem
ou mulher mereceu protecio especial em virtude de seu peculiar estagio de
desenvolvimento. Essa teoria constituiu, ao longo dos anos, a esséncia da Convengao
Internacional sobre os Direitos da Crianga e, posteriormente, também, da Assembléia Geral
das Nagoes Unidas, em 20 de novembro de 1989, determinando o artigo 3°, que “todas as
acoes relativas as criancas e menores de 18 anos devem considerar seu interesse superior”.

Segundo as autoras (p. 03-06), o “direito do menor”, antecessor juridico do atual
Direito da Crianca e do Adolescente, edificou-se por meio de conceitos que dao sustentacao
a exclusdo, demonstrando que o “direito do menor” se auto-conceitua como o conjunto de
normas juridicas que, por definicdo, sempre relativizou a situacao irregular do “menor”.

Ainda, conforme as autoras, no Brasil, em 1912, foi apresentado a Camara dos
Deputados um projeto de lei, de autoria de Jodo Chaves, que defendia a criacdo de juizos e
tribunais especiais para causas envolvendo “menores” abandonados, mendigos e
vagabundos até a idade de 18 anos e, até a idade de 16 anos, para os que fossem
considerados delingiientes. Essa regulamentacdo da infancia foi sendo detalhada em outros
decretos, até que, no ano de 1927, consolidou-se o Codigo de Menores, assim, o direito do
menor que antes, de forma idealista, se destinava apenas ao infrator, passou a valer também

para os abandonados e indigentes; o inicio da transformacdo para o sentimento de piedade
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se consagrou na Santa Casa de Misericordia®®. Uma mudanca gradual que, ancorada na
tendéncia humanitarista, objetivou, também pela piedade, retirar da sociedade os
“desclassificados”. Essa intencdo de restringir a permanéncia de pessoas caracterizadas
como desclassificadas nas ruas fez com que o movimento juridico, social e humanitario
mantivesse a ordem vigente; ao zelar pela infancia abandonada e criminosa prometia-se
separar “o joio do trigo”.

Constatam as pesquisadoras que no final da década de 70, mesmo influenciado pela
Declaracao dos Direitos da Crianca, de 1959, o Cddigo de Menores, de 1979, inspirou-se
no regime totalitarista e militarista vigente no Brasil, o abandono ou o simples fato de se
tolher o direito de ir e vir ja eram suficientes para que fosse realizado o encaminhamento de
“menores” nao infratores a instituicbes onde também se abrigavam as criangas e
adolescentes autores de atos infracionais. Toda crianga ou adolescente de conduta irregular,
mesmo por motivo de inadaptacdo, era internado. Enfim, a crianca pobre restavam apenas
duas alternativas: o trabalho, como meio de prevencdo da delingiiéncia, e a
institucionalizacdo, para sua regeneracdo. Na pratica, os principios falaciosos da ditadura
resultaram em controle social da pobreza e da situacdo irregular, o que justificava a
apreensdo de “menores” sob a tutela do Estado, que utilizava diferentes condutas, nao
amparadas por legislacdao especifica nem por politicas eficazes que beneficiassem a familia
da crianca e do adolescente.

Roberti (2000, p. 1), ao fazer uma analise do romance de Jorge Amado, Capitdes da
Areia, cujo titulo inicial era Criangas Ladronas, destaca que Amado coletou algumas
reportagens publicadas em jornais do Estado da Bahia, que lhe serviram de alicerce para
compor sua obra, uma das mais significativas da moderna ficg¢do brasileira em torno dessa
tematica: o drama da infancia abandonada ligada aos desequilibrios econdmicos. Segundo a
autora, esse quadro, apresentado em 1937, infelizmente ndo mudou.

As andlises socioldgicas feitas por ela postulam que a marginalidade ndo é tracada
por uma categoria particular de criancas e adolescentes, mas sim por um conjunto de
problemas relacionados com condi¢des subumanas, como o sentimento de alienagdo e de

isolamento no seio da familia; a discriminacao de pessoas do meio de que fazem parte.

3 Lugar em que eram recolhidos, sem distin¢do, as criangas e os adolescentes infratores, os abandonados e os
indigentes.
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Em algumas reportagens veiculadas na televisdo sobre a questdo da violéncia,
destacamos a série Falcdo — meninos do trdfico, apresentada no Fantastico, via rede Globo,
que teve como inspiragdo o trabalho de noventa horas de filmagem do rapper carioca MV
Bill. O documentario comprovou que criancas e adolescentes buscam refligio na
marginalidade e, como resposta, a sociedade, que tem seus interesses voltados para o
desenvolvimento econdmico, oferece o descaso. Segundo a revista IstoE', dos dezessete
jovens que participaram do documentario, apenas um esta vivo, justamente por estar preso.
Conclui-se que a mortalidade entre jovens criminosos é muito grande e esta diretamente
relacionada a falta de ag¢Ges sociais mais efetivas.

Segundo o SINASE (2006, p. 13), as situagOes de violéncia geralmente sdao
realizadas por adolescentes que possuem seus direitos vitimados, a propria medida
socioeducativa, quando ndo aplicada corretamente, alimenta novos atos infracionais.

Postula Oliveira (2003, p. 8) que o principal instrumento de controle do quadro das
condutas irregulares, ou infracoes cometidas por menores inscreve-se no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), como “Conselho Tutelar”. Conforme o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA): "O Conselho Tutelar é um o6rgdo permanente e
autébnomo, ndo jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento dos
direitos da crianca e do adolescente, definidos nesta lei". Na posicdo de 6rgao autonomo
criado por lei municipal, porém associado ao poder Executivo Municipal, suas decisoes
devem basear-se juridicamente, mas ha de considerar sempre a condicdo da crianca e
adolescente que se encontra sob sua protecdo. Apesar de autdbnomo, o Conselho Tutelar é
fiscalizado pelo Conselho Municipal, pela Autoridade Judiciaria, pelo Ministério Ptblico e
também pelos 6rgdos civis que atuam nessa area.

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei n°. 8.069, de 13 de julho de
1990, em seu artigo 98:

As medidas de protecdo a crianca e ao adolescente sdo aplicaveis sempre
que os direitos reconhecidos nesta Lei forem ameagados ou violados:

I - por acdo ou omissdo da sociedade ou do Estado;

II - por falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsavel;

III - em razdo de sua conduta.

' http://www.terra.com.br/cgi-bin/index_frame/istoe/1901/1901_vermellha_01.htm.
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Como pesquisador ndo poderiamos deixar de nos ater ao regime socioeducativo de
internacdo, visto que os dados do capitulo III foram produzidos em uma entidade
“especializada” de internacdo para “recuperacdo” de adolescestes infratores que conforme
legislacao, segue as normas de uma escola publica estadual.

Atualmente estd em pauta na sociedade brasileira a questdo da maioridade penal.
Conforme Oliveira (2003, p. 14), os punicistas propdem a diminui¢cdo da maioridade penal,
afirmando que a “ineficiéncia das reprimendas atuais” se comprovam pelo crescimento da
marginalidade. Na oposicdao, estdo aqueles que acreditam que, ao aplicar-se o ECA
corretamente, porém corrigindo suas possiveis falhas praticas, um resultado satisfatério sera
possivel. Conforme o autor, a ineficiéncia do Estado custa caro para a sociedade brasileira e
a medida socioeducativa de internacdo do adolescente autor de atos infracionais é a Unica
vigente na legislacdo especifica (ECA) que é capaz de proteger a sociedade das infracGes
graves, apesar de ndo possibilitar tempo suficiente para que a instituicdo de privagdo de
liberdade cumpra sua funcao educativa: reintegrar o interno a familia e a sociedade.

No item a seguir, descrevemos as respostas obtidas nos questionarios aplicados aos
diretores e aos adolescentes, por considerarmos pertinente contextualizar melhor os sujeitos

envolvidos nesta pesquisa.

2.4 Perfil dos sujeitos pesquisados

Neste item, analisamos o perfil dos adolescentes a partir dos questionarios, que
esbocamos em tabelas, com o propo6sito de permitir ao leitor uma maior visibilidade das
condicOes de producao que perpassam a formacao discursiva dos sujeitos.

Vale ressaltar que os diretores entrevistados possuem curso superior, e que no
momento da pesquisa, havia vinte internos na UNEI I e trinta e um na UNEI II, e que
coletamos dados com quinze adolescentes entre as duas unidades. A tabela (1) delimita-se
ao questionario aplicado aos diretores, com o proposito de registrar o perfil dos

adolescentes a partir da voz dos diretores.
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Tabela 1 - Representagdes dos diretores sobre os adolescentes

UNEI I 11
Causa da vinda do adolescente para a UNEI Tréfico assalto
Nao gosta na UNEI Estudar estudar
Gosta na UNEI Esporte esporte
Influéncia de visita no comportamento Sim sim
Existéncia de regimento interno da UNEI Sim sim
Condicoes fisicas na UNEI atendem as necessidades Nao nao
Procedimentos burocraticos atendem as necessidades Nio nao

Notamos, na Tabela 1, que os diretores, ao representarem o perfil dos adolescentes,
demonstram igualdade em seis das sete questdes. Entre os atos infracionais, conforme os
diretores, os que mais levam os adolescentes a UNEI sdo o trafico e o assalto, o que pode
ser explicado pela localizacdo da UNEI I e UNEI II, onde o trafico e assalto tornam-se
alternativas mais faceis e lucrativas aos adolescentes, pela facilidade em conseguir a drogas
e de vender os produtos resultantes de assaltos.

Quanto ao Regimento Interno da UNEI, os diretores afirmam a existéncia da
minuta, porém, durante a entrevista, explicam que o regimento ndo é seguido por todas as
UNEI, pois ainda é apenas uma proposta que tem como objetivo padronizar os
regulamentos internos das UNEL.

Com relacdo as condicdes fisicas das UNEI, os diretores concordam com o aspecto
deficitario das instalagdes e afirmam que o governo tem como projeto construir prédios
proprios para as UNEI, visto que as instalacGes fizeram-se por meio de adaptacoes, para
atender as necessidades imediatas. Para os diretores, os procedimentos burocraticos' nao

atendem as necessidades.

5 Os diretores ndo especificaram quais procedimentos burocriticos. A resposta esperada era que falassem
sobre a interagdo entre os procedimentos judiciais e pedagégicos, do inicio ao fim do cumprimento da Medida
Socioeducativa de Internagdo.
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Tabela 2: Os atos infracionais dos adolescentes da UNEI

UNEI I % 11 %
Formacao de quadrilha 01 14,2% 0 0%
Assalto 0 0% 04 50%
Homicidio 01 14, 2% 02 25%
Cumplice de homicidio 0 0% 01 12,5%
Tréafico de drogas 01 14,2% 01 12,5%
Estupro 01 14,2% 0 0%
Ameaca 01 14,2% 0 0%
Furto 01 14,2% 0 0%
Nao cumprimento de medida socioeducativa 01 14,2% 0 0%
Total 07 100% 08 100%

Dos quinze adolescentes (100%), 26,66% estavam na UNEI por assalto e 20% por
homicidio, sendo esse o segundo ato infracional mais cometido nas duas UNEI. Na UNEI II
50% dos adolescentes sdo autores de assaltos; ja na UNEI I, apenas um estava internado por
trafico de drogas; os demais por diversos atos infracionais. Como observamos, no que se
refere aos atos infracionais, os dados da Tabela I ndo sdo totalmente compativeis com os
dados da Tabela II, assim, a resposta do diretor da UNEI I contraria as respostas dos
adolescentes quanto a seus atos infracionais, pois, do total de adolescentes, apenas um
estava na UNEI por trafico de drogas; ja o diretor da UNEI II tem sua resposta ratificada na
Tabela 2.

Quanto ao uso de drogas, apenas dois afirmaram usar, trés, que ja usaram e 1 (um)
teve receio de responder, mas afirmou que é prejudicial; ou seja, mais da metade afirmou
ndo usar drogas, além de ser contra a venda, pois prejudica o proximo; ja aqueles
internados por trafico, no total de dois, véem a droga como um produto lucrativo, porém
perigoso para si mesmos, portanto acham que quem vende nunca deve consumir.

Importa salientar que, segundo Oliveira (2003, p. 8), ndo ha uma opinido
homogénea sobre as causas da delingiiéncia juvenil. O que existe remete apenas a0 campo
das suposicoes, principalmente no que concerne aos aspectos sociais. O autor afirma que o
nimero de adolescentes infratores aumentou nas classes média e alta, fendmeno que nao
ocorre s6 no Brasil, mas também em paises desenvolvidos. Postula o autor que as causas da
marginalidade dos adolescentes possuem uma ampla complexidade e que o numero de
adolescentes infratores tem aumentado consideravelmente, com crimes hediondos que
chocam a sociedade brasileira, como estupros e homicidios, que ndo possuem conotacao

econdmica, o que nao pode ser considerado um fator preponderante.
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Conforme Oliveira (2003), a situacdo irregular dos adolescentes instaura-se pela
caréncia de meios indispensaveis a sobrevivéncia e o abandono material motiva a pratica de
infracdo, ou seja, a propria caréncia material e auséncia da familia jd nos submete a uma
visdo irregular em face das condutas juridicas que buscam a insercdo social do adolescente
abandonado ou infrator, o que verificamos na Tabela 3. Na Tabela 1, os diretores, ao
dizerem que os adolescentes “menos gostam de fazer é estudar”, contrapdem-se a

afirmacao dos proprios adolescentes, como constatamos também na Tabela 3:

Tabela 3 — Perfil dos adolescentes da UNEI

UNEI I % 11 %
Nuimero de adolescentes pesquisados 07 100% 08 100%
Idade de 17 e 18 anos 03 42 8% 07 87,5%
Idade de 15 e 16 anos 04 57,1% 01 12,5%
Cursa ensino fundamental 06 85,7% 03 37,5%
Cursa ensino médio 01 14,2% 04 50%
Cursa séries iniciais 0 0% 01 12,5%
Analfabeto 00 0% 01 12,5%
Possui filho 01 14,2% 0 0%
Casado ou amasiado 01 14,2% 0 0%
Reside na cidade em que estd internado 02 28,5% 06 75%
E do Estado em que esta internado 07 85,7% 08 100%
Gostava do lugar onde residia 05 71,4% 08 100%
Trabalhava 05 71,4% 07 87,5%
Reincidente da UNEI 06 85,8% 02 25%
Reincidente em ato infracional 07 100% 03 37,5%
Estuda na UNEI 07 100% 08 100%
Gosta de estudar na UNEI 06 85,8% 08 100%
Acredita na reintegracdo a sociedade 06 85.8% 08 100%
Admite ter sido excluido da sociedade 04 57, % 03 37,5%
Concorda com a educacdo na UNEI 06 85,7% 08 100%
Possui um sonho 07 100% 07 87,5%
Residia com os pais 0 0% 02 25%
Residia com o pai 01 14,2% 01 12,5%
Residia com a mae 04 57,1% 03 37,5%
Residia com a avo 0 0% 0 0%
Residia com a tia 0 0% 02 25%
Residia com o irmdo 01 14,2% 0 0%
Residia em abrigo 01 14,2% 0 0%

Do total dos adolescentes pesquisados, as idades variam entre quinze e dezoito anos.
Um absteve-se de responder se gosta de estudar na UNEI; todos os outros, num total de
catorze adolescentes afirmaram que sim, o que contraria a resposta dos diretores e provoca
o efeito de sentido, que ali — na UNEI — ele precisa dizer que sim, que gosta de estudar.

Segundo Foucault (2004, p. 141), no jogo dessas relaces, os “acontecimentos” sao
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constituidos de uma positividade. No jogo da enunciacdo, as formacOes discursivas,
performances verbais e constru¢cdes enunciativas podem realizar aproximacgdes ou
distanciamentos caracterizados pelas identidades formais. Observa-se, portanto, que as
formacGes discursivas que aparecem nos dados ndo sdo as mesmas, causando ai efeito de
sentido, de estratégia, em que um se coloca no lugar do outro, representando-o no discurso.
Importante ressaltar que todos os entrevistados afirmaram estudar na UNEI, dos quais
apenas um nao concorda com a educacao que recebe. Todos estdo em defasagem escolar, e
apenas um, com dezessete anos de idade, é analfabeto; seu questionario foi respondido
oralmente e gravado.

Conforme Rangel; Cristo (2007, p. 6-8), cada vez mais a educacdo contemporanea e
as profissdes e ocupacdOes humanas se abrem para as capacidades inatas de cada ser
humano, representando a escola, nesse contexto, um instrumento de acesso ao mundo para
além da familia. As escolas em geral passaram a representar, ideologicamente, o exercicio
de justica social e igualdade humana a medida que oferecem a todas as criancas o
reconhecimento, independentemente de sua condicdo social. Atualmente as escolas
representam o principal instrumento de socializacdo e integracdo, um mundo de
possibilidades, de auto-realizacdo. Portanto, quando o Estado faz cumprir o que estabelece
o ECA, com relagdao aos adolescentes da UNEI (ter acesso a escola), presta um servico
publico imprescindivel para a fase de desenvolvimento psicossocial em que se encontram,
possibilitando o acesso a cidadania.

Complementam as autoras que a escola publica, apesar das deficiéncias, representa
a salvacdo para milhdes de criancas que, se assim ndo o fosse, estariam condenadas a
ignorancia e, conseqiientemente, a marginalidade. A escola é o caminho para o
reconhecimento, pela sociedade, do adolescente como cidaddo, mas somente por meio de
um ensino de qualidade construird na crianga e no adolescente uma compreensao global da
sociedade da qual faz parte.

Com relacao onde residem, na UNEI I, apenas dois adolescentes moram na cidade;
entre os demais, quatro eram de outras cidades do Estado e um do Estado de Goias. Ja na
UNEI II, seis dos oito adolescentes moram na cidade; os demais pertencem a outras cidades
do Estado, o que distancia esses adolescentes, durante a medida socioeducativa de

Internacdo, de suas familias.
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De todos os adolescentes, apenas um ndo acredita em sua reintegracdao a sociedade,
com a seguinte resposta: “ndo, da sociedade eu nao espero nada deles”; o que confirma sua
exclusdo, ou seja, a partir do momento em que nado espera nada da sociedade, significa dizer
que nao se sente um cidadao, esta a margem da sociedade.

Dos quinze internos, somente dois ndo gostavam do lugar onde residiam e apenas
trés nao trabalhavam antes de serem internados na UNEI. Na UNEI I, seis eram
reincidentes e ja haviam sido internados duas ou mais vezes na mesma unidade e um teve
passagem pela Delegacia. Na UNEI II, dois eram reincidentes na mesma e um tinha,
também, passagem pela Delegacia. No total, somam-se dez adolescentes reincidentes em
atos infracionais, ou seja, dos quinze adolescentes, 66,6% sdo reincidentes em atos
infracionais e quase todos, com excecao de dois, ja foram internos da mesma UNEI, dentre
0s quais apenas um estava internado por ndo cumprir medida socioeducativa, o que
comprova o discurso dos diretores referente a ndo reintegracao dos adolescentes a
sociedade e contraria os discursos institucionais, de que a internacao reintegra-os a
sociedade.

De todos os internos, um se absteve de responder qual era seu sonho; o siléncio
nessa questao, visto que respondeu todas as outras questoes, demonstrou um descrédito
com relacdo ao seu futuro.

Dos internos, como vemos na Tabela 3, um ja possui filho e outro é amasiado.
Apenas dois possuem uma estrutura familiar composta por pai e mde. Os demais convivem
com a falta constante da imagem materna ou paterna.

Na UNEI I, quatro internos admitiram que, em algum momento da vida, sentiram-se
excluidos da sociedade e na UNEI II somente trés. Importa salientar que, durante as
entrevistas, todos os internos deixaram transparecer sentimentos de exclusdo em uma das
questoes, por estarem na UNEI, pois os atos infracionais, quando bem sucedidos por eles,
os legitimam nas relacdes sociais de que fazem parte, ou seja, pelo ato infracional esses
adolescentes tentam impor-se, incluir-se a sociedade, representada em seus discursos como
moralista, machista, capitalista e consumista. Sdo os atos infracionais “focos de resisténcia”
ao poder do capital, uma maneira de inserir-se na sociedade capitalista pelo lucro do crime

em que “ter” é “poder”; esses focos de resisténcia apresentam as mesmas caracteristicas
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que o poder, o que possibilita, por meio da resisténcia, “fundar novas relacoes de poder”
(REVEL, 2005, p. 75).

O que corrobora as teses de Giddens (2002), que considera as situacoes locais e
globais, o que denomina de “dialética do local e do global” (GIDDENS, 2002, p. 27). Para
o autor, as dimensdes sociais influenciam o comportamento dos individuos, transformando
suas identidades.

Ao verem-se cumprindo medida socioeducativa de internacdo, sentem-se, no
entanto, enclausurados por sentimento de incapacidade e inferioridade. Passa o adolescente
a pensar na sociedade, na comunidade da qual participava, pois o ato infracional que o
levou a UNEI, de uma maneira ou de outra, torna-se conhecido por essa comunidade, o que
produz uma marca em sua identidade.

Esses adolescentes véem-se, enquanto membros da sociedade, a partir do momento
que passam pela UNEI, como a sociedade os representa; em outras palavras, véem o
estigma que a sociedade imprime neles e, a partir dai, fazem-se receosos quanto ao futuro, o
futuro ao sair da UNEI, como serdo recebidos pela sociedade ou comunidade da que faziam
parte.

Depreende-se dai que a UNEI, por meio do SINASE e da minuta de Regimento
Interno acaba se constituindo num procedimento de punicdo para aqueles que ndo respeitam
as normas impostas pela sociedade - os adolescentes autores de atos infracionais —
desempenhando um papel fundamental no que diz respeito a tentativa da instituicdo de
fazer com que os adolescentes autores de atos infracionais sejam (re)disciplinados para
serem (re)integrados a sociedade, enquanto o PIA — Plano Individual de Atendimento - é
tido como um espécie de exame que visa avaliar e classificar o interno em relacdo ao seu
comportamento indisciplinado. Numa perspectiva foucaultiana, o PIA pode ser considerado
um exame, no qual os procedimentos sao acompanhados por um sistema que visa registrar,
isto é, documentar tudo intensamente, ou seja, o uso do “poder da escrita” no
funcionamento da disciplina.

Na Minuta do Regimento Interno das Unidades de Internacdo de Mato Grosso do

Sul, verificamos em seu artigo 1° que o mesmo tem por finalidades:
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Art. 1 — desenvolver as dimensdes que compdem a relacdo do adolescente na sociedade, tais
como aprendizagem social, emocional, fisica e intelectual, trabalhando
seus aspectos fundamentais;

II — propiciar atendimento especial ao adolescente, no sentido de auxilid-lo a
superar atitudes e comportamentos destrutivos, situar e compreender
circunstancias e conseqiiéncias da conduta delituosa e construir um novo
projeto de vida;

IIT — proporcionar ao adolescente interno as condigOes necessérias para o desenvolvimento
de suas potencialidades, contribuindo para sua formacdo integral
enquanto individuo, o que inclui a escolarizagdo, a preparacdo para o
trabalho e para o exercicio da cidadania.

Para que atinja tais finalidades, a Minuta da UNEI determina uma estrutura
organizacional que se faz pelo Diretor, que é designado pelo Gestor Estadual da Pasta, por
equipe técnica responsavel em realizar andlises de Acgdes Socioeducativas, equipe de
inspetores e de agentes educadores, de servigos auxiliares as atividades socioeducativas e
motoristas.

Em seu artigo 2°, determina que “o processo educativo deve se ater aos principios
estabelecidos no ECA, Lei 8.069\90”. Oferece ao adolescente uma agdo educativa
individual por meio do Plano de Atendimento (PIA) em que a participacao desses
funciondrios da instituicdo UNEI de forma direta, é imprescindivel.

Segundo o documento, a formacdo de um ambiente pedagogico é imprescindivel
para a amenizacdo dos conflitos internos, porém devem-se considerar sempre as condi¢Ges
especificas de seguranga, respeitando os padrdes de individualidade, dignidade e qualidade
de vida dos adolescentes.

O espaco fisico deve atender ao que esta estabelecido no artigo 123 do ECA:
“rigorosa separagao por critério de idade, compleicao fisica e gravidade da infracao”. Deve
o espaco fisico possibilitar o desenvolvimento de atividades ocupacionais e
profissionalizantes, que incluem atividades escolares, esportivas, recreacdo, lazer e cultura.

No capitulo seguinte, estabelecemos uma relagdo entre o que preconiza a lei e as

representacdes discursivas dos diretores e dos adolescentes.
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CAPITULO III

REPRESENTACAOQO DISCURSIVA DOS DIRETORES E DOS ADOLESCENTES
DE UNIDADES EDUCACIONAIS DE INTERNACAO (UNEI)

Neste capitulo, trazemos em sequéncia numérica os recortes mais relevantes do
diretores e dos adolescentes das UNEI, com o propoésito de interpretar a partir da opcdo
teorico-metodologica, ja mencionadas.

Passemos as representacoes discursivas dos diretores sobre os adolescentes, sujeitos

instituidos de autoridade para discursar sobre a UNEI.

3.1 Representacoes discursivas dos diretores

Observamos que as discursivizagoes dos diretores ndo sao aleatérias e nem
desinteressadas, uma vez que elas acabam exercendo um certo controle sobre a
representacao dos adolescentes, contribuindo na manutencao dos papéis exercidos por cada

um dos sujeitos.

3.1.1 Sobre reclamagoes dos adolescentes da UNEI

Perguntado sobre o que os adolescentes mais reclamam, obtivemos as seguintes

respostas:

Seq. 1:

D,. eles reclamam da falta de liberdade... da cobranca de disciplina... de
regras né? que:: geralmente ndo tem regras quando ta solto... e:: aqui
dentro... quando vem... ja tem uma regra... desde a hora de acordar... na
hora de almoca... na hora de janta.. na hora de ir pra escola... essa
dificuldade é maior... ta privando eles de liberdade... ta... os adolescente ta
naquela fase que TUdo POde... ndo tem medo de nada... e aqui dentro
ndo... aqui ele sabe que tudo NAO Pode... fora fica solto... sai de uma
vida solta entra aqui dentro... demora pra eles acostuma... demora.

Na Seq. 1, D, revela marcas da heterogeneidade constitutiva em relacdo ao poder e

normas da instituicdo: “[....] geralmente ndo tem regras quando ta solto... e aqui dentro
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quando vem... ja tem uma regra... desde a hora de acorda... na hora de almoca... na hora de
ir pra escola [...]” remete ao poder e ao “sistema de controle” sobre o adolescente infrator
por priva-lo de sua liberdade excessiva, que € vista aqui como resultado de uma sociedade
que ndo impde mais regras as criangas e aos adolescentes, tanto no seio familiar quanto na

escola ou em outros ambientes sociais.

A representacao discursiva do D, inscreve-se na instituicdio UNEI, que tem como
propésito conforme Foucault (1988, p. 41), disciplinar e realizar pelo controle do corpo, ou

seja, o “controle social”.

Em se tratando de “sistema de controle”, Foucault (2005) define aqueles internos ao
discurso, o “comentario”, as “disciplinas” e o “autor” e aqueles externos ao discurso, a
“interdicdo”, a “segregacdo” e a “vontade de verdade”; também aqueles remetidos a
“rarefacdo dos sujeitos”, rituais da palavra, sociedades de discurso, apropriacdes sociais e
doutrinas. Diante do “sistema de controle”, Foucault (2005, p. 51) propds sempre
questionarmos nossa vontade de verdade; “restituir ao discurso seu carater de

acontecimento, suspender enfim, a soberania do significante”.

Esse “sistema de controle” definido por Foucault aplica-se, em parte, a medida
socioeducativa de adverténcia. Sobre a “Adverténcia”, Oliveira (2003, p. 9) salienta que o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) disciplina, em seu artigo 115, que: “a
adverténcia consistira em admoestacao verbal, que sera reduzida a termo e assinada”. Essa
medida é aplicada para pratica de infracdes de gravidade menor, como pequenos furtos,
vadiagem e agressoes leves; apds a aplicacdo da adverténcia, o adolescente é entregue aos
responsaveis. Conforme Oliveira (2003, p. 10), para a aplicacdo da “Adverténcia”, “basta a
prova de materialidade e indicios de autoria”, conforme dispde o paragrafo tinico do artigo

114 do ECA:

Art. 114. A imposicdo das medidas previstas nos incisos II a VI do art.
112 pressupde a existéncia de provas suficientes da autoria e da
materialidade da infragdo, ressalvada a hipétese de remissdo, nos termos
do art. 127.

Paragrafo unico. A adverténcia podera ser aplicada sempre que houver
prova da materialidade e indicios suficientes da autoria.
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Segundo o autor, a adverténcia, em alguns casos, ndo é a medida mais eficiente,
portanto, o juiz deve ser cauteloso ao analisar os fatos a fim de apurar a sua gravidade, uma
vez que a adverténcia tem como objetivo apenas repreender os impulsos préprios da fase de
desenvolvimento psiquico-social em que se encontra o adolescente autor de atos
infracionais.

Quando o ato infracional produz danos patrimoniais, o juiz pode utilizar-se da

medida socioeducativa constante do ECA, em seu artigo 116:

Art. 116. Em se tratando de ato infracional com reflexos patrimoniais, a
autoridade podera determinar, se for o caso, que o adolescente restitua a
coisa, promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma, compense o
prejuizo da vitima.

Parégrafo tnico. Havendo manifesta impossibilidade, a medida podera ser
substituida por outra adequada.

Oliveira (2003, p. 11) destaca que a obrigacdo imposta pela medida socioeducativa
—“reparar o dano” - ao adolescente autor de atos infracionais de até 16 anos de idade, que
ndo possua patrimbnio suficiente para tal, torna-se nula, em decorréncia de sua
incapacidade de suportar a responsabilidade pela reparacao do dano; portanto, pelos danos
patrimoniais responderdo os pais do adolescente autor de atos infracionais, ou o0s
responsaveis. De fato, ap6s os 16 anos de idade, quando considerado culpado, o
adolescente sera submetido a ser solidario com os pais na reparacao dos danos causados.
Enfim, para o autor, a condicdo financeira da maior parte dos adolescentes autores de atos
infracionais os impede até mesmo de ter algum tipo de patrimonio, o que torna o artigo 116
do ECA muitas vezes inaplicavel.

E continua D;: “[...] adolescente ta naquela fase que TUdo POde'®... ndo tem medo
de nada... e aqui dentro nio... aqui ele sabe que tudo NAO Pode [...]”. Quando usa o
déitico de espago “aqui”, reforca, por meio da heterogeneidade constitutiva, a capacidade
de poder e controle da instituicdlo UNEI, que, ao aplicar as sangOes disciplinares, é capaz
de promover no adolescente um sentimento de limites, ou seja, de respeito ao poder do
outro. Surge o discurso pedagdgico ao estabelecer normas ao adolescente autor de atos

infracionais graves “[...] que tudo NAO Pode [...]”. D; usa o item lexical “tudo” para

16 Os grifos no decorrer deste capitulo foram feitos por este pesquisador para destacar os enunciados mais
relevantes, conforme nossos objetivos.
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fazer referéncia as atitudes infracionais cometidas anteriormente pelos internos, o resultado
da falta de limites, principalmente no seio familiar; portanto compete a UNEI atuar como
familia dos internos, uma familia que impde regras, condi¢des, enfim que impde limites.

Ao utilizar-se do pronome pessoal “eles reclamam da falta de liberdade [...] ta
privando“eles” da liberdade [...] os adolescente [...] demora pra eles acostuma [...]”
produz-se ai um efeito de sentido, tendo em vista que o emprego do pronome em terceira
pessoa nao implica nenhuma pessoa, podendo representar qualquer sujeito ou nenhum e
esse sujeito, expresso ou ndo, ndo é jamais instaurado como sujeito do discurso. Sendo a
situacdo discursiva quem especifica o que é o sujeito e o que ndo é o sujeito e, que a
terceira pessoa é explicitada no contexto e ndo na situacdo comunicativa. Pode-se afirmar
que o pronome “eles” — terceira pessoa — é o nao-sujeito do discurso, produzindo ai efeitos
de sentido que pode ser todos ou nenhum, indeterminando ou coletivizando o sentido. No
caso em questdo, “eles” determina a falta de identidade do referente, o adolescente autor de
atos infracionais.

Na tradicdo gramatical, sendo “eles” um pronome do caso reto, de terceira pessoa
do plural, o mesmo desempenha a funcdo de sujeito ou predicativo do sujeito, enquanto
que, na analise discursiva é o ndo-sujeito do discurso ou o substituto pronominal de um
grupo nominal, de que tira a referéncia, aquele de quem eu e tu falam.

O lugar é representado por D, pelo “aqui”, que tem um centro gerador no espaco da
enunciacao, portanto, cada vez que D; o usa, situa os corpos no seu espaco. Evidentemente,
ele ndo é nem uma posicao fixa nem um movimento que se efetua sobre uma dada
dimensao do espaco, porque os admite todos e ndao determina nenhum, sendo reinventado
cada vez que alguém toma a palavra, porque em cada ato enunciativo, temos um espago
novo, ainda ndo habitado por ninguém. Esse “aqui”’que se desloca ao longo do discurso,
permanecendo sempre aqui, constitui os espacos do ndo “aqui”. Depreende-se dai que o
unico espaco inerente a linguagem é o espaco do discurso, que é sempre implicito, pois é
ele quem determina os outros. O espaco linguistico do “aqui” é o do eu, mas, quando eu
falo, meu interlocutor aceita-o como seu. O “aqui” é o lugar de onde alguém fala e, para
sabermos onde é o “aqui”, é preciso saber onde se da a enunciacdo, pois, isolado, esse

termo nao remete a nenhuma posicao do espaco topico.
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Dependendo da posicdo do sujeito, o “aqui” assume conotacoes diferentes: para os
adolescentes autores de atos infracionais ele é exclusivo, isto é, exclui-os do convivio
social, enquanto que para a instituicao, o “aqui” tem conotacdo inclusiva, isto é, participa
no processo de inclusdo social dos adolescentes autores de atos infracionais.

Em relagdo ao tempo, o déitico espacial “aqui” adquire, também, a no¢ao de tempo
presente, que se caracteriza como o tempo em que um eu toma a palavra. Esse “aqui” é
reinventado toda vez que D, enuncia, tornando-se novo, nao vivido a cada ato de fala.
Assim, o “aqui” na perspectiva do D; deve apreender o “aqui” do enunciatario. Os tempos
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verbais utilizados no presente do modo indicativo “reclamam”, “tem”, “ta”, “vem”, “é”,
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“pode”, “fica”, “sai”, “entra” e “demora” atestam o momento da referéncia representado
pelo déitico espacial “aqui”. O presente é utilizado por D; para enunciar verdades eternas
ou que se pretendem como tais.

Em relagdo ao advérbio “ja” (linha 3), o mesmo combina tragos temporais
(posterioridade) e aspectuais (concomitancia e acabado). O primeiro é pressuposto e o
segundo, posto. Por isso, significa que o enunciador pressupde que um fato ocorreria num
momento posterior a um dado momento e afirma que é concomitante e acabado em relagao
a um determinado ponto de referéncia.

Quanto aos pronomes demonstrativos empregados na seqiiéncia em analise, em
funcao déitica, “essa” indica o espaco da cena enunciativa e marca o espaco do enunciador,
em fungdo coesiva, “essa” é empregado em funcdo anaférica, indicando o que acabou de
ser dito “[...] essa dificuldade é maior [...]”; “essa” assinala o que acabou de ser dito,
porque isso esta ainda na situacdo de enunciacdo, mas, ja tendo sido recebido pelo
enunciatario, pertence ja ao seu espaco; enquanto que “naquela” (em + aquela), o que esta

fora dela, também em funcdo exoférica, marca o que foi dito ha algum tempo e noutro

contexto: “[...Jos adolescente ta naquela fase [...]”.

Seq. 2:
D». liberdade.

D, ja é categérico e objetivo quanto ao que os adolescentes mais reclamam:
“liberdade”. A palavra “liberdade” remete-nos aqui ao direito basico, garantido na

Constituicao Federativa do Brasil, “de ir e vir”. Lembramos que a instituicaio UNEI tem
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como fungdo fazer cumprir o que estipula o ECA, que, por meio da san¢do da liberdade,
busca reabilitar e reinserir o adolescente a sociedade.

A reclamacao citada a seguir, leva-nos a refletir sobre o processo de interacao que
ocorre na UNEI. Aspecto que analisamos, dentro da perspectiva dos diretores, referente ao

relacionamento dos adolescentes com os agentes.

Seq. 3:

D:. olha::... aqui eu conhecgo todas as unidades né?... de repente ndo é o
melhor relacionamento que possa existe entre um agente... mais como
vocé pode vé mesmo... eles desce... a integracdo deles é maior quando
acontece alguma coisa... eles dorme na parte de cima... quando eles vém
pra parte de baixo... desce todo mundo... o almogo é realizado em
refeitério com bandejdo... nés nunca aCUSA como autoridade... a gente
tem uma conversa... uns pede conselho para os agentes... tem alguns

educadores... tem alguns outros agentes que sdo pessoas mais de
seguranca... é:: mais no geral eu poderia fald pra vocé que seria uma...
uma melhor do Estado... de relacionamento... de interacao.

Na Seq. 3, Dy, na posicdo de porta voz da instituicdio UNEI, representa-se como
alguém experiente para comprovar a veracidade de suas afirmacdes: “[...] aqui eu conheco
todas as unidades né?[...]”. Quando utiliza o déitico de espaco “aqui”, refere-se as UNEI do
Estado de Mato Grosso do Sul, com o proposito de demonstrar que conhece a realidade das
unidades do Estado, o que o habilita a avaliar a unidade na qual ocupa o cargo de direcao.
Ao falar “[...] nés nunca aCUSA como autoridade... a gente tem uma conversa... uns pede
conselho para os agentes|...]”, utiliza, por meio da heterogeneidade mostrada, o discurso
pedagégico e, pela heterogeneidade constitutiva, o juridico, pois é a medida socioeducativa
de internacdo apenas uma san¢ao; uma a¢ao mais rigida para uma possivel reabilitacdao do
adolescente infrator a sociedade, conforme estabelece o ECA. Para Foucault (2005, p. 66):
“a formacdo regular do discurso pode integrar sobre certas condigcOes e até certo ponto, 0s
procedimentos de controle [...]” Nessa perspectiva, Foucault nos joga a um olhar
desconfiado sobre os discursos institucionais, em que a busca por uma verdade absoluta, do
“saber-poder”, imp0e aos discursos uma mascara “estratégica”, torna-se um “jogo” do qual
0s sujeitos procuram apossar-se sempre na “ordem do discurso legitimo”.

Podemos refletir em sua proprias palavras:
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[...] que tipo de saber vocés querem desqualificar no momento em que
vocés dizem ‘é uma ciéncia’? Que sujeito falante, que sujeito de
experiéncia ou de saber vocés querem ‘memorizar’ quando dizem: ‘eu que
formulo esse discurso, enuncio um discurso cientifico e sou um cientista’?
Qual vanguarda tedrico-politica vocés querem entronizar para separa-la de
todos as numerosas, circulantes e descontinuas formas de saber?
(FOUCAULT, 1988, p. 172).

D; posiciona a UNEI em um lugar de poder, onde se faz necessaria a coercao; ao
falar: “[...] tem alguns outros agentes que sdo pessoas mais de seguranca [...]”, ao utilizar
o item lexical “seguranca” retoma, constitutivamente, a formacao discursiva juridica e faz
emergir o discurso autoritario, em que estabelece como funcdo do Estado garantir os
direitos ndo somente do adolescente infrator, mas também da sociedade, mesmo que seja
preciso o uso da forga, visto que a permanéncia do adolescente infrator na UNEI é a
garantia da ndo possibilidade de novos atos infracionais graves.

Para Foucault (2005), os discursos sdo “praticas descontinuas” que se “cruzam, se
ignoram ou se excluem” conforme suas regularidades, causalidades, descontinuidade,
dependéncia e transformacdo; estabelecem, assim “procedimentos de controle”;

representados aqui por D,, pelo discurso autoritario.

Seq. 4:

D,. ah! esse é um relacionamento que muito das vezes... sdo por falta de
visdo... ou por falta de:: ndo interagi com relacdo a atribuicdo as vezes...
é:: complicado... mais aqui na unidade a gente tem conseguido fazé um
bom relacionamento.

Ja na Seq. 4, D, usa o item lexical “complicado” para representar a dificil e
complexa convivéncia e relacdo com os internos, porém afirma: “na unidade a gente tem
conseguido fazé um bom relacionamento”; “a gente” o déitico remete a uma equipe que,
apesar da complicada condi¢dao psicossocial do adolescente autor de atos infracionais,
consegue manter uma relagao satisfatéria com os internos.

Observamos ai, novamente, o discurso pedagogico, especialmente pelas condicdes
de produgdo do discurso, que, segundo Cardoso (1999), remete sempre a contextualizacao

social e cultural dos interlocutores, em que o dizer é oriundo de um lugar para o “outro”.
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A relacdo entre agente e o adolescente permeia o processo pedagdgico em que os
diretores possuem uma posicao de lideranca e tém como objetivo cumprir o ECA e a
Minuta da UNEI, isto é, “educar” o adolescente infrator para sua possivel reintegracao a

sociedade, aspecto de que tratamos nas sequéncias a seguir.

3.1.2 Sobre educacgao e reintegracao a sociedade

Seq. 5:

D:. trazer o adolescente pra familia... a familia é o principal ponto.

Na Seq. 5, D; no enunciado “[...] a familia é o principal ponto”, recorre ao discurso
familiar e constitutivamente ao juridico, pois a familia é o “principal ponto”; assim
defende o discurso que circula na sociedade e no ECA; que a reintegracdo do adolescente
infrator se faz ao fazer cumprir o que determina a lei, e que o direito a familia é
imprescindivel. Para Foucault (2005), a formacdo de qualquer discurso é sempre o
resultado de outros, um “campo de coexisténcias”, de “sucessao” e “distribuicao de
fungoes”.

Portanto, quando D, enuncia: “trazer o adolescente pra familia”, observa-se que o
verbo do infinitivo “trazer” carrega uma carga de competéncia e responsabilidade civil,
constituida na instituicilo UNEI que, ao amparar-se por essa responsabilidade, atrela a
formacgado discursiva juridica a familiar, pois aqui uma se constitui pela outra. Ao mesmo
tempo, observa-se um discurso ja cristalizado no inconsciente social, o de que o problema
estd na base da sociedade, e que os adolescentes autores de atos infracionais sdao apenas
resultado dessa sociedade. Ao mesmo tempo, quando se enuncia que “[...] ele é o reflexo...
o problema td na sociedade [...]” percebe-se ai as estratégias do poder, dentre elas, a

capacidade de camuflar uma realidade: a faléncia do Estado em cuidar de suas criangas.

Seq. 6:

D,. esse é um estigma que as unidades e as instituicdes com privacdo de
liberdade... com regras... as pessoas encontram isso como se fosse um
caminho... uma solugdo para o adolescente que tem problema na familia...
como vocé PEGASSE um carro velho e trouxesse aqui... reformasse e
jogasse naquela estrada esburacADA toda SUJA pra fica VELHO em
pouco tempo... 0 problema num TA no menino...s6 no menino... ele é o
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reflexo... o problema TA na sociedade... a unidade na verdade é um
espaco sancionatorio... ndo é um espaco reformatdério... ¢ um espaco de
sancionamento... o que ndo pode deixar de fazer... é de cumprir direitos...
entdo o menino que vem pra ca recebe todos os direitos...todos os direitos
que lhe sdo inerentes... a privagdo de liberdade de adolescente ndo priva de
direito... Unico direito que se priva é da libeRDADE... uma san¢do... mas
ndo é uma questdo de reforma... ninguém aqui ta habilitado a reforma e
joga na sociedade... como se a sociedade fosse LIBA e LIBA-LO de todos
esses conceitos morais... como se fosse moralmente possivel... enquanto
que o menino fosse s6 DERRadeiro e o tltimo GRAO... e na verdade
ndo é assim... ele é o extrato da sociedade... ele é tdo RUIM quanto a
sociedade... entdo aqui o que a gente faz ndo é reforma adolescente... é
privd do espago por determinacdo judicial... retornd ele a familia...
variavelmente vai continud veltande... vindo aqui... porque a familia
também ndo tem nenhum programa... ndo tem mudanga... ndo ha politicas
publicas pra esse fim... e 0 adolescente ao fim de tudo isso acaba sendo a
mesma vitima... na concepcdo... a vitima no NASCE... a vitima no
PROCEDE... tem um autor que diz o seguinte... que esse menino caiu de
um camburdo social e vai entrd na turma do FUNIL... QUE DIZE... ele
perdeu todas as oportunidades de ser alguém na vida NE?... e ainda vai
passar na turMA DO FUNIL... que DIZE... vai MORRE Al... ndo vai
consegui chega a lugar... e justamente por ISSO... por essas pondera¢des
que a sociedade tem... nés somos entre ASPAS BAStante elegantes
moralmente com efeito positivo pra tira fora da nossa convivéncia e dizé
que ndo siao NOSSOS FILHOS... que ndo temos nada A VE com isso.

Quanto ao D, utiliza-se, em seu discurso, diferentes falas que constituem o ECA, a
Minuta e a sociedade. No enunciado “[...] como vocé PEGASSE um carro velho e
trouxesse aqui... reformasse e jogasse naquela estrada esburacADA toda SUJA pra fica
VELHO em pouco tempo [...]”, constréi uma analogia em que contextualiza a conjuntura
social e politica do Estado brasileiro; o imperfeito do subjuntivo PEGASSE nos remete ao
outro, infrator, cujos atos ja sdo o resultado de sua instabilidade social e familiar; esse
adolescente ja adentra a instituicdo UNEI excluido. Ao utilizar-se do pronome de
tratamento vocé, o enunciador atribui a responsabilidade ao enunciatario, ao outro,
incluindo-o no processo discursivo. Um efeito de sentido é ai produzido no enunciado
proferido por D,, ao comparar “carro velho”(adolescente) com “estrada esburacada toda
suja” (sociedade), ou seja; ndo adianta educar se ndo reformular a sociedade.

Ao afirmar que o “[...] a unidade [...] € um espaco de sancionamento [...]”,
recorremos a Foucault (2004), em que mostra como o poder € constituido historicamente,

afirmando que:

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma micropenalidade do
tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes das tarefas), da atividade
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(desatengdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseira,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes
‘incorretas’, gestos ndao conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia). Ao mesmo tempo é utilizado a titulo de punigdo, toda uma
série de processos sutis, que vado do castigo fisico leve a privacoes ligeiras
e a pequenas humilha¢des (FOUCAULT 1986, p. 47).

Foucault (1996, p. 111) considera que, a partir do século XIX, o poder
epistemologico, teve como objetivo disciplinar pela vigilancia, por meio das “instituicoes

de seqiiestro”. Para o autor:

[...] ndo sdo mais jogos de representacdo que sdo reforcados e que se faz
circular; mas formas de coercdo, esquemas de limitacdo aplicados e
repetidos. Exercicios, e ndo sinais: hordrios, distribuicdo do tempo,
movimentos obrigatérios, atividades regulares, meditacdo solitéria,
trabalho em comum, siléncio, aplicacado, respeito, bons habitos (Foucault,
1996, p. 106).

Apos sua possivel habilitacdo na UNEI, o adolescente faz um retorno ao mesmo
ambiente social desestruturado em que se encontrava: “[...] naquela estrada esburacADA
toda SUJA [...]”, ambiente que o deixara: “[...] VELHO em pouco tempo [...]".
Encontramos ai o discurso politico, que se situa no contexto histdrico politico brasileiro em
que os problemas nunca sdao resolvidos na raiz, apenas superficialmente, isto é, sdo
“escondidos”, “camuflados”.

No enunciado: “[...] o problema num TA no menino...s6 no menino... ele é o
reflexo... o problema TA na sociedade [...]”, D, afirma que a responsabilidade pela
existéncia do adolescente autor de atos infracionais é também da sociedade, ndo somente
das “instituicdes com privacdo de liberdade” e suas extensOes legais, afirmacdo que faz
para justificar o crescente problema sem solucdo constituindo-se ai também, o discurso
politico.

Essas praticas discursivas produzem sistemas capazes de projetar os enunciados por
meio de suas possibilidades e dominio de aparecimento, os “acontecimentos”; também pelo
campo de utilizagdo e sua possibilidade, o “arquivo”. Destaca Foucault (2004) que a nogao

de “a priori” de que fala seu “método arqueolégico” direciona para o conceito de “arquivo”:
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Mas o arquivo €é, também, o que faz com que todas as coisas ditas ndo se
acumulem indefinidamente em uma massa amorfa, ndo se inscrevam,
tampouco, em uma linearidade sem ruptura e nao desaparecam ao simples
acaso de incidentes externos, mas que agrupem em figuram distintas, se
compunham umas com as outras segundo relacdes multiplas, se
mantenham ou se esfumem segundo regularidades especificas [...]
(FOUCAULT, 2004, p. 147).

Conforme Foucault (2005), uma formacao discursiva é construida em um processo
de regularidade sistematica em que ocorre a dispersdo de conceitos, objetos, tipos
enunciativos e temas heterogéneos e descentrados. Como afirma Maingueneau (2005), a
formacao discursiva depende das condicdes de enunciacdo. Portanto, ao enunciar: “[...] a
unidade na verdade é um espaco sancionatorio... ndo é um espaco reformatorio... é um
espago de sancionamento [...]”, D, retoma o discurso juridico para justificar o que enuncia
no inicio de sua fala: “esse é um estigma que as unidades e as instituicdes com privacao de
liberdade... com regras... as pessoas encontram isso como se fosse um caminho... uma
solucdo”. No primeiro enunciado, D, utiliza o item lexical “sancionatério” para contrapor

ao item lexical “reformatorio”!’

, em que “sancionatdrio” recupera o sentido expresso no
discurso juridico, sendo a sancdo, a pena ou recompensa com que se tenta garantir a
execucdo de uma lei, enquanto que “reformatério” recupera, também, o sentido juridico,
que é o de reeducar.

Percebe-se que o enunciador, ao trazer em sua fala o termo “reformatério” nao o
utiliza no sentido de reformar, dar melhor forma, reconstruir, corrigir, restaurar e, sim, no
sentido de local em que se “depositam” os que ndo se adaptam a sociedade. Assim, fica
evidente no discurso do sujeito que “a unidade é um espaco “sancionatdrio”, isto é, que
aplica a sancdo, a pena, o castigo e “ndo reformatorio”, capaz de corrigir e reformar os
adolescentes que ali estdo “o que ndo pode deixar de fazer...é de cumprir direitos [...] uma
sancdo...mas nao é uma questdo de reforma.” Dessa forma, o espago “sancionatério”
caracteriza-se como um tipo de exame que disciplina individuos, buscando definir quem é

cada individuo, em um contexto marcadamente normalizador e, portanto, voltado para a

identificacdo e correcdo de irregularidades. Em uma perspectiva foucaultiana, o espaco

7 Conforme Ferreira (2001, p. 590) “é o estabelecimento oficial que abriga menores delinqiientes para os
reformar, reeducando-os”.
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“sancionatério” faz parte de uma espécie de exame de disciplina — em que os adolescentes
autores de atos infracionais sdo caracterizados, classificados e avaliados.

Foucault (2004, p. 225) anula as referéncias ao sujeito falante e investiga métodos
de estruturagdo linguistica na busca de uma descricdo especifica dos enunciados em suas
regularidades e formacdes atuantes no discurso, com o proposito de estabelecer e
consolidar, no discurso os pontos divergentes, mostrar que nao sao homogéneos, que nao
sao reduzidos a um discurso universal de um determinado contexto histdrico. Foucault
recusou um modelo de temporalizacdo uniforme na descricdo das praticas discursivas, de

suas regras de actimulo, de exclusdo, de reativacdo e de derivacao.

As formas verbais “pegasse”, “trouxesse”, “reformasse” e “jogasse”, todas no
pretérito imperfeito do subjuntivo, indicam uma possibilidade, ndo uma realidade; o
enunciador apresenta uma possibilidade para determinada situagao.

No enunciado: “[...] ninguém aqui ta4 habilitado a reforma e joga na sociedade...
como se a sociedade fosse LIBA e LIBA-LO de todos esses conceitos morais [...]”, D,
estabelece-se na posicdo de poder, utiliza o pronome indefinido “ninguém” junto com o
déitico de lugar “aqui” para eximir a instituicilo UNEI de uma responsabilidade que nao é
somente dela, posicdo que se confirma ao utilizar o item lexical “habilitado”, porém
justifica tal posicdo ao delegar a “sociedade” a sua incapacidade de “LIBA” ou livrar o
adolescente infrator dos “conceitos morais” instituidos.

Conforme o principio da especificidade “[...] o discurso ndo pode ser tomado como
um jogo de significacOes prévias; ao contrario, ele deve ser concebido como uma violéncia
que fazemos as coisas [...] (FOUCAULT, 2004, p. 52). Assim, D, produz, por meio do
discurso juridico, politico, pedagogico e institucional um sentimento de injustica social do
qual o adolescente autor de atos infracionais é a vitima, como observamos em: “[...] o
menino fosse s6 DERRadeiro e o tltimo GRAO... e na verdade ndo é assim... ele é o
extrato'® da sociedade... ele é tio RUIm quanto a sociedade [...]”. D, utiliza a expressdo
“DERRadeiro e o tiltimo GRAO” para expor a situacdo de excluséo social do adolescente
infrator, o discurso da exclusdo; e também para acentuar ainda mais o item lexical

“estigma”, posto pela sociedade injustamente, pois o adolescente é um individuo em

18 Extrato s.m. 1 Coisa que se extraiu de outra. 2. Trecho, fragmento. 3. V. resumo (2). 4. Reprodugdo, cdpia.
5. Esséncia aromatica; perfume. 6. Me. Forma farmacéutica obtida por solucdo e evaporagdo. [Cf. estrato]
(FERREIRA, 2000, p. 308) .
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formagdo psiquico-social que se faz “tao RUIm” por conviver numa sociedade em que os
direitos constitucionais e garantias sociais nao sao cumpridos. D, ainda utiliza os itens
lexicais comparativo “tao” e“quanto”, reforcando ai o estabelecimento de igualdade entre
o adolescente autor de ato infracional e a sociedade de que ele é parte, reforcando a idéia de
injustica social confirmada pelo item lexical “extrato”.

Em: “[...] variavelmente vai continud voltando... vindo aqui... porque a familia
também ndo tem nenhum programa... ndo tem mudanca... ndo ha politicas publicas pra esse
fim [...]”, D, usa os itens lexicais “variavelmente” e “voltando” para referir-se a falta de
“politicas publicas” efetivas para com a familia do adolescente infrator, o que contribui
para seu retorno as instituicoes de medida socioeducativa de internacdo, além de expressar,
pelo déitico de espaco “aqui”, a dificil funcdo da instituicdio UNEI de reabilitar o
adolescente ao ambiente familiar e social desestruturado em que antes se encontrava.

Ao enunciar: “[...] tem um “autor” que diz o seguinte... que esse menino caiu de
um camburao social... e vai entra na turma do FUNIL [...]”, D, evoca um argumento de
autoridade pelo item lexical “autor”, o que faz emergir o discurso politico e também o
discurso cientifico, no intuito de comprovar sua verdade discursiva; apoia-se, assim, em
uma formacdo discursiva que garante a legitimidade e a autoridade de seu discurso e sua
posicdo de poder, de quem fala em nome de uma instituicdo, a UNEI. As expressoes
“turMA do FUNIL” e “camburao social” produzem efeitos de sentido negativo, pois nos
remetem as musicas Turma do Funil® e Todo Camburdo Social Tem Um Pouco De Navio
Negreiro, a tultima cantada pela banda O Rappa. Ambas fazem uma critica ao descaso
politico com relagao as desigualdades sociais presentes na historia da sociedade brasileira e
que perduram atualmente em outras formas, excluindo, pela “turMA do FUNIL”, enfim,
aqueles que pertencem ao “camburao social”.

Para Foucault (2005, p. 30), o discurso ndo somente descreve os “sistemas de
dominacdo”, mas é também um objeto, um instrumento de coercdo, de controle dos
“dominantes” versus “dominados”, em que o “poder-saber” garante a legitimidade de uma

suposta verdade discursiva. A verdade discursiva defendida por D,, qualifica-se como um

YTurma do  Funil de composicio de  Antonio Carlos Jobim, Chico Buarque.
http://www.weletras.com.br/musica/muicho/turma-do-funil-(no-baixo-leblon)-como-ton-jobim-e-chico-
buarque. Todo Camburdo Social Tem Um Pouco De Navio Negreiro de composicdo de Marcelo Yuka.
http:/webletras.com.br/musica/o-rappa/todo-camburao-tem-um-puco-de-navio-negreiro.
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“saber-poder” do discurso cientifico e politico, competente, que se instaura por discursos
hierarquizantes, consolidados como homogéneos e universais.

Continua D, “[...] QUE DIZE... ele perdeu todas as oportunidades de ser alguém na
vida NE?... e ainda vai passar na turMA DO FUNIL... qué DIZE... vai MORRE Af [...]".
Por meio do pronome definido “ele”, D, representa os adolescentes que ndo tiveram
oportunidades na vida, enquanto o déitico “alguém” reforca a idéia de que esse “menino”
podera ser considerado pela sociedade como “ninguém”, pois a propria sociedade nao
possibilita, muitas vezes, a esse adolescente sentir-se cidaddao. “Alguém” que podera ser
ninguém, que morrera logo, em qualquer lugar. A “turma do funil” produz, aqui, um efeito
de sentido adverso aquele propagado pelo senso comum tdo decantado na musica popular
brasileira® e que metaforiza a populacdo que fica, que ndo desce; aqui, “a turma do funil” é
aquela que passa, que ndo € significativa, que desce, que fica abaixo, que escoa.

No enunciado: “[...] nés somos entre ASPAS BAStante elegantes moralmente com
efeito positivo pra tird fora da nossa convivéncia e dizé que ndo sdo NOSSOS FILHOS...
que ndo temos nada A VE com isso [...]”. Quando D; utiliza o déitico “nés”, faz referéncia
ao adolescente autor de atos infracionais; ao usar a expressao “NOSSOS FILHOS” faz
emergir o discurso familiar para acentuar que a base de qualquer sociedade é a familia, pois
a indiferenca social conduz a desestrutura familiar do atual contexto brasileiro, o que
alimenta o problema do adolescente autor de atos infracionais, afinal, para a sociedade, eles
“nao sao “NOSSOS FILHOS”, expressao que provoca um efeito de sentido negativo com
relacdo a sociedade, que discrimina, estigmatiza e exclui.

Tanto D; quanto D, elegeram o descaso familiar e social como principais motivos da

existéncia da crianca e do adolescente enquanto autor de atos infracionais. O que, para eles,

20 Turma do Funil de composigdo de Antonio Carlos Jobim, Chico Buarque: “Chegou a turma do funil/Todo
mundo bebe/Mas ninguém dorme no ponto/Ah, ah! Mas ninguém dorme no ponto/Nés é que bebemos/e eles
que ficam tontos, morou/Eu bebo sem compromisso/E o0 meu dinheiro/Ninguém tem nada com isso/Enquanto
houver garrafa/Enquanto houver barril/Presente esta a turma do funil”. (cf. anexo E). Todo camburdo social
tem um pouco de navio negreiro de composicdo de Marcelo Yuka: “Tudo comegou quando a gente
conversava/Naquela esquina ali/De frente aquela praca/Veio os homens/E nos pararam/Documento por
favor/Entdo a gente apresentou/Mas eles ndo paravam/Qual é negdo? qual é negdo? /O que que ta pegando?
Qual é negdo? qual é negdo? /E mole de ver/Que em qualquer dura/O tempo passa mais lento pro
negdo/Quem segurava com forca a chibata/Agora usa farda/Engatilha a macaca/Escolhe sempre o primeiro
Negro pra passar na revista/Pra passar na revista/Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro...” (cf.
anexo F).
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diminui consideravelmente as chances de esses adolescentes se reintegrarem a sociedade,

como observamos a seguir.

Seq. 7:

D:. eu acho que ndo vai ser todos... porque adolescente que tdo aqui
dentro ja vem com uma indole ruim ja... entdo o que a gente pode
concerta... um ou dois que a gente acha na rua... os que estdo trabalhando
pra nos ja é um ganho... eu conhego varios que estdo trabalhando... alguns
que freqiientam até minha casa... entdo pra nés é um lucro... porque o
histérico deles ndo é dentro da UNEIL... o histérico deles vem da rua... da
familia deles... vem das drogas... como que um adolescente que fica seis
meses ou um ano aqui dentro... vocé vai garanti que ele vai sair
reintegrado... e:: outra... a sociedade ela é muito... descrimina demais o
adolescente... sai daqui marcado... a gente conseguiu varios empregos em
supermercado de empacotador... e a sociedade veio cobrar por que
adolescente que ndo eram da UNEI ndo conseguiam trabalhar e os da
UNEI nés conseguimos encaixar la... entdo a sociedade ela mesma
descrimina... ela quer o problema resolvido... ela ndo quer adolescente
infratores... mais ndo faz nada também.

Nos enunciados “[...] um ou dois que a gente acha na rua...” e “o histérico deles
vem da rua [...]” recupera aqui o sentido de que o adolescente, autor de atos infracionais,
ndo se constitui enquanto cidaddo, gozando dos direitos que lhes sdo legitimados
juridicamente. Ao enunciar “[...] a gente acha na rua [...]” o substantivo “rua”, antecedido
do verbo achar, pressupde um objeto e ndo um ser humano, adolescente autor de ato
infracional, ao mesmo tempo em que “o historico deles”, isto é, seu curriculo de vida “vem
da rua”; esse “histérico” é composto por acontecimentos que marcaram suas vidas, tais
como as injusticas sociais, o desajuste familiar, as marcas da sociedade e que a propria
UNEI faz questdao de ressaltar: esses adolescentes sdo e estdo marcados no/pelo lugar de
onde vieram e de onde agora enunciam. O termo “rua” recupera aqui o seu sentido
pejorativo, ndo uma via publica para circulacdo de pessoas, mas o local onde se marca o
sujeito, onde se impinge nele as marcas das injusticas e das mazelas sociais, dai os termos
ligados a esse contingente de excluidos: “meninos de rua”, “moleque de rua” e outras
qualificacdes.

No enunciado “eu acho que ndo vai ser todos... porque adolescente que tdo aqui
dentro ja vem com uma indole ruim ja... entdo o que a gente pode concerta... um ou dois
que a gente acha na rua [...]” (Seq. 7), ao utilizar a primeira pessoa “eu”, D; se vé numa

posicdo de poder para falar em nome de todos os sujeitos que compdem a instituicio UNEI
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e por meio do modal “ache” representa a perspectiva de quem nao conhece a realidade dos
adolescentes infratores que passam pela UNEI, na qual ocupa o cargo de direcao.

Em: “[...] com uma indole ruim ja [...]”, D; cria uma capacidade de defesa
discursiva com relacdo a um possivel ataque discursivo a UNEI no que se refere a fungao
da instituicdo, pois uma vez formada a “indole ruim” no adolescente, que ocorre fora da
instituicdo, a UNEI ndo poderd ser responsabilizada por ndo exercer sua funcdo com
sucesso.

Ao usar o item lexical “indole”, D; nos remete a questdo da identidade, produto da
interacdo social. Para Silva (2000, p. 14-5), a identidade é sempre estabelecida pela
diferenca que nos conduz a uma marcacdao simbédlica em que as praticas sociais se
configuram por meio da classificacdo. A explicacdo estd ndo somente no social e simbélico,

mas na unido desses dois com o nivel psiquico, como a “indole”.

Para justificar e legitimar tal posicdo, D; recorre ao discurso cientifico, oriundo das
ciéncias humanas sociais e também das ciéncias bioldgicas, como observamos em: “[...] o
historico deles ndo é dentro da UNEI... o histérico deles vem da rua... da familia deles...
vem das drogas [...]”, ao empregar o item lexical “histérico” e o déitico “deles”, D; remete
seu discurso a formacdo psiquico-social precaria em que o adolescente infrator estava
inserido, o que faz parte de um “histérico” conturbado e dificil de ser contornado por
retornar o adolescente infrator, em sua grande maioria, para os mesmos ambientes sociais
em que se encontrava. Esse “historico” nos leva ao conceito de “arquivo” de que trata
Foucault (2004, p.147): “de inicio a lei do que pode ser dito, o sistema que rege o
aparecimento dos enunciados como acontecimentos singulares”; assim, é o arquivo um
sistema geral que forma e transforma os enunciados.

Para Foucault (2005, p. 89-119), o arquivo se constitui da busca do “poder-saber”,
em que o mundo ocidental elegeu saberes tidos como verdadeiros e ndo verdadeiros,
legitimos e ndo legitimos, racionais e ndo racionais, confidveis e ndao confiaveis; enfim
saberes dominados e “saberes dominantes”, os ultimos qualificados como “cientificos e

competentes”.

Ao enunciar: “[..] ela quer o problema resolvido... ela ndo quer adolescente
infratores... mais ndo faz nada também [...]”, por meio das retomadas incisivas de “ela”, D,

faz referéncia a uma sociedade que é indiferente ou insensivel a situacdo do adolescente
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autor de atos infracionais, o que fortalece seu discurso anterior: “[...] a sociedade ela é
muito... descrimina demais o adolescente... sai daqui marcado [...]”, ou seja, os déiticos
“ela” e “daqui”, acompanhados do item lexical “marcado”, caracterizam no enunciado um
sentimento de injustica, fazendo emergir o discurso da exclusdo social.

Quando usa o déitico de lugar “daqui”, D; nos leva ao lugar de onde fala, o lugar da
instituicdlo UNEI enquanto lugar de educacdo, mas também de privacdo e sancao; porém,
ndo € este lugar que “marca”, mas a propria sociedade, por discriminar o adolescente autor
de atos infracionais.

Ao utilizar o item lexical “marcade”, D; sintetiza uma situacao de agressividade da
sociedade perante o adolescente autor de atos infracionais que, ironicamente, assim se fez
em razdo das mazelas sociais produzidas pela propria sociedade, que é demagoga.
Observamos, assim, que D; faz emergir, por meio da heterogeneidade constitutiva, o
discurso juridico, politico, pedagdgico e cientifico. Sair “marcado” recupera, aqui, o
sentido de “estigma”.

Observa-se no enunciado em questdo, o deslizamento dos déiticos de pessoa em que
“eu” e “n6s” corresponde ao sujeito institucionalizado, sendo o “nds” ndao a multiplicacao
de objetos idénticos, mas a juncdo de um eu com um nao-eu; “eu” é o sujeito representante
da lei, ao passo que “nos” representa a lei, na pessoa da instituicio UNEI. Quando se usa a
expressao “nos conseguimos” é evidente ai a demanda de poder oriunda do sujeito que fala
enquanto sujeito institucionalizado.

»

Esse deslizamento dos déiticos de pessoa que vai do “vocé” para “a gente”, “nés”,

[13 »

eu”, “minha” ndo é aleatdrio, mas sustenta a visdao determinista do Estado, em que os
déiticos de primeira pessoa representam a lei, enquanto o déitico de terceira pessoa
pluralizada “eles” sdo os internos, pluralizacdo de “ele” que ndo é nem “eu” e nem “tu”,
muito menos “noés”, tendo em vista que a instauracdo de pessoa se da na exclusdo de outra.
O déitico “ela” tem como referente a sociedade. Observa-se que o emprego desses déiticos

ja assinalam as marcas da exclusao social.

Seq. 8:

D.. ndo... a reintegracdo s6 é possivel com a aceitando... vocé ndo pode
tentd ai:: se escondé atrds de uma idéia de que o adolescente vai se
reintegrado na sociedade... numa sociedade que ainda dd o ESTIGMA... e
ainda por cima sofre o preCONCEITO... ele tem preconceito na escola... 0
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menino que sai com uma declaracdo... aqui pra matricula numa escola...
ele sofre preconceito né?... imagina uma sociedade preconceituosa se vai
aceitd de volta alguém que foi privado de liberdade?... NUNca... se a
sociedade tivesse toda essa concepgdo de liberdade.... que privacao de
liberdade é uma sangdo... o menino ndo precisava ta aqui... poderia te
arrumado o problema 14 fora... entdo na verdade... ndo acredito nao...
acredito que vai tornar cada vez pior enquanto a gente fecha né?... o nosso
egoismo... fecha a nossa razdo de ndo cidaddo... fecha a nossa razdo de ndo
esta afeto ao problema que é social... que é uma causa de todos NOS... e
ainda... acima de TUdo... causa descriminagdo... o paTRAO ndo da
emprego... a escola ndo registra... e eu continuo AQUI FINGINDO que
sabe... privo eles de liberdade... o juiz FINGINDO que priva de
liberdade... e a policia FINGINDO que pega... e eles volta pra CA
cometendo TUdo de novo... entdo o aspecto é SOcial e ndo juridico... a
responsabilidade sdao dos adolescente... isso tem que ficA CLATo0... isso tem
que ocoRRE... ele fez algo errADO... a responsabilizacdo faz parte do
crescimento do adolescente... responsabilizd o adolescente ndo
responsabilizando a sociedade é torna inOCUO... a medida é inOCUA
porque... assim que ele cumpriu a medida... jA paGUEI ndo devo nada...
TO livre... TO apto a fazé de novo... porque néo tem freio social 14 fora...
ai 0 que QUE? derruba pra dezesseis anos a maioridade penal... QUE pena
de morte... QUE prisdo perpétua... mas o erro td em NOS NE?... essa
MACA POdre nio enxugam.. a gente nunca enxuga. eu Vivo
enxugando GELO aqui... e vou continua enxuGANDO gelo enquanto
nao abri os olhos.

No enunciado “[...] vocé ndo pode tentd ai:: se escondé atrds de uma idéia de que o
adolescente vai se reintegrado [...]” (Seq. 8), D, utiliza o déitico “vocé” com o propoésito de
referir-se ao outro, a sociedade que se “esconde atras” de discursos demagogicos, que faz
crer que somente a medida socioeducativa de internacdo se faz suficiente para reintegrar o
adolescente autor de atos infracionais.

Ao enunciar: “[...] o menino que sai com uma declaracao... aqui pra matricula numa
escola... ele sofre preconceito né? [...]”, D, faz aparecer o discurso da exclusdo e procura
demonstrar a fragilidade do Estado perante o preconceito social; ou seja, mesmo amparado
pela lei, o adolescente infrator, ao sair da UNEI, sofre o “estigma” da exclusdao somente
pelo fato de ter cumprido uma medida socioeducativa de internacao.

Em: “[...] o paTRAO ndo d4 emprego... a escola ndo registra... e eu continuo AQUI
FINGINDO que sabe... privo eles de liberdade... o juiz FINGINDO que priva de
liberdade... e a policia FINGINDO que pega [...]”, D, utiliza o déitico de espaco “AQUI”
para referir-se a UNEI, enquanto instituicdo, em que seu poder de acao sé é efetivo do
portdo para dentro. O gerindio “FINGINDO” indica uma rotina que nunca terminara e

ainda se contrapde a acdo da policia, do juiz e da UNEI, a acdo de uma sociedade que, por
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preconceito, “ndo da emprego” e “nem registra na escola”; observamos ai o discurso
politico, juridico, da exclusdao e também o discurso institucional.

Portanto, D, ao investir-se em uma posicao estratégica de critica as instancias
institucionais, produz, por meio do “saber-experiéncia”, formulagdes negativas quanto a
politica do Estado para com a questdo do adolescente autor de atos infracionais; contrapde-
se, assim, ao discurso hegeménico do Estado, que ainda “acredita” na eficicia da
aplicabilidade da medida socioeducativa de internacdao, sem que ocorram outras politicas
sociais efetivas. Em outras palavras, recupera-se aqui o sentido biblico do ato de “lavar as
maos”, isto é, o Estado, em seu posicionamento, “faz a sua parte”, fingindo que acredita na
eficacia da aplicabilidade da medida socioeducativa.

O discurso politico faz-se presente também no enunciado “[...] entdo o aspecto é
SOcial e ndo juridico [...]”, em que D, estabelece uma relacdo antagénica que contrapoe
criticamente o discurso vigente na sociedade sobre a questdo da inimputabilidade do
adolescente autor de atos infracionais e, para se ver nessa posicdo, responsabiliza a
sociedade ao afirmar que “o aspecto é Social”, posicdo que D, reforca no seguinte
enunciado: “[...] responsabiliza o adolescente ndo responsabilizando a sociedade é torna
inOCUO... a medida é inOCUA [...]7, ou seja, para D, ndo ha sucesso absoluto na acdo da
medida socioeducativa de internacdo sem a sensibilizacdo e mobilizacdo da sociedade para
com as condicdes psicossociais em que o adolescente autor de atos infracionais se
encontra, tanto no tempo anterior ao cumprimento da medida, quanto apés o seu término.

Vimos que o problema ndo esta somente no adolescente autor de atos infracionais e
que sua construcao identitaria é estabelecida, consequentemente, por discursos carregados
de preconceito, o que estimula a exclusdo social.

Em: “[...] ndo tem freio social 14 fora... ai o que QUE? derruba pra dezesseis anos a
maioridade penal... QUE pena de morte... QUE prisdo perpétua... mas o erro td em NOS
NE? [...]”, D,, por meio do déitico “NOS”, representa-se e nos representa como cidaddos
para fazer emergir negativamente o discurso juridico e positivamente de forma constitutiva
o discurso religioso, oriundo do discurso cristdo presente na sociedade brasileira,
principalmente por meio da midia, e que atualmente se faz presentes no discursos politicos.

No final de sua fala, ao enunciar: “[...] essa MA(;A POdre nao enxugam a gente

nunca enxuga... eu vivo enxugando GELO aqui... e vou continud enxuGANDO gelo
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enquanto ndo abri os olhos.”, D; utiliza-se das expressoes “MACA Podre”, “enxugando

GELO” e

“abri os olhos” para acentuar a “inOCUA” acdo do poder do Estado e o

descaso da sociedade para com as criancas e os adolescentes quanto a miséria, a falta de

ensino e sadde, especialmente de qualidade, enfim, de uma melhor qualidade de vida e

distribuicdo de renda, em que a ignorancia social e a corrupcdao politica sdo os fatores

centrais.

3.2 Representacao discursiva dos adolescentes

Interpretamos nesta secdo, algumas representacoes discursivas dos adolescentes,

como eles se representam e como representam a instituicdo UNEI, uma vez que a

quantidade poderia tornar redundante os trechos aqui analisados. A partir deste item, a

analise aparece ap0s dois ou mais trechos, em funcdo dos temas perguntados aos

adolescentes.

3.2.1 Como representam a UNEI

Seq. 9:

Se. acho que:: tem certas coisas que eu ndo concordo P. por qué? Se.
autoridade deles é muita... por parte de alguns P. vocé acha que isso
prejudica? Sg. da maneira de tratar acho que sim... eles qué mostra que
sdo os dominadores... e que a gente somo os dominados P. isso revolta?
Se. REVOIta e MUIto P. como acredita que saird? Se. revoltado P. mas
sera que ndo é o sistema? Se. ndo... por que se fosse o sistema... todos
agiriam dessa forma... e:: é s alguns P. os agentes que estdo abertos a
didlogo com os internos sdo respeitados? Sg. TODOS que agem dessa
forma s@o respeitados P. e os demais? Se. as pessoas faz por ndo respeita...
ou se respeita... respeita por medo de leva castigo P. vocé acha que saira
melhor ou pior da UNEI? Se pretendo sair melhor (( o adolescente
aparenta revolta e insatisfacdo)).

Seq. 10:

Sis. aqui qualqué pessoa que vive aqui se sente esquisito... diferente... por
causa que se eles soubesse aplicA as medidas sécio educativas bem
aplicada... a gente sai daqui com a mente... fiz autos curso aqui... a t6
saino com uma mente limpa daqui... pra mim num sai daqui volta... fazé
coisas piores até... mais se eles arrumasse assim mais... tipo curso pra
gente aprendé mais e mais... a gente ia sai daqui com a mente ocupada
pra servico... eles ajuda aqui pra caramba... o dia a dia assim é bem... num
é aquele dia a dia que a gente vive na rua... aqui a gente sempre caminha
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com todo mundo rudiano... P. isso incomoda? S;s. incomoda pra
caramba... faz a gente sofré poque ndo ta perto da familia da gente... entdo
é dificil... eu errei memo... ta na hora de eu comecéa paga pelo meus atos
P. como acha que saird da UNEI? Sys. sai pra mim... eu ndo tenho mais
aquela raiva... parece qui isso aqui muda memo a gente... pd causa que eu
sofri bastante... ndo foi a primeira... a segunda vez ja que cai preso P. a
primeira vez foi por qual infragdo? S;s. furto... fiquei um ano e seis més
sem fazé nada... e acabei fazeno isso aqui... voltei de novo.

Devemos destacar que a medida socioeducativa de internacdao baseia-se em trés
principios: o da brevidade, o da excepcionalidade e o do respeito a condicdo peculiar da
pessoa em desenvolvimento, como verificamos no ECA, nos artigos 121, §2°-8§ 3, 122, § 1°,
[l e 125:

Art. 121. A internacdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos
principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢do peculiar
de pessoa em desenvolvimento.

§ 1° Sera permitida a realizacdo de atividades externas, a critério da
equipe técnica da entidade, salvo expressa determinagdo judicial em
contrario.

§ 2° A medida ndo comporta prazo determinado, devendo sua manutengao
ser reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no maximo a cada seis
meses.

§ 3° Em nenhuma hip6tese o periodo maximo de internacdo excedera a
trés anos.

§ 4° Atingido o limite estabelecido no paragrafo anterior, o adolescente
devera ser liberado, colocado em regime de semi-liberdade ou de
liberdade assistida.

§ 5° A liberacdo sera compulséria aos vinte e um anos de idade.

§ 6° Em qualquer hip6tese a desinternacdo sera precedida de autorizagdo
judicial, ouvido o Ministério Ptiblico.

Art. 122. A medida de internacao sé podera ser aplicada quando:

I - tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaca ou
violéncia a pessoa;

II - por reiteracdo no cometimento de outras infragdes graves;

I - por descumprimento reiterado e injustificivel da medida
anteriormente imposta.

§ 1° O prazo de internacdo na hipé6tese do inciso III deste artigo ndo
podera ser superior a trés meses.

§ 2°. Em nenhuma hipétese serd aplicada a internagdo, havendo outra
medida adequada.

Art. 125. E dever do Estado zelar pela integridade fisica e mental dos
internos, cabendo-lhe adotar as medidas adequadas de contengdo e
seguranca.

Como observamos, a medida socioeducativa de internacao constitui-se como uma
das mais complexas do ECA, pois sua aplicabilidade depende, muitas vezes, ndo dos casos

previstos para sua imposicao, mas da capacidade de discernimento do juiz.
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No enunciado “[...] num é aquele dia a dia que a gente vive na rua[...]” o termo rua
recupera aqui o sentido analisado anteriormente: rua é sinonimo de “vadiagem”, nao de via
publica, mas de aprendizagem do crime. Ao mesmo tempo deixa entrever que o adolescente
autor de atos infracionais esta na rua, e nao é da rua, provocando ai um efeito de sentido em
que deixa entrever a sua atual situacdo em que estar ndo é a mesma coisa que Ser.

Na Seq. 9, Se utiliza os déiticos “eu”, “deles”, “gente” e “eles” para representar em
seu discurso sua insatisfacdo com relacdo ao tratamento recebido de alguns agentes,
delimitando, por meio dos déiticos, um espaco comum de coexisténcia interacional,
constituido na UNEI, onde a autoridade deve sempre prevalecer. Em: “[...] REVOlta e
MUTIto [...]”, Se, pela entonagdo, procura demonstrar seu sentimento de indignacao com
relacdo ao tratamento dos agentes, julgados por ele como injustificavel. Dessa maneira, Se
faz aparecer estrategicamente o discurso juridico, um efeito negativo quanto ao
cumprimento do que estabelece o ECA em seu artigo 124, inciso V, que preconiza que todo
adolescente privado de liberdade deve “ser tratado com respeito e dignidade”. Ao utilizar o
pronome demonstrativo “essas”, S¢ faz referéncia as “pessoas” que, por meio de uma
autoridade excessiva, produzem um cenario de injustica; para reforcar a legitimidade de seu
discurso recorre aos itens lexicais “dominadores” representados pelos déiticos “deles” ou
“eles”, e “dominados” representado por “eu” e “a gente”, pelo interdiscurso da escravidao.
Dessa maneira, S¢nos remete a nocao de arquivo, “[...] de inicio a lei do que pode ser dito,
0 sistema que rege o aparecimento dos enunciados como acontecimentos singulares”
(FOUCAULT, 2004, p. 147).

Observa-se que disciplinar significa, em grande medida, dominar e corrigir os
adolescentes autores de atos infracionais. Uma disciplina que pressupde a objetivacdo dos
desses adolescentes, no sentido de torna-los em um objeto de dominio. Esse dominio nos
leva a Foucault (1988, p. 145-7), em que o denomina de “sociedade disciplinar”, apresenta
0os “meios” como essas “sociedades” controlam o0s sujeitos na reconstrucao de suas
identidades.

Segundo Foucault (2005), os discursos sdo materializados por visdes de verdade,
um produto histérico-social, um elemento de poder que opera no controle, selegdo,
organizacado e redistribuicdo de regimes especificos das sociedades. Foucault considera que

esses discursos visam controlar as praticas dos sujeitos, constitutivas do discurso.
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Conseqiientemente, configura-se o discurso no territério de luta da imposicao dos sentidos

no “desejo” de “poder”.

Dessa maneira, observamos que Se articula sua fala ao criticar apenas alguns
agentes, com a estratégia de legitimar ainda mais sua verdade discursiva. Ao usar “agem”,
altera o sentido inicial do item lexical “tratar” para dar a entender que se trata de atitudes
inadequadas dos agentes, uma situacdo de repressdao contra os adolescentes, pois ndo sdo
ouvidos pelo fato de serem os “dominados”; mais uma vez, o discurso da exclusdo se faz
presente.

Ja na Seq. 10, S;s faz aflorar o discurso pedagogico, pois representa a UNEI em seus
aspectos educacionais; quando usa o déitico “eles”, faz referéncia a todos que compdem a
instituicdo, coloca-se também em uma posicdo de direito, pois ao enunciar: “[...] se eles

5

soubesse aplica as medidas socioeducativas bem aplicada...”, ao expressar “medidas
sdécioeducativas”, pelo discurso juridico, Sis demonstra ter conhecimento de seus direitos e
deveres, e também dos aspectos juridicos aos quais a instituicao esta submetida.

Em: “[...] eles ajuda aqui prd caramba [...]”, S;s faz emergir um efeito positivo
acentuado pela forca de expressio “caramba”, em que o déitico “eles” representa
novamente os sujeitos que compoem a instituicio UNEI, complementada pelo déitico de
espaco “aqui” para opor a tudo que é externo a UNEI.

Ao enunciar: “[...] faz a gente sofré porque ndo ta perto da familia da gente... entao é
dificil... eu errei memo... t4 na hora de eu comecd pagad pelo meus atos [...]”, Sis faz
aparecer pelo discurso familiar e institucional, um sentimento de culpa, procurando
evidenciar sua capacidade de discernimento com relacdo ao seu erro. Para S;s, “ndo ta perto
da familia” é o preco a pagar por seu ato infracional.

Em: “[...] sal pra mim... eu ndo tenho mais aquela raiva... parece qui isso aqui muda
memo a gente... p0 causa que eu sofri bastante... ndo foi a primeira... a segunda vez ja que
cal preso [...]”, Sis, deixa implicito que muitos aspectos da UNEI ainda devem ser
melhorados, porém, volta a enfatizar o discurso oficial, confirmando o papel ressocializador
da UNEL

Verificamos que Se articula seu discurso para fazer emergirem sentidos negativos
com relacdo aos agentes da UNEI, em que o foco sdo somente as atitudes dos agentes; ja

Sis representa-se positivamente em relacdo aos agentes, porém critica as condi¢oes fisicas,
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especialmente da sala de aula e também a falta de cursos profissionalizantes. Importa
ressaltar que esses sujeitos ndo sdo internos da mesma Unidade, o que significa que ha
diferenca no trato com os adolescentes de uma unidade para a outra, o que o leitor ja pode

confirmar nas tabelas e podera visualizar nas analises que seguem.

Seq. 11:

S». as condigdes fisicas no momento ndo estdo boas... tem muitas coisas ja
antigas né? P. cita exemplo S,. o alojamento... as parede... tudo... 0
banheiro P. os banheiros funcionam? todos funcionam... mais ndo tem
uma infra-estrutura boa... ja tdo em situagdo precaria... td bem antigo.

Seq. 12:

Sis. ah!l:: precisava aumenta um poco né?... aumentd as sala de aula... té
sala de curso pra aprendé mais curso... sai daqui com a mente ocupada pro
servico... eu quando sai daqui... tem um curso que eu fiz aqui... apresenta o
certificado... pega servico pra mim trabalha.

No enunciado: “as condi¢des fisicas no momento nao estao boas [...]” (Seq. 11), S,
faz eco ao discurso institucional, referente as vozes advindas da direcdo da UNEI no que
concerne as melhoras infra-estruturais futuras. Quando utiliza a expressdo “no momento”,
estabelece um tempo presente de precariedade que certamente podera melhorar no futuro;
S, demonstra em sua fala confiar no discurso posto pela instituicao.

Conforme Orlandi (2001), as condicdes de producdo remetem a uma
contextualizagdo social e cultural dos interlocutores, é o “dito” nunca exclusivo do locutor,

seu significado depende do dizer, pois é oriundo sempre de um lugar para o outro.

Ao enunciar o item lexical “tude”, S, resume sua descricdo sobre os aspectos que
devem ser melhorados, ao mesmo tempo em que generaliza os problemas estruturais da
UNEI, contudo ressalta que tudo funciona, porém “[...] ndo tem uma infra-estrutura boa
[...]”. Quando emprega o item lexical “infra-estrutura”, comprova o eco das vozes
oriundas do discurso da direcdo da UNEI, o discurso institucional, no que se refere a falta

de qualificacdo no atendimento socioeducativo.

Em: “ah:: precisava aumenta um poco né?... aumenta as sala de aula [...]” (Seq. 12),
S15 objetiva em sua fala desarticular, contrapor e desmascarar por meio do discurso juridico

e politico a legitimidade do discurso institucional (UNEI), pois, conforme o inciso X do
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artigo 124 do ECA, todo adolescente deve “habitar alojamento em condi¢des adequadas de
higiene e salubridade”. Contudo, segundo as falas de S;s e S, esse direito ndo é cumprido, o
que fere também o artigo 121: “A internacdo constitui medida privativa da liberdade,
sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de
pessoa em desenvolvimento™.

Na secdo seguinte, buscamos interpretar como representam a justica ao falar sobre a

posicdo em que se encontram: de cumprimento da medida socioeducativa de internacao.

3.2.2 Sobre a justica e drogas

Seq. 13:

Ss. acredito... mas:: prd nos menor é menos tempo né?... é diferente...
nosso caso de menor né? meu crime vai sé uns 20 anos Sz. qual foi seu
crime? Ss. 213 ((artigo de lei, Cédigo Penal)) Ss. o que é o 213? Ss.
estrupo P. mas vocé estrupou? S;. ndo, tentativa P. faz quanto tempo que
vOCé estd aqui? S;. trés meses e quatro dia... o rico ndo fica preso... vai
paga sai... tem um guri que caiu ai esse dia... que foi preso... ficd quatro
dia e saiu. ((demonstra indignagdo))

Seq. 14:

Ss. acho que ndo P. por qué? Ss. porque quem tem dinheiro tem tudo.

Seq. 15:

Se. as vezes sim e as vezes nao P. por qué? S¢ porque certas vezes é feita a
justica... e certas vezes ela ndo é cumprida... é feito ao invés de justica...
INJUStica ja... ja... domingo passado mesmo... um menor que ficou aqui
tinha condigoes financeiras boas... num ficé nem trés dia.

Seq. 16:

Sis. ndo P. por qué? S;s. porque eu vejo muitas reportagem assim...
jornal... num julga a gente igual... que nem o promotor no Rio de Janeiro
que mat6 o rapaz... num € julgado da mesma forma que eu pelo menos...
eu s6 um menor... tenho uma vida pela frente... foi um erro né? P. qual
foi sua infracdo? S;s. homicidio P. por qué? briga com o rapaz... eu tinha
briga com ele... num se entendia bem... ele me ameag6 eu fui... antes ele
do que eu... achei que pudia fazé justica com as prépria mdo.... sei que é
errado P. foi com arma de fogo? Sis. foi arma de fogo P. quanto tempo
vocé ta aqui? Sys. vai fazé um ano total P. com que idade vocé cometeu a
infragdo? Com dezesseis anos.
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Na Seq. 13, S; utiliza o déitico “nés” para representar a inimputabilidade dos
adolescentes autores de atos infracionais, demonstrando assim conhecer seus direitos, além
de comparar essa inimputabilidade a imputabilidade da pessoa maior de dezoito anos.
Quando especifica que crime cometeu por meio do artigo “213”, usa o discurso juridico
para demonstrar conhecimento e evitar, estrategicamente, explicitar seu ato infracional,
visto que todo autor de “estupro” nao € aceito pelos demais internos. Quando enuncia: “[...]
o rico nao fica preso [...]”, S; faz aparecer o discurso politico negativamente com relagdo ao
sistema capitalista que, em sua visdo, gira somente em torno de quem possui dinheiro. Para
legitimar seu discurso, S; faz referéncia a um “guri” (interno) que ficou internado apenas
quatro dias e saiu, de maneira que induz o enunciatario a crer que esse interno tenha sido
liberado injustamente, gracas a sua condicdo social.

Ao enunciar: “[...] porque quem tem dinheiro tem tudo.” (Seq. 14), Ss por meio do
item lexical “tem” faz eco ao discurso capitalista, do poder pelo “dinheiro”, em que o
“dinheiro” simboliza o poder que “tudo” pode comprar. O “tudo” representa para Ss 0s
bens materiais e as relaces sociais a que nao teve acesso, o poder que almeja e que, em seu
discurso, somente o “dinheiro” lhe proporcionara.

Na Seq. 15, S¢ em: “[...] é feito ao invés de justica... INJUStica ja... ja... domingo
passado mesmo... um menor que ficou aqui tinha condi¢ées financeiras boas... num fico
nem trés dia [...]”, ao usar o item lexical “INJUStica”, faz emergir, por meio do discurso
juridico, efeitos de sentido negativo com relacdo a justica e ao sistema politico vigente no
Estado brasileiro, em que o capital rege as articulagdes politicas e sociais e o lucro é, para
Se, 0 objetivo final. Para legitimar seu discurso, S¢ relata um acontecimento recente por ele
presenciado, em que as “condicoes financeiras” propiciaram ao “menor” ficar “nem trés
dias”. Enfim, para S¢ o dinheiro pode comprar até a absolvicao.

O discurso de S¢ nos leva a Foucault (2004, p. 30-2), que afirma que ndo devemos
nos preocupar com o que escondem os discursos em seus “ditos”, mas sim com a
localizacdo ou posicao singular que os enunciados ocupam em sua individualidade de
espaco e tempo e sempre ter em foco o “dizer”, expresso no jogo da exterioridade pela
“descricao dos acontecimentos discursivos” para, a partir de um conjunto de amostras,

construir outros enunciados; entender os enunciados na singularidade de “acontecimento” e
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caracterizar a “descontinuidade discursiva”, uma fonte inesgotavel em que a lingua e o

sentido ndo conseguem esgotar por inteiro.

Em: “[...] porque eu vejo muitas reportagem assim... jornal... num julga a gente
igual... que nem o promeotor no Rio de Janeiro que mat6 o rapaz... num € julgado da
mesma forma que eu pelo menos... eu s6 um menor [...]” (Seq. 16), S;s utiliza os déiticos
de pessoa “eu” e “a gente” para assumir sua condicdo de interno; quando recorre ao item
lexical quantitativo “muitas”, mostra-se atento aos casos de homicidio divulgados na
midia, por ter sido este o seu ato infracional. Ao fazer referéncia ao “jornal” e a
“reportagem”, cita o caso do “promotor”, enquanto cidaddo que tem como obrigacao,
antes de qualquer outro, respeitar a lei e que, mesmo assim, cometeu um crime barbaro;
porém ndo sera julgado da mesma forma que um cidaddo comum simplesmente por ser um
agente da lei, fazendo uma critica explicita ao sistema juridico, politico e institucional.
Acontecimento midiatico que S;s utiliza para a legitimacdo de seu discurso pela voz do
outro, ou seja, dos jornais e das reportagens, que afirmam que a justica, muitas vezes, é
parcial.

Os adolescentes, por um lado; os agentes, técnicos e outros funcionarios do sistema
de internato, por outro; produzem pelas relacoes, redes de poder, por meio do controle,
vigilancia e disciplina.”!

Notamos nos sujeitos (adolescentes) uma inversdao de valores em que se colocam
como vitimas da sociedade, em que seus atos sdo apenas o resultado do proprio sistema
social econdmico em que vivem e que somente estdo na UNEI por fazerem parte de uma
sociedade capitalista, em que o dinheiro tudo pode comprar.

Nos enunciados seguintes, verificamos suas opinides quanto ao uso e venda de

drogas.

Seq: 17:

Se. eu to nessa vida ja faz trés anos... usudrio de craque... se Deus quisé
dessa vez eu paro... foi o que mais prejudicé em toda a minha vida... foi
isso P. mesmo vocé sendo usudrio vocé admite que o uso de droga ndo é
bom? Se. ndo é bom P. e qual sua opinido sobre quem vende drogas? Se.
eu acho que é uma pessoa que ta destruindo a vida dos otros... eu acho que

2! Contribuigdes da Profa. Dra. Vania Maria Lescano Guerra durante o Exame de Qualificago, realizado em
30/10/2008.
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por mais que o dinheiro manda... por mais que tudo manda... tem que vé o
otro lado.

Seq. 18:

S,. acho que uso vai da pessoas né?... eu mesmo... eu era usuario né?... de
maconha... agora eu acho que é uma coisa errada também né?... Nao pode
julga ninguém pelo que usa e pelo que faz né? P. o que vocé acha de quem
vende a droga? S,. é complicado dizé... tem gente que ndo tem outra
opcdo... o cara ndo tem nenhuma qualificagdo de trabalho... nada...ai.

Seq. 19:

Sis. ja usei... jd experimentei como que é... meu conselho pra quem nunca
us0d... que ndo use... porque vocé nao nasceu fumano droga... se arriscano
daquele jeito... entdo pra mim... eu peguei vicio de duas coisa... cigarro e
bebida... s6 que Deus quisé... t6 indo na A.A... to aprendeno a larga um
poco dessas coisa... bebida... faz é ruim pra gente... sai daqui... droga pra
mim... quem é feliz que usa né?... eu num s6 contra quem fuma... quem
usa droga P. e sobre a venda? Sis. eu acho errado né?... acho errado por
causa... acho errado... mais também acho certo um poco por causa...
errado quando tem uma pessoa que ja tem as coisa e qué aumenta mais
vendeno droga... mais eu vejo muita gente ai que ta preso ai... que vendia
droga por causa qui:: qui eles ndo tinha nada... morava em casa de sem
terra... eles queria melhora de vida... num arrumava um servigo.

No enunciado: “[...] eu t6 nessa vida ja faz trés anos... usudrio de craque... se Deus

quisé dessa vez eu paro... foi o que mais prejudicé em toda a minha vida... foi isso [...]”

13 »

(Seq. 17). S, ao representar-se por meio do déitico “eu”, evidencia sua identidade,
caracterizada pelo item lexical demonstrativo “nessa”, a sua “vida”, que se encontra
marcada pelo vicio, como usuario de craque; ja quando usa “[...] dessa vez eu paro [...]”,
“[...] nao é bom [...]”, indica o outro lado, o antes; ao acionar o discurso religioso, ele se
mostra arrependido. No item lexical “dessa”, S¢ contextualiza a condi¢do de cumprimento
de medida socioeducativa de internacao em que se encontra, deixando transparecer efeitos
positivos com relacdo a UNEI e sua recuperacdo, mesmo sendo usuario ha trés anos. Ao
enunciar “[...] vé o otro lado [...]”, Se finaliza seu discurso e produz efeitos negativos com
relacdo a quem vende drogas, atividade que esta vinculada ao lucro, sendo que apenas S; e
Sis proferem esse discurso.

Na Seq. 18, Se inicia seu discurso por meio do item lexical modal “ache”, o que o
coloca em uma posicdo defensiva por tratar-se de algo muito recente em sua vida. Ao

enunciar: “[...] agora eu acho que é uma coisa errada também né? [...]”, S, utiliza o item
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lexical “agora” para contextualizar o atual momento em que se encontra na UNEI, porém,
ao usar o pronome pessoal “eu”, faz aparecer um efeito positivo quanto ao uso de drogas,
que se confirma ao recorrer novamente ao modal “acho”. Com relacdo a quem vende
drogas, S¢ enuncia: “[...] tem gente que ndo tem outra op¢ao [...]”, o déitico de pessoa
“gente” remete aos que nao conseguem emprego, aqueles que ndo tiveram oportunidades
na vida, enfim, aqueles que encontraram na venda da droga como uma esperanca de
ascensao financeira, que é como ele se representa no momento.

Na Seq. 19, no enunciado “[...] meu conselho pra quem nunca uso... que nao use...
porque vocé ndo nasceu fumano droga... se arriscano daquele jeito... entdo pra mim... eu
peguei vicio de duas coisa... cigarro e bebida... s6 que Deus quisé... t6 indo na A.A [...]7,
S1s, @0 usar o item pronominal possessivo “meu conselho”, faz emergir constitutivamente o
discurso institucional, a voz da UNEI, o que se comprova ao empregar o déitico “vocé”, ou
seja, alguém para quem S;s pronunciou o discurso contra as drogas, o que se confirma
ainda mais ao confessar sua participacao no “A.A” - Alco6licos Andnimos.

Em: “[...] eu acho errado né?... acho errado por causa... acho errado... mais também
acho certo um poco por causa... errado quando tem uma pessoa que ja tem as coisa e que
aumenta mais vendeno droga [...]” (Seq. 19). S;s, por meio do pronome pessoal “eu” e do
modalizador “acho”, emite uma opinido modalizada sobre o uso e trafico de drogas: a
necessidade financeira conduz ao ilicito, nota-se que faz uma critica ao sistema politico e
judiciario, que ndo consideram as condi¢des que levam o individuo, seja adolescente autor
de ato infracional ou ndo, a envolver-se com o trafico; o que faz emergir constitutivamente,
o discurso politico e juridico.

Como constatamos, S S, e S;5 concordam que tanto o uso das drogas, quanto a
venda prejudicam o bem estar do cidaddo e da sociedade, o que faz surgir também, o
discurso médico, porém o cometimento do ato infracional justifica-se em razdo da condicao
financeira em que se encontra o individuo. Desse modo, o discurso que aflora é o da

culpabilizacdo do outro: a sociedade. Eles sdo, portanto, frutos do meio em que vivem.

3.2.3 Sobre sociedade e cidadania

Seq. 20:
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Si. a sociedade assim... ela julga a pessoa pelo que vé né?... se vé uma
pessoa boa na rua ai tipo assim... e:: se a pessoa cai preso... sai de novo ja
muda o ato de pensa da sociedade né?... quando a pessoa comete um erro
e volta a sociedade a sociedade muda o modo de pensa daquela pessoa né?

Seq. 21:

S,. a sociedade até certo ponto ndo vé vocé como alguém... como uma
pessoa normal... vé vocé como um criminoso... ja:: uma pessoa que ndo
bate bem da cabega... algumas pessoas né?... nem todas as pessoas é
assim... muitas pessoas véem vocé ja ficam com medo que vocé vai faze
alguma coisa... que vocé vai robda... vai mata... por causa de qualquer
coisa... eu acho isso ai... nem todas as pessoa pensam do mesmo modo
né?... pra mim as pessoas me vé com medo né?

Seq. 22:

Sis. pra mim acho que a sociedade ela é boa numa certa parte... também
ma P. por qué? poque uma parte critica a gente né?... num vai quere da
emprego prum eis presidiario... um eis interno da UNEI... eles ndo vao da
emprego prum cara... cai com um monte de bandido 14 ja aprende muita
coisa errada... aqui a gente ndo aprende coisa errada ndo... aqui ninguém
fala das coisa que cometeu... aqui todo mundo fica queto... guarda com
vocé mesmo... ninguém comenta... ah!:: eu fiz isso... ninguém comenta
aqui... guarda pra si mesmo... num quero ensina ninguém... meu filho
nasce eu ndo quero fala pra ele que tava preso... num quero dd exemplo
pra ele... se bandido nao.

Nas Seq. 20, 21 e 22, os sujeitos véem a sociedade a partir da representacao que a
sociedade faz deles, o que se comprova por meio dos itens lexicais verbais “vé”, “véem”,
acionados pelo déitico “eles”, que representa a sociedade, ou seja, tudo aquilo de que os
adolescentes da UNEI estdao excluidos; sendo os adolescentes o oposto de “eles” acionados

)« » < A« » € » <

pelos déiticos “pessoa”, “pessoas”, “vocé”, “gente”, “cara”, “ninguém”, “bandido”.

No enunciado: “ [...] e:: se a pessoa cai preso... sai de novo ja muda o ato de pensa
da sociedade né? [...]” (Seq. 20). S; recorre a sua condicdo de interno para avaliar os outros
e a sociedade da qual ndo faz parte, pois, na sua concepcao, uma vez internado, ja se
encontra excluido pela sociedade. Em: “[...] muda o ato de pensa [...]”, S, ao utilizar o
item lexical “ato”, quer dizer acdo, pois a sociedade passa a agir diferentemente com
relacdo a quem ja recebeu a san¢do de privacdo de liberdade, o que diferencia S; em sua
visdo, do que ele é, um cidaddo ndo respeitavel pelos demais por possuir um passado

criminoso, um individuo marcado pela diferenca com relacao ao que é ser um bom cidadao,

aparecendo ai o discurso da exclusdo.
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Na Seq. 21, S, assim como S;, também responsabiliza a sociedade por sua exclusao
social, como se pode observar no seguinte enunciado: “[...] a sociedade até certo ponto nao
vé vocé como alguém... como uma pessoa normal... Vé vocé como um criminoso... ja:: uma
pessoa que ndo bate bem da cabeca... algumas pessoas né?... nem todas as pessoas é assim
[...]”, o déitico “alguém” é o marcador diferencial para S,, entre si e a sociedade, o que faz
produzir efeitos negativos com relacdo a sociedade, vista discursivamente como injusta,
imparcial e indiferente. Portanto, ao cumprir uma sancao de privacao, o adolescente autor
de atos infracionais passa a ser para a sociedade, tudo aquilo que um adolescente ndo é,
“uma pessoa normal”; o que faz com que as pessoas o vejam com medo.

Segundo Foucault (1986), é a prisdao uma instituicao de “seqiiestro”, pois retira os
individuos da sociedade para realizar a “docilizacao do corpo” por meio da disciplina.

Em: “[...] num vai queré da emprego prum eis presidiario... um eis interno da
UNEIL... eles ndo vao da emprego prum cara... cai com um monte de bandido 14 ja aprende
muita coisa errada [...]” (Seq. 22), S;s faz emergir, por meio do déitico “eles”, o estigma
que a sociedade tem sobre quem ja tenha cumprido uma medida socioeducativa de
internagdo, pois a propria sociedade ndo acredita na eficacia da medida, além de crer que a
medida proporciona ao adolescente infrator, por meio do contato com diferentes jovens,
aprender algo que ndo é bom; em outras palavras, para o adolescente infrator, alguém so6 se
torna bandido porque “cai com um monte de bandido”.

Na contemporaneidade, as identidades ndo se pressupdem mais como fixas. Silva

(2000, p. 84) comenta que:

O processo de producdo da identidade oscila entre dois movimentos: de um lado, estdo aqueles
processos que tendem a fixar e a estabilizar a identidade; de outro, os
processos que tendem a subverté-la e a desestabiliza-la. E um processo
semelhante ao que ocorre com os mecanismos discursivos e lingiiisticos
nos quais se sustenta a producao da identidade. Tal como a linguagem, a
tendéncia da identidade é para a fixagdo. Entretanto, tal como ocorre com
a linguagem, a identidade estd sempre escapando. A fixacdo é uma
tendéncia e, ao mesmo tempo, uma impossibilidade.

Segundo Foucault (1988) é o discurso a representacao de um poder que classifica os
sujeitos por meio de marcas em suas identidades.

Para Veiga-Neto (2002, p. 35):
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[...] vivemos numa época em que somos continua e intensamente
interpelados por marcadores identitarios; vivemos numa época de
proliferacdo de diferencas, em que os sentimentos de pertenca sdo
cambiantes e complexos, dificeis de capturar, descrever e analisar.

Conforme Foucault (1986), as sociedades disciplinares pelo tempo, espago e
reclusdo do corpo, fixaram relacdes de poder; sdao as identidades marcadas por diferencas
sociais, politicas, étnicas entre outras, que constroem as diferencas de poder.

Para Moita Lopes (2002, p. 36), as identidades sdao representadas por meio dos
processos discursivos que podem alterar em épocas diferentes; essas identidades afloram na
interacdo entre individuos.

S1, S; e Sys demonstraram opinides formadas sobre como a sociedade os enxerga,
porém S, foi o Unico que generalizou o estigma social. Nota-se uma preocupacdo desses
sujeitos adolescentes com a recepcdo social apos o cumprimento da medida socioeducativa
de internacdo, especialmente com aqueles que ndao os conhecem e que os julgam ndo
somente pelos atos infracionais que cometeram, mas também por terem ja cumprido a
medida socioeducativa de internacao. Ou seja, para os adolescentes, a propria sancao de
liberdade em si ja os estigmatiza o que, de acordo com o ECA, ndo deveria ocorrer, como

verificamos em seu artigo 18:

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor;

Para os adolescentes, a sociedade ndo tem consciéncia de sua responsabilidade
social, como se o problema do adolescente abandonado e futuro infrator fosse apenas
responsabilidade da sociedade e do Estado brasileiro. O desenvolvimento histérico das leis
de defesa da crianca e do adolescente no Brasil se fez em meio a falta de reconhecimento, o
que justifica a criagdo do ECA, um instrumento de defesa juridica pautado na Constituicao
Federativa do Brasil, que se baseia em principios juridicos internacionais de Estados
democraticos. A necessidade de existéncia do ECA se faz pela propria inconsciéncia social;
é o resultado de praticas sociais capitalistas que datam desde a colonizacao do territdrio
brasileiro, como a ma distribuicdo de renda no Brasil, que é um legado histérico, heranga
das capitanias hereditarias e que, desde o inicio, o Estado brasileiro voltou sua producao

para atender ao mercado externo por meio dos grandes latiftindios.



83

O problema do adolescente autor de atos infracionais é, portanto, muito mais
complexo do que imaginamos; sua compreensdo e possivel solu¢do envolvem diferentes
areas do saber; é historicamente construido em meio ao desenvolvimento politico da

sociedade brasileira, ainda sem uma solucgao.

Seq. 23:

S1. cidaddo é uma pessoa civilizada né? uma pessoa normal que respeita

as lei.

Seq. 24:

S;. um cidaddo pra mim significa té um trabalho digno... uma vida
normal... podé estuda... trabalha... ajudar a familia né?... ter alguma
coisa... um servico honesto... ganha dinheiro com a honestidade.

Seq. 25:

Ss. uma pessoa que pode andar pela rua sem ser esbarrado pela policia...
que pode viver na sociedade... pode ter uma familia.

Seq. 26:

Sis. anda certo... correto... sempre respeitando as leis... mas eu ndo deixo
de se um cidaddo porque to aqui né?... eu errei... quem nunca erro atira
a primeira pedra né?

Nas Seq. 23, S;, por meio item lexical “normal”, acompanhado do déitico “uma
pessoa”, faz referéncia a si mesmo, fazendo aparecer constitutivamente o discurso médico
pois “normal” nos remete ao oposto “anormal”, ou seja, uma “pessoa” desequilibrada,
aparecendo ai a alteridade do sujeito, isto €; esse sujeito s6 existe numa relacdo que é
fundada sobre a diferenca: o eu ndo pode tomar consciéncia do seu ser-eu, a ndo ser porque
existe um ndo-eu que € outro, que € diferente. A alteridade se opde ao conceito de
identidade, tendo em vista que a identidade se concebe na relagdo entre dois seres sob o
modo do mesmo. (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004).

No enunciado “[...] té um trabalho digno... uma vida normal... podé estuda...
trabalha... ajuda a familia, né? [...]” (Seq. 24). S,, por “trabalho digno”, estabelece um

paradoxo a partir de sua experiéncia de vida, pois, se tivesse um “trabalho digno”, talvez
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ndo estaria na UNEI; poderia ter tido, até o atual momento, uma “vida normal”, uma vida
sem atos infracionais, sem a UNEI.

Quando recorre ao item lexical “pode”, produz efeitos negativos com relacao a
UNEI e a sua qualidade de vida, delimitando o que ndo pode fazer ou realizar em sua vida,
como ter um trabalho digno e estudar para ajudar a familia. Portanto, faz aparecer o
discurso familiar, por ver a familia como o centro de tudo que ndo pode fazer para si, seus
sonhos e realizacoes.

Em: “[...] uma pessoa que pode andar pela rua sem ser esbarrado pela policia... que
podé viver na sociedade... podé ter uma familia [...]” (Seq. 25), Ss produz efeitos de
sentido negativo ao estabelecer uma relacdo de conflito em seu discurso entre a policia e o
adolescente autor de atos infracionais, ou seja, para S, somente fazem parte da sociedade
aquelas pessoas com as quais a policia ndo esbarra, o que geralmente acontece por nao
terem essas pessoas, alguém por elas, por ndo terem uma familia. O modal “podé” indica
um desejo constante em S, o de possuir uma familia que o insira na sociedade de que
sempre quis fazer parte, porém, em seu discurso, nao o faz, pois é perpassado pelo discurso
da exclusdo.

Ao enunciar: “[...] mas eu ndo deixo de se um cidaddo porque to aqui né?... eu
errei... quem nunca erro atira a primeira pedra né? [...]” (Seq. 26), S;s usa o pronome
pessoal “eu” e se coloca como referéncia, o que comprova sua dificuldade em assimilar sua
situacdo de interno, pois o fato de estar na UNEI o coloca em uma posicao defensiva para
com as possiveis criticas sociais. Por meio do operador “né?”, busca a aceitacdo do outro
para com seu discurso, a aceitacdo de si pela sociedade. Ao empregar a expressao “[...]
quem nunca errd atira a primeira pedra [...]”, faz surgir, por meio da heterogeneidade
discursiva, o discurso popular (discurso do senso comum) e o religioso, que tem origem na
passagem da Biblia?, pois todos tém direito a defesa, ao considerarmos que somos
vulneraveis a erros.

Para Sy, S; e Ss, 0 conceito de cidaddo esta relacionado ao trabalho digno e a familia;

ja Sis, em posicdo de defesa, admite que errou, mas nao deixa de ser um cidadao.

22 Capitulo 8, no evangelho de Sdo Jodo, disse Jesus: “ Quem estiver sem pecado, que atire a primeira pedra
nesta mulher” (p. 150).
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3.2.4 Como representam a Si e aos outros

Seq. 27:

S». apesar de tudo que eu fiz ndo sou uma méa pessoa... sempre todo
mundo erra né? agora td tendo a chance de recupera o meu erro... pode
voltd né? a vivé normalmente... eu penso que no caso eu errei mas:: eu
posso recomeca tudo de novo... continud minha vida.

Seq. 28:

Ss. aqui dentro eu me sinto um fracasso... depois que sai na rua eu quero

muda.

Seq. 29:

Sis. acho que uma pessoa errada né? ma... por causa que se eu deixasse na
mao de Deus... da justica quando ele tivesse me ameagado né?... eu num
tava aqui... a justica ia cuida dele... ia da um corretivo nele... fica esperto
né?... s6 que eu quis sé o justiceiro... eu quis sé o juiz... julgd o cara de
uma forma.

Os sujeitos véem seus erros, mas acreditam em um futuro melhor ao sairem da
UNEI, com excecdao de S; (Seq. 28), que, por meio do déitico de espaco “aqui” e do

3

pronome “eu”, representa-se na condicdo de fracassado por estar cumprindo a medida
socioeducativa de internacao; quando finaliza seu discurso: “[...] depois que sai na rua eu
quero muda.”, faz emergirem efeitos negativos a aplicabilidade da medida socioeducativa
de internacdo, visto que, conforme o ECA, esta mudanca teria que ocorrer inicialmente
dentro da Unidade de Internacao.

Oliveira (2003, p. 11) lembra que a internagdo por meio da privacdo de liberdade
somente se justifica em “carater excepcional”; ressalta ainda que a privacdo de liberdade é
uma das medidas mais aplicadas aos adolescentes infratores “dado o seu carater dibio”; “ao
mesmo tempo que contribui com assisténcia a instituicoes de servicos comunitarios e de
interesse geral, desperta neles o prazer da ajuda humanitaria”, porém ndo é o que demonstra
Ss.

Nas trés sequéncias, os adolescentes representam-se por meio do pronome pessoal

5

“eu” e, na Seq. 27, pelo déitico “pessoa”, ao proferir seu discurso para outrem,
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representado pelo déitico “todo mundo”. Tanto na Seq. 27 quanto na Seq. 29, S; e S5
fazem aflorar o discurso religioso e articulam seus discursos para justificar os atos
infracionais, porém eximem parcialmente de seus respectivos erros, tendo em vista 0s
enunciados que produzem: “apesar de tudo que eu fiz ndo sou uma ma pessoa [...]”, “[...]
sempre todo mundo erra né? [...]” e “[...] s6 que eu quis sé o justiceiro... eu quis sé o
juiz... julgd o cara de uma forma”. Observa-se que nos discursos reproduzidos, em
momento algum, os enunciadores reconhecem seus erros. A locucdo prepositiva apesar de
estabelece uma relagdo de concessao, equivalente a “apesar de tudo que eu fiz ndo sou uma
ma pessoa [...]; em “eu ndo sou” pressupde o “eu estou”, eximindo o sujeito dos seus atos.
Ao utilizar o déitico de pessoa “dele”, Seq. 29, S;s faz referéncia exoférica, a um
sujeito vitima de homicidio, que poderia ter sido evitado se tivesse deixado “na mao de
Deus”, expressdo popular que faz eco ao discurso religioso e juridico, pois Sis arrepende-se
de ter sido o “justiceiro”. Ao usar o item lexical “justiceiro”, Sis coloca-se na mesma
posicdo do juiz, porém fez justica com as proprias maos, enquanto o juiz teria julgado pela

legislacao.

Seq. 30:

S.. jA4 passei por muita dificuldade na minha vida P. que tipo de
dificuldade? S,. mord com familia... separacdo de meus pais... tudo...
passei um tempo com minha tia... tem algumas coisa né? que:: eu vim
aprendendo na vida... agora eu estou aqui... mais eu poderia estar na
sociedade vivendo normal... td estudando... consegui um trabalho...
alguma coisa pra ajuda minha familia.

Seq. 31:

Ss.  eu quero té:: um futuro ainda né?... foi um passado muito ruim né?...
mais agora tem um futuro.

Seq. 32:

Se. trés anos atrdés OTIMO... depois que eu conheci as drogas... SO
COISA RUIM ... as droga me pux0 pra cadeia... me pux6 pra desentendé
com a familia... perdé a confianca dos otros.
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No enunciado “[...] eu vim aprendendo na vida... agora eu estou aqui... mais eu
poderia estar na sociedade vivendo normal... ta estudando... consegui um trabalho...
alguma coisa pra ajuda minha familia [...]” (Seq. 30), S, representa-se pelo embreante de
pessoa “eu” para situar-se no passado e no presente, por meio do déitico de espaco “aqui”
representa a UNEI, em que o item lexical “tudo” resume sua vida de muitas dificuldades. O
auxiliar modal “poderia” produz efeito de impossibilidade, que se estende a todos os
verbos nocionais que estdo em seu escopo: “[...] eu poderia estar na sociedade vivendo
normal... td estudando... consegui um trabalho... alguma coisa pra ajuda minha
familia.”, fazendo aparecer o discurso familiar, pois se ndo tivesse cometido o ato
infracional, poderia “[...] consegui um trabalho... alguma coisa [...]” para ajudar a familia,
0 que sera mais dificil ao sair da UNEI. O item lexical “consegui” faz aflorar efeitos
negativos quanto ao futuro de S,, em que a obtencdo do trabalho para sua insercdao a
sociedade sera um grande desafio, pois sente-se fora da sociedade.

A entrevista é, também, uma relacao de poder e desejo. Segundo Foucault (1986),
essa relacdo faz aflorar instintos, tendéncias e temperamentos que caracterizam o discurso
do sujeito.

Na Seq. 31, S, estabelece um paralelo entre um passado ruim e um futuro bom,
mediado por um presente, representado pela UNEI, que estaria cumprindo seu papel de
ressocializacdo. No discurso de S, emerge o discurso religioso — esperanca de mudanca de
vida pelo sacrificio.

Em: “[...] trés anos atrds OTIMO... depois que eu conheci as drogas... SO COISA
RUIM [...]” (Seq. 32), Se, pelo embreante “eu”, reconhece sua condicdo de dependente
quimico, o principal motivo de sua insatisfacdo com seu passado, estabelecido em seu
discurso pelos itens lexicais “OTIMO” e “SO COISA RUIM”, em que a droga representa
um marco em sua vida, entre coisas boas e coisas ruins. Quando usa o item lexical
“cadeia”, exprime sua insatisfacdo com a UNEI pelo discurso da exclusdao. Conforme o
ECA e também a Minuta de Regimento Interno da UNEI, o adolescente autor de atos
infracionais ndo pode se sentir excluido, para tanto, quando adentra uma Unidade de
Internacdo, essa tem a obrigacdo de fazer com que esse adolescente ndo se sinta em uma
“cadeia”, pois sua interacdo com a Unidade deve ser a mais familiar e educacional

possivel.
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De acordo com Roberti (2000, p. 04), muitos adolescentes infratores que sdo
recolhidos as instituicoes geralmente sdao submetidos a maus-tratos, o que prejudica o
processo de (re)construcdo de suas identidades. Esquece o Estado que a violéncia progride
em sociedades cujos homens perdem o sentido da existéncia e da esperanca, ou seja, para
Se, a UNEI ndo representa a esperanca, e sim, uma “cadeia”.

Todos os sujeitos construiram seus discursos a partir do que poderiam ser se nao
estivessem na UNEI, logo a UNEI, enquanto espaco sancionatério, como ratificado na fala
de um dos diretores, tem como obrigacdo estimular o interno a vé-la como um lugar de
amparo, um espaco institucional em que o adolescente autor de atos infracionais possa
confiar, porém, para tanto, a confianca deve ser mitua, ou seja, 0s sujeitos que integram a
instituicdio devem acreditar na recuperacdao dos adolescentes, o que nao acontece se
levarmos em conta a resposta de D, (item 3.1) a primeira pergunta dirigida, em que

responde que a UNEI é sinénimo de privacao (de liberdade, de familia, de convivio social).

Seq. 33:

Ss. s6 meu pai sé:: P. o que vocé pensa dele? Ss. é bom pra mim:: eu
ajudo ele... e ele também me ajuda... ele ganha um salario minimo P. e sua
mde? Ss. minha mae é morta... ela foi embora quando eu tinha seis meses
de idade... ai:: depois eu conheci ela quando eu tinha oito ano de idade...
ai:: depois so vi ela no caixdo... o cara mat6 ela.

Seq. 34:

Sis. ah:: meus pais sdo trangiiilo... eles me aconselharam pra caramba...
meu pai sempre que ele via eu armado ele me xingava... ele tomava a
arma de mim ... ele vendia... mas eu sempre contrariava ele... mas tive
uma vida boa com meu pai com minha mae P. vocé mora com eles ainda?
Si5. morava com meu pai P. seu pai é separado da sua mde? Sis. é... mais
mora uma quadra de diferenca.

Tanto na Seq. 33 quanto na Seq. 34, os sujeitos representam-se pelos embreantes de
significado estavel “eu”; para referir-se a seus pais utilizam os pronomes anaféricos “ele”,
“ela” e pelos itens lexicais “mae” e “pai”, o mesmo ocorre nos demais enunciados (ver
anexos).

No enunciado: “[...] eu sempre contrariava ele... tive uma vida boa com meu pai
com minha mae [...]” (Seq. 34), S;s representa-se como um adolescente que ndo respeitou

os limites impostos por seus pais, assim exime seus pais da responsabilidade de seu
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homicidio, porém menciona efetivamente somente a figura paterna, ao afirmar que morava
com seu pai, o que faz emergir o discurso familiar, de forma conturbada, por residir o pai
apenas a uma quadra da residéncia de sua mae.

O mesmo ocorre na Seq. 33 com Ss, que, afetivamente, mostra-se desestruturado,
contudo ndo quer demonstrar suas fraquezas; portanto ambos sdo atravessados
constitutivamente pelo discurso machista de que o homem “que é homem” nao depende da
presenca ou amparo da mae. Em “[...] ela foi embora [...]”, ecoa sentimentos de tristeza,
por ter sido desprezado pela mde muito cedo. Apesar de a presenca do pai parecer consola-
lo, sente-se abandonado pela mae, reaparecendo, assim, o discurso familiar.

Em sua maioria, os adolescentes revelaram sentir a auséncia do pai ou da mae;
alguns possuem como responsavel a avd, o que faz emergir em suas falas o discurso
familiar, como também observou Almeida (2007, p. 59-61), em seu estudo nas UNEI
femininas, em que o discurso “pesaroso” e o “afetivo”, entrecruzam o religioso, quando

falam sobre seus pais.

Seq. 35:

S,. da minha mae. P. por qué? S,. porque meus pais sdo separados e eu
moro com minha mde s6... e ela que cuida de mim... meu pai tava
desempregado e meu irmdo também... e:: ai::... s6 minha mde agiienta a
barra.

Seq. 36:

Se. admiracdo por uma tia minha P. por qué? Se. uma tia e um tio meu...
porque eles sdo trabalhadores... eles nunca mexeu em nada de ninguém...
e:: tém as coisa deles... vivem bem P. vocé quer ser igual a seus tios? Se.
eu pretendo.

Seq. 37:
Sis. um cara... Soler... me ajudou muito... quando eu precisava... nes
momento que mais precisava P. ele é o que seu? Si. s6 amigo... senhor
de idade ja.
No enunciado: “[...] ela que cuida de mim... meu pai tava desempregado e meu
irmao também... e:: ai::... s6 minha mde agiienta a barra [...]” (Seq. 35), por meio do
pronome anaférico “ela”, S, representa sua mae, mulher batalhadora que lhe dava carinho e

amor, que, além de zelar por sua integridade, era a tnica a sustentar a casa. Na expressao
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“[...] agiienta a barra [...]”, S, faz aparecer o discurso popular, um discurso de superacao,
em que a sua mae, ao suportar tudo sozinha, conquista sua admiragao.

Em: “[...] uma tia e um tio meu... porque eles sdao trabalhadores... eles nunca
mexeu em nada de ninguém... e:: tém as coisa deles... vivem bem [...]” (Seq. 36), S¢
representa seu tio e tia pelo embreante estavel “eles”, trabalhadores por exceléncia, pessoas
que lutam honestamente para conseguir bens materiais, pois eles “[...] tém as coisa deles
[...]”. Quando recorre ao item lexical verbal “mexeu” e o déitico “ninguém”, Sg¢ provoca
efeitos positivos em relagdo a honestidade de sua tia e tio, o oposto de seu estilo de vida de
atos infracionais e, ainda, o verbo “tém” é o item lexical articulador de todo seu discurso, é
o ponto central, tudo gira em torno de “ter” e ndo do “ser” alguma coisa, o que faz eco ao
discurso capitalista, em que os valores sociais giram em torno do sucesso financeiro,
independente  dos meios pelos quais foi obtido. Ao reforcar que eles “[...] sdo
trabalhadores [...]”, prevalece enquanto argumento mais forte, o “ser”, tendo em vista que
os tios “nunca mexeu em nada de ninguém... e:: tém as coisa deles... vivem bem [...]”.

Na Seq. 37, ao enunciar: “[...] um cara... Soler... me ajudou muito... quando eu
precisava... nos momento que mais precisava [...]”, Sis faz emergir o discurso afetivo, pois
a familia ndo se faz presente, mas sim um amigo, o “Soler”, indicado pelo déitico cataférico
“cara”, em que Sy4 € grato por ndao estar ausente quando mais precisava.

Dessa maneira, em Si; surge também, constitutivamente, o discurso familiar, de
forma que o abandono da familia é preenchido por um amigo, o “Soler”, “senhor de idade”,
uma imagem paterna, da qual Si4 se alimenta para suprir a falta de seu pai legitimo.

Tanto S, quanto S;4admiram a pessoa que lhes da amparo afetivo, para Sis, “Soler”
apesar de apenas amigo, representa a figura paterna; ja para S¢ sua admiracao pelos tios esta

relacionada a ser alguém e ter algo honestamente, prevalece o “ser” ao “ter”.

3.2.5 Sobre expectativas apos a UNEI

Seq. 38:

Se. eu queria ser um veterinario formado... s6:: que eu acho que ndo vou
consegui P. por qué? Sg. porque é muito caro o curso.

Seq. 39:
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S;. se eu pudesse... ((0 adolescente demonstra inferioridade)) quando
saisse daqui... se professor.

Seq. 40:

S11. eu queria sé soldado né? sé que num:: entro mais poque tomei uma
facada... num:: entro mais P. facada onde? S;;. na barriga.

Se, a0 enunciar: “[...] eu queria ser um veterinario formado... s6:: que eu acho que
ndo vou consegui [...]” (Seq. 38), estabelece, pelo embreante “eu” e o item lexical verbal
no pretérito imperfeito “queria”, algo quase impossivel imprimindo em seu discurso da
exclusdo social, pois faz aflorar um sentimento de inferioridade por falta de oportunidades
que nunca possuiu e que provoca efeitos de sentido negativos em relagdo a sociedade a qual
pertence pela sua condicdo financeira: o curso é “muito caro”, o que o faz sentir-se a
margem, sem possibilidade de participacdo na sociedade, de exercer sua cidadania.

Em “[...] se eu pudesse... quando saisse daqui... sé professor [...]” (Seq. 39), S;,
assim como Se, representa-se na posicdo de injusticado por meio do item lexical verbal no
imperfeito do subjuntivo “pudesse”, ou seja; o ndao-poder emerge do emprego desse tempo
verbal em uma construcao explicitamente condicional: “[...] se eu pudesse” e outra
mascarada de temporal; S; ndo cré que possa vir a ser professor nem que va sair da UNEI,
ao empregar a expressao “quando saisse “daqui”, se vé excluido da sociedade; porém, ao
término da medida socioeducativa de internacao, representada pelo déitico de espaco
“aqui”, tem a intencdo de se tornar professor.

O mesmo ndo ocorre na Seq. 40%, em que Si;, ao enunciar “[...] eu queria se
soldado né? sé6 que num:: entro mais porque tomei uma facada... num:: entro mais [...]”,
representando-se pelo embreante “eu” lamentando a agressao que sofreu. Ao utilizar o item
lexical verbal “queria”, Si; faz emergir, como See S;, efeitos de sentido de inferioridade pelo
discurso da exclusdao social. Seu querer, enunciado no imperfeito do indicativo, é
interrompido por uma facada. Observe que ele ainda parece querer, mas “sabe” que a marca

da faca funciona como um estigma, que vai impedi-lo de entrar para a Policia, “espago”

* Importante ressaltar que, apds o término da entrevista, Si; relatou que a tentativa de homicidio sofrida foi
resultado de briga entre “guangues” na sua cidade e que o autor das facadas era, também, adolescente e que
cumpriu medida s6cioeducativa junto com ele.
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para quem nao tem marcas. Se faz aparecer o discurso policial e institucional, de conduta
irrepreensivel.

Pode-se notar que nas falas de Se, S; e S11 surgem sentidos negativos quanto ao
futuro, fazendo eco, no caso de Sg e S7, ao discurso capitalista. Ja Sq; representa-se também
como alguém que perdeu as possibilidades de realizar seu sonho a partir do momento em
que sofreu a tentativa de homicidio, impossibilitando-o de entrar para uma corporacao

militar, o que lhe provoca um sentimento de fracasso em relacdo ao seu futuro.

Seq. 41:

S,. foi agora... eu té vindo preso agora... isso marcou muito... porque:: foi
um aprendizado para mim... porque eu vivia achando que era muito facil
né?... se eu fosse preso saia rapidinho... mas a verdade... o cara que foi
preso ele fica pensano tudo que ele ja fez na vida... e quando sai quero
uma vida digna. ((apresenta tristeza))

Seq. 42:

S;. foi quando aconteceu esse crime ai P. marcou vocé? S;. marco bastante
P. por qué? S;. porque acho que ninguém tem o direito de tird a vida dos
otro né?... todo mundo tem o direito de vivé né?... eu que poderia td nu
lugar dele... porque ele ja tinha me furado uma vez... e:: fui cobrd um
dinheiro dele e ele tava meio drogado la... e:: atirei nele... joguei a arma e
sai correndo. ((demonstra arrependimento))

Seq. 43:

S11. 0 dia que tomei as facada... pensei que ia morré... o médico faldo que eu
nasci de novo... foi no abdémen? foi... teve que opera... pegd sete parte do
intestino... socé fundo P. O infrator foi detido? S;;. tava ai... saiu P. com
vocé aqui? P. era de adolescente também? S;;. era P. esta solto? agora ta.
P. por que ele fez isso? Sy;. treta com meu primo.

No enunciado “[...] foi agora... eu té vindo preso agora... isso marcou muito...
porque:: foi um aprendizado para mim... porque eu vivia achando que era muito facil né?
[...]1” (Seq. 41), S, representa-se por meio dos embreantes estaveis de pessoa “eu” e “ele”.
Ao empregar em seu discurso o item lexical “preso” faz emergir efeitos de sentido
negativos para si, de punicdo, visto que ndo poderia ser privado de liberdade, conforme o
ECA, por serem inimputaveis, portanto, a privacao de liberdade é uma sancdo aplicada para
tentar a reabilitacdo dos adolescentes autores de ato infracional grave, uma vez que para o

ECA, a UNEI ndo seria prisao, e sim, local onde se aplica medidas socioeducativas.
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Em: “[...] o cara que foi preso ele fica pensano tudo que ele ja fez na vida... e
quando sai quero uma vida digna [...]” (Seq. 41), S, ao usar o déitico “tudo”, faz
referéncia aos atos infracionais que ja cometeu e sugere que a UNEI lhe possibilita refletir
sobre sua vida, seu passado e suas perspectivas. Quando S, finaliza seu discurso com “vida
digna”, provoca efeitos de sentido negativos em relacdo a si, observamos ai, o discurso
religioso cristdo (ter uma vida digna). Ao usar “cara”, refere-se a ele, fala de si como se
fosse outro.

No enunciado “[...] que acho que ninguém tem o direito de tira a vida dos otro
né?... todo mundo tem o direito de vivé, né?... eu que poderia ta nu lugar dele... porque
[...]1” (Seq. 42), S;, por meio dos déiticos de pessoa “ninguém” e “todo mundo” representa
a si e a sociedade, fazendo emergir constitutivamente o discurso juridico, expressa no texto
constitucional e no Codigo Penal, de que “todos tém direito a vida”; o discurso popular,
“nao faca com os outros o que ndo gostaria que fizessem com vocé” e o discurso religioso,
de que “ndo se conserta um erro ou se faz justica com outro erro”, que no caso de S, foi o
homicidio.

Observamos também em S, o discurso religioso cristao pelo ato praticado e ndo por
estar na UNEI, o que o diferencia da maioria dos demais internos. Porém, ao enunciar: “[...]
foi quando aconteceu esse crime ai [...]”, ao empregar o item lexical de referéncia “esse”,
S; articula, estrategicamente seu discurso reservando-se ao “direito de permanecer em
siléncio” para “ndo produzir provas contra si mesmo”, o que esta previsto na Lei. Portanto
evitar relatar é a estratégia discursiva mais plausivel para se esquivar de um possivel
julgamento do outro. Porém, S; busca uma justificativa para o cometimento do homicidio,
pela legitima defesa, articulando o discurso juridico, além de fazer emergir sentidos
negativos em relacao a indole da vitima, representada por S; pelos déiticos de pessoa
“dele”, “ele” e “nele”; uma indole ruim, que, para S;, ndo justifica o homicidio, fazendo
emergir, aqui, novamente, o discurso juridico (penal) dos atenuantes dos crimes.

No enunciado: “[...] o dia que tomei as facada... pensei que ia morré... o médico falé
que eu nasci de novo... foi no abdomen? foi... teve que opera... pegd sete parte do
intestino... soco fundo [...]” (Seq. 43), Si; relata em seu discurso momentos traumaticos em

sua vida, que representa seu renascimento, uma nova chance, confirmada pelo discurso
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médico, o que faz emergir, também, o discurso de comiseracdo: ele se faz vitima para
conseguir a adesdo do enunciatario.

S11 relatou um momento marcante de sua vida em que foi a vitima e a possibilidade
de morte representou a de um recomeco; ja para S,, esse recomeco é representado na UNEI,
espaco institucional que o faz reavaliar sua vida e seus atos infracionais, que o colocaram
na situagdo de interno.

Para S;, o homicidio em si, independente de estar ou ndo cumprindo a medida
socioeducativa de internagdo, representa um marco em sua vida, algo vexatério, de que se
arrepende e que evita relatar; no pouco que relata, sempre justifica com as atenuantes
“legais”. Nota-se** no discurso analisado que o adolescente representa uma imagem de si
coerente com as normas da instituicao, pois sabe que é avaliado constantemente, pois o
bom comportamento garantira sua liberdade.

Enfim, vale ressaltar que os discursos mais presentes nas falas dos diretores foram:
pedagogico, juridico (do direito constitucional e do direito penal) e politico (exclusao,
inclusdo) e, nas falas dos adolescentes: juridico ( exclusdo), religioso e familiar.

Entende-se que o discurso da exclusdo também é muito forte no discurso dos
diretores, porém, enquanto para eles, a exclusdo social é causa da internacdo, da privacao
de liberdade, para os adolescentes, ela é efeito da internacao.

Quanto ao discurso juridico, surgiu, constantemente, nas falas dos diretores, para
representar o cumprimento do dever do Estado, materializado no ECA, SINASE e Minuta

da UNEI, ao passo que, nas falas dos adolescentes, em geral como lugar de direitos.

* Contribui¢des da Profa. Dra. Vania Maria Lescano Guerra no Exame de Qualificagdo, realizado em
30/10/2008.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdao teve como objetivo interpretar os enunciados dos diretores e dos
adolescentes das UNEI I e II, no que diz respeito as representacdes dos adolescentes, como
representam a si e como sdao representados pelos respectivos diretores em meio as
condic¢des de producdo, que fazem emergir diferentes discursos, tanto dos diretores, quanto
dos adolescentes.

Os discursos dos diretores das UNEI constituem-se tendo como centro os discursos
juridico e pedagdgico. Posicionam a UNEI ndo somente como uma unidade socioeducativa
de internacdo, o que esta previsto em lei, mas também como uma familia que se preocupa
com o futuro de seus filhos, os adolescentes.

Verificou-se que os déiticos mais frequentes nas falas dos adolescentes foram os
déiticos de lugar “aqui” e “l1a”, tendo em vista o lugar social em que ocupam hoje. O “aqui”
representa a UNEI e a sua condi¢cdo de interno, autor de atos infracionais, enquanto o “1a”
representa a cidadania, a liberdade, o “la fora” é estar longe “daqui”, em outra situacao que
nao essa privada da liberdade, é uma forma de marcar o lugar da enunciacdo, uma
referéncia ao lugar de onde fala, a0 mesmo tempo em que o “14” é o lugar de referéncia do
qual se fala. Por outro lado, esses déiticos assumem posicdes diferentes quando utilizados
pelos diretores. O “aqui” é o espago “sancionatério”, “reformatorio”, que busca devolver a
cidadania por meio da medida socioeducativa.

Ao mesmo tempo, observou-se recorréncia aos déiticos pessoais “eu” e “eles” em
que “eu”, na fala dos adolescentes, é quem fala, que assume a identidade. O “eu”, assim
como o “aqui” ancoram o discurso, dando-lhe um carater referenciado que, no caso das
categorias de enunciacdo, estd na base dos efeitos de sentido de aproximacdo versus
distanciamento, provocando o mesmo efeito em relagdo aos déiticos “1a” e “eles”. Os
déiticos: “eu” e “aqui”, com efeitos de aproximacao, apresentam-se como a subjetividade
do sujeito, enquanto os déiticos “la” e “eles” produzem o efeito de objetividade. Usar a
terceira pessoa, bem como o déitico distanciador “la” é objetivar o enunciado, é esvaziar o
sujeito e ressaltar o seu outro, a0 mesmo tempo em que, valendo-se da primeira pessoa €
subjetivar o discurso, diminuindo o papel social, enfatizando as representacdes sociais de

cada um dos sujeitos falantes.
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Sobre as reclamacdes dos adolescentes, os diretores posicionam-se com base no
ECA e na Minuta de Regimento Interno da UNEI em que prevé a existéncia de agentes
educadores e de seguranca: eles sdo apenas cumpridores da lei. Assim, ao longo da
pesquisa, procuramos apontar que a identidade é uma produgdo discursiva, assim como 0s
atos infracionais. A introducdo da disciplinarizacdo remete a vigilancia, o “controle sobre
os corpos”, em que obedecer as normas das UNEI, caracteriza o bom interno. Depreende-se
dai que a medida socioeducativa de internacao constitui uma espécie de exame que objetiva
a disciplinarizagdo dos adolescentes.

Quanto ao relacionamento dos adolescentes com os agentes, conforme os diretores,
constatamos que a relacdo entre os agentes e os adolescentes permeia 0 processo
pedagégico com o objetivo de cumprir o que determina o ECA. Portanto, Para argumentar e
fortalecer seus discursos, os diretores recorrem ao discurso pedagogico e juridico.

Com relagdo a educar e reintegrar a sociedade, os diretores recorreram aos discursos
juridico, familiar, politico, pedagégico, institucional, cientifico e o da exclusdo para
elegerem a caréncia familiar e o descaso social como fatores responséaveis pelo aumento do
nimero de adolescentes autores de atos infracionais, uma vez que essas condigOes
dificultam a reabilitacdo desses jovens, visto que retornam, apés o cumprimento da medida
socioeducativa de internacao, as mesmas condicoes sociais em que se encontravam antes.
Atribuem responsabilidade ao governo e a sociedade, afirmando que a amenizacdo das
acoes do adolescente autor de atos infracionais somente sera possivel, quando o governo
realizar politicas mais efetivas em prol das criangas e dos adolescentes, para fazer, assim,
exercer seus direitos estabelecidos no ECA, cujos resultados dependem da participacao da
sociedade.

No que concerne a representacao dos adolescentes, em relacdo ao que pensam e
como se sentem na UNEI, a maior parte fez aflorar pelo discurso juridico, familiar,
institucional e da exclusdo, sentidos negativos em meio as angustias e as tristezas pelo ato
infracional praticado, ou por estarem na UNEI, porém, ainda assim, sentem-se de certa
forma acolhidos, pois, a partir do momento em que refletem sobre seus erros e como nao
cometé-los outra vez, representam a UNEI como novo comeco, de um novo caminho.

Quanto as condigoes fisicas das UNEI, os internos demonstraram, pelo discurso

institucional e juridico, insatisfeitos com relacdo ao espaco fisico e as condicoes dos
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alojamentos, o que contraria o artigo 124, inciso X do ECA, estabelece que todo
adolescente deve “habitar alojamento em condi¢oes adequadas de higiene e salubridade” e
também o artigo 121: “A internacdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos
principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢do peculiar de pessoa em
desenvolvimento.”

Quanto ao que pensam sobre a justica e drogas, observamos que a condicdao de
producdo de seus discursos fez aparecer o discurso juridico, politico e capitalista em uma
constante relacdo entre o “ter” e o “poder”, em que o poder representa-se por meio da
condicdo financeira, ou seja, para “ter” é preciso pagar. O “ter” e o “poder” giram, para os
adolescentes, na orbita da justica, visto que a justica insere-se também na l6gica do sistema
capitalista, em que aqueles que possuem melhores condi¢Ges financeiras podem “ter” ou
pagar os advogados mais qualificados, o que, para esses adolescentes, faz a diferenca entre
ser absolvido ou ndo do ato infracional, seja qual for. Dessa maneira, representam-se como
excluidos do sistema social, ndo créem na justica, e posicionam-na como injusta, articulam
seus discursos para inverter o papel do Estado. Para os internos, o Estado e as leis existem
apenas para quem ndo tem o “poder”, que sdo pessoas comuns, como eles, adolescentes,
filhos de trabalhadores bracais.

Quanto as drogas, por meio do discurso religioso, politico, juridico e institucional,
defendem o livre arbitrio, que ndo obriga ninguém a usar, e a de viciado que luta para se
livrar do vicio, porém quase todos recorrem ao discurso cientifico: que o uso da droga é
prejudicial a saude.

Sobre a sociedade e a cidadania, na maioria dos adolescentes perpassam o discurso
da exclusdo por estar na UNEI, contudo, representa-se como seres humanos, passiveis de
erros e que a sociedade ndo os vé dessa forma, pois, a partir do momento em que passam
pela UNEI, se véem estigmatizados. De outra forma, quem comete um homicidio,
latrocinio, roubo e furto, entre outros, estad propenso, para a sociedade, a cometer outra vez;
para esses adolescentes ai esta o estigma da sociedade, em que bandido é sempre bandido.
Quanto a ser cidadao, os adolescentes fizeram aflorar o discurso religioso cristao, juridico e
da exclusdo. Apenas um representou-se como cidaddo, ou seja, todos sentem-se fora do seio

social, o que faz aparecer constitutivamente o discurso da exclusao.
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Com relagdo como representam a si e aos outros, emergem o discurso familiar,
religioso e juridico, mostram-se dispostos a mudar suas realidades, demonstrando que,
apesar de seus atos infracionais, possuem um lado bom e justo e que sdo apenas seres
humanos passiveis de erros, o que evidencia a naturalizacao do ato infracional. Dessa
forma, a maior parte dos adolescentes avalia-se como ser humano e, pois, suscetivel a
pratica do ato infracional e a transgressao da lei, que os levou a UNEI. A privacdo da
liberdade é representada como o espaco de sofrimento decorrente do ato infracional. Isso
pode ser explicado pelas condi¢des de producdo de seus discursos: o ambiente UNEI,
constituido, especialmente, pelo discurso pedagdégico, religioso e familiar, os faz reavaliar
suas vidas a partir da posicao em que se encontram, internos da UNEI.

Notamos que a auséncia do pai ou da mde deixa marcas sentimentais, como de
tristeza, angustia e de ira, o que faz surgir constantemente, o discurso familiar. Quando nao
possuem a presenca da figura paterna ou materna, transferem seus sentimentos para a
pessoa que os ajuda em momentos dificeis, tentando reconstruir, assim, um vinculo mais
semelhante possivel ao familiar. A falta é suprida por alguém que “representa” a familia,
que, por sua vez, é representada positivamente como locus de liberdade, afeto, transposicao
de momentos dificeis. Dos adolescentes entrevistados, apenas um ndo elege aquele quem
mais o ajudou como alguém em que deposita admiracao.

Sobre expectativas apos a UNEI, seus discursos focaram profissdes que querem ter,
porém fazendo surgir efeitos negativos quanto a concretizacdo de seus objetivos pelo
discurso juridico e da exclusdo social, tanto pelo sentimento negativo de incapacidade
financeira, quanto pelo resultado de um passado transgressor. Seus discursos demonstram
que se véem protegidos pelo ECA por sua condi¢do de ndo adultos, sabem da repercussao
de seus atos infracionais e de suas responsabilidades, estdo conscientes de que erraram e
que estdo tendo uma segunda chance na UNEI. Os discursos mais presentes foram o
familiar, o religioso e o juridico em que a pratica do ato infracional e a posterior internacao
na UNEI, representam no momento de seus discursos, um marco divisério entre o passado e
o futuro de suas vidas.

Constatamos que a identidade desses adolescentes é construida pela sobreposicado e
interseccao dos discursos, em uma busca constante por novas identidades, reformulam suas

identidades a partir da sociedade. Dessa maneira, o processo identitario dos adolescentes se
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da pela rearticulagdo de seus principios de vida em face da intervencdo da medida
socioeducativa de internacdo, em que pelas condi¢cdes de producdo, os discursos familiar,
religioso, pedagogico, entre outros, sao articulados na tentativa de atender a necessidade de
uma outra identidade; uma nova forma de visualizar o mundo, capaz de realizar seus

sonhos, de proporcionar um futuro melhor.
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ANEXO A

Questionario aplicado aos diretores

Identificacao:

Profissdo:

Idade:

1
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Quantos adolescentes ha aqui?

A partir de que idade os adolescentes podem vir para ca?

Qual a maior causa da vinda dos adolescentes para a UNEI?

O que se ensina aqui? Quais as propostas desta unidade?

Como é o dia-dia dos adolescentes na UNEI?

O que os adolescentes ndo gostam de fazer? Por qué?

O que os adolescentes mais gostam de fazer? Por qué?

Os adolescentes sentem falta da familia? Como manifestam?

Qual o dia das visitas? Todos podem receber visitas? Quem geralmente sdo as

visitas ?

10) Existem adolescentes que ficam muito tempo sem receber visitas? Isso influéncia

no COlTlpOI‘tElIIlEIltO?

11) Qual é o momento de saida de um adolescente da UNEI? Ha processo?

12) Existe um regimento interno da UNEI? Qual?

13) As condigdes fisicas da UNEI atendem as necessidades? Por qué?

14) Os procedimentos burocraticos atendem as necessidades da administracao da

UNEI? Por qué?



ANEXO B

Roteiro da entrevista com os diretores

1) Do que os internos mais reclamam?

2) Como é o relacionamento dos internos com os agentes?

3) Os agentes reclamam do comportamento dos internos?

4) Durante a visita, ha alteracdo no comportamento dos internos?

5) Vocé acha que tém atitudes justas e coerentes nas relacoes com o0s internos?

6) Existe um regimento interno da UNEI? Quais os principios e objetivos deste regimento?

7) O que é educar e reintegrar na sociedade?

8) Enquanto diretor desta unidade, vocé acredita na total reintegracio dos internos na

sociedade? Por qué?

09) Ha quanto tempo é diretor dessa unidade?

Seq. 1:

D,. eles reclamam da falta de liberdade... da cobranca de disciplina... de
regras né? que:: geralmente ndo tem regras quando ta solto... e:: aqui
dentro... quando vem... ja tem uma regra... desde a hora de acordar... na
hora de almocga... na hora de janta... na hora de ir pra escola... essa
dificuldade é maior... ta privando eles de liberdade... ta... os adolescente ta
naquela fase que TUdo POde... ndo tem medo de nada... e aqui dentro
ndo... aqui ele sabe que tudo NAO Pode... fora fica solto... sai de uma
vida solta entra aqui dentro... demora pra eles acostuma... demora.

Seq. 2:
D». liberdade.

Seq. 3:

D;. olha::... aqui eu conheco todas as unidades né?... de repente nao é o
melhor relacionamento que possa existe entre um agente... mais como
vocé pode vé mesmo... eles desce... a integracdao deles é maior quando
acontece alguma coisa... eles dorme na parte de cima... quando eles vém
pra parte de baixo... desce todo mundo... o almogo é realizado em
refeitério com bandejdo... nés nunca aCUSA como autoridade... a gente
tem uma conversa... uns pede conselho para os agentes... tem alguns

educadores... tem alguns outros agentes que sdo pessoas mais de



seguranca... é:: mais no geral eu poderia fald pra vocé que seria uma...
uma melhor do Estado... de relacionamento... de interagao.

Seq. 4:

D,. ah! esse é um relacionamento que muito das vezes... sdo por falta de
visdo... ou por falta de:: ndo interagi com relagdo a atribuicdo as vezes...
é:: complicado... mais aqui na unidade a gente tem conseguido fazé um
bom relacionamento.

Seq. 5:

D,. trazer o adolescente pra familia... a familia é o principal ponto.

Seq. 6:

D,. esse é um estigma que as unidades e as instituicdes com privacdo de
liberdade... com regras... as pessoas encontram isso como se fosse um
caminho... uma solugdo para o adolescente que tem problema na familia...
como vocé PEGASSE um carro velho e trouxesse aqui... reformasse e
jogasse naquela estrada esburacADA toda SUJA pra fica VELHO em
pouco tempo... 0 problema num TA no menino...s6 no menino... ele é o
reflexo... o problema TA na sociedade... a unidade na verdade é um
espago sancionatorio... ndo é um espaco reformatdrio... é um espaco de
sancionamento... o que ndo pode deixar de fazer... é de cumprir direitos...
entdo o menino que vem pra ca recebe todos os direitos...todos os direitos
que lhe sdo inerentes... a privacdo de liberdade de adolescente ndo priva de
direito... Unico direito que se priva é da libeRDADE... uma sancao... mas
ndo é uma questdo de reforma... ninguém aqui ta habilitado a reforma e
joga na sociedade... como se a sociedade fosse LIBA e LIBA-LO de todos
esses conceitos morais... como se fosse moralmente possivel... enquanto
que o menino fosse s6 DERRadeiro e o tiltimo GRAO... e na verdade
ndo é assim... ele é o extrato da sociedade... ele é tao RUIM quanto a
sociedade... entdo aqui o que a gente faz ndo é reforma adolescente... é
privd do espago por determinacdo judicial... retornd ele a familia...
variavelmente vai continud veltande... vindo aqui... porque a familia
também ndo tem nenhum programa... ndo tem mudanca... ndo ha politicas
publicas pra esse fim... e 0 adolescente ao fim de tudo isso acaba sendo a
mesma vitima... na concepcdo... a vitima no NASCE... a vitima no
PROCEDE... tem um autor que diz o seguinte... que esse menino caiu de
um camburdo social e vai entrd na turma do FUNIL... QUE DIZE... ele
perdeu todas as oportunidades de ser alguém na vida NE?... e ainda vai
passar na turMA DO FUNIL... que DIZE... vai MORRE Al... nio vai
consegui chegd a lugar... e justamente por ISSO... por essas ponderagdes
que a sociedade tem... nés somos entre ASPAS BAStante elegantes
moralmente com efeito positivo pra tira fora da nossa convivéncia e dizé
que ndo sdao NOSSOS FILHOS... que ndo temos nada A VE com isso.

Seq. 7:

D;. eu acho que ndo vai ser todos... porque adolescente que tdo aqui
dentro ja vem com uma indole ruim ja... entdo o que a gente pode
concerta... um ou dois que a gente acha na rua... os que estdo trabalhando



pra nos ja é um ganho... eu conheco varios que estdo trabalhando... alguns
que freqiientam até minha casa... entdo pra nés é um lucro... porque o
historico deles ndo é dentro da UNEL... o histérico deles vem da rua... da
familia deles... vem das drogas... como que um adolescente que fica seis
meses ou um ano aqui dentro... vocé vai garanti que ele vai sair
reintegrado... e:: outra... a sociedade ela é muito... descrimina demais o
adolescente... sai daqui marcado... a gente conseguiu varios empregos em
supermercado de empacotador... e a sociedade veio cobrar por que
adolescente que ndo eram da UNEI ndo conseguiam trabalhar e os da
UNEI n6s conseguimos encaixar la... entdo a sociedade ela mesma
descrimina... ela quer o problema resolvido... ela ndo quer adolescente
infratores... mais ndo faz nada também.

Seq. 8:

D,. ndo... a reintegracdo s6 é possivel com a aceitando... vocé ndo pode
tenta ai:: se escondé atrds de uma idéia de que o adolescente vai se
reintegrado na sociedade... numa sociedade que ainda da o ESTIGMA... e
ainda por cima sofre o preCONCEITO... ele tem preconceito na escola... 0
menino que sai com uma declaracdo... aqui pra matricula numa escola...
ele sofre preconceito né?... imagina uma sociedade preconceituosa se vai
aceitd de volta alguém que foi privado de liberdade?... NUNca... se a
sociedade tivesse toda essa concepcdo de liberdade.... que privacdo de
liberdade é uma sangdo... o menino ndo precisava ta aqui... poderia te
arrumado o problema 1a fora... entdo na verdade... ndo acredito nao...
acredito que vai tornar cada vez pior enquanto a gente fecha né?... o nosso
egoismo... fecha a nossa razdo de ndo cidaddo... fecha a nossa razao de nao
esta afeto ao problema que é social... que é uma causa de todos NOS... e
ainda... acima de TUdo... causa descriminacdo... o paTRAO ndo da
emprego... a escola nao registra... e eu continuo AQUI FINGINDO que
sabe... privo eles de liberdade... o juiz FINGINDO que priva de
liberdade... e a policia FINGINDO que pega... e eles volta pra CA
cometendo TUdo de novo... entdo o aspecto é SOcial e ndo juridico... a
responsabilidade sdo dos adolescente... isso tem que fica CLAro... isso tem
que ocoRRE... ele fez algo errADO... a responsabilizagio faz parte do
crescimento do adolescente... responsabilizi o adolescente ndo
responsabilizando a sociedade é torna inOCUO... a medida é inOCUA
porque... assim que ele cumpriu a medida... ja paGUEI nao devo nada...
TO livre... TO apto a fazé de novo... porque nido tem freio social 14 fora...
ai o que QUE? derruba pra dezesseis anos a maioridade penal... QUE pena
de morte... QUE prisio perpétua... mas o erro t& em NOS NE?... essa
MACA POdre nio enxugam.. a gente nunca enxuga.. eu Vivo
enxugando GELO aqui... e vou continua enxuGANDO gelo enquanto
ndo abri os olhos.



ANEXO C

Questionario aplicado aos adolescentes

01) Idade:
02) Qual o seu nivel de escolaridade?
03) Tem Filhos?
03) E casado?
04) De qual cidade vocé veio?
05) Morava com quem antes de vir para ca?
06) Gostava de 14?
07) Trabalhava?
08) Quanto tempo vocé esta aqui?
09) Em caso de reincidéncia, em qual UNEI esteve internado?
10) Esta estudando aqui na UNEI?
11) Vocé gostaria de ter uma profissao? Qual? Por qué?
12) O que vocé esperada sociedade ao sair da UNEI? Vocé acredita na sua reintegracdo a
sociedade?
13) Como é o seu dia-a-dia, o que vocé faz aqui?
14) Vocé ja se sentiu excluido da sociedade? Por qué?
15) Vocé concorda com a educagao que recebe aqui?

16)Todos nos temos um sonho, um objetivo em nossas vidas. Qual é o seu sonho?



ANEXO D

Roteiro da entrevista com os adolescentes

01) Vocé acredita que a justica dos homens funciona; é executada de forma igualitéaria?
02) Descreva o que pensa sobre a UNEI e como se sente enquanto interno desta instituicao?
03) Qual sua opinido sobre seus pais?

04) Voceé tem admiracao por alguém em especial?

05) Qual sua opinido quanto ao uso da venda de drogas?

06) Como avalia sua vida?

07) Qual sua opinido sobre a justica?

08) O que voce pensa sobre a sociedade?

09) O que significa ser cidaddo para vocé?

10) O que vocé deseja ser no futuro?

11) Como vocé se vé?

12) Comente um acontecimento que marcou a sua vida?

13) O que vocé acha das condigoes fisicas da UNEI ?

Seq. 9:

Se¢. acho que:: tem certas coisas que eu ndo concordo P. por qué? Se.
autoridade deles é muita... por parte de alguns P. vocé acha que isso
prejudica? Se. da maneira de tratar acho que sim... eles qué mostra que
sdo os dominadores... e que a gente somo os dominados P. isso revolta?
Se. REVOIta e MUIto P. como acredita que saird? Se. revoltado P. mas
serd que ndo é o sistema? Se. ndo... por que se fosse o sistema... todos
agiriam dessa forma... e:: é s6 alguns P. os agentes que estdo abertos a
didlogo com os internos sdo respeitados? Sg. TODOS que agem dessa
forma sao respeitados P. e os demais? Se. as pessoas faz por nao respeita...
ou se respeita... respeita por medo de leva castigo P. vocé acha que saira
melhor ou pior da UNEI? Se pretendo sair melhor (( o adolescente
aparenta revolta e insatisfacdo)).

Seq. 10:

Sis. aqui qualqué pessoa que vive aqui se sente esquisito... diferente... por
causa que se eles soubesse aplicA as medidas sécio educativas bem
aplicada... a gente sai daqui com a mente... fiz autos curso aqui... a td
saino com uma mente limpa daqui... pra mim num sai daqui volta... fazé
coisas piores até... mais se eles arrumasse assim mais... tipo curso pra



gente aprendé mais e mais... a gente ia sai daqui com a mente ocupada
pra servico... eles ajuda aqui pra caramba... o dia a dia assim é bem... num
é aquele dia a dia que a gente vive na rua... aqui a gente sempre caminha
com todo mundo rudiano... P. isso incomoda? S;s. incomoda pra
caramba... faz a gente sofré poque ndo ta perto da familia da gente... entdo
é dificil... eu errei memo... ta na hora de eu comega paga pelo meus atos
P. como acha que saird da UNEI? S;s. sai pra mim... eu ndo tenho mais
aquela raiva... parece qui isso aqui muda memo a gente... pd causa que eu
sofri bastante... ndo foi a primeira... a segunda vez ja que cai preso P. a
primeira vez foi por qual infracdo? Sis. furto... fiquei um ano e seis més
sem fazé nada... e acabei fazeno isso aqui... voltei de novo.

Seq. 11:

S». as condigoes fisicas no momento ndo estdo boas... tem muitas coisas ja
antigas né? P. cita exemplo S,. o alojamento... as parede... tudo... 0
banheiro P. os banheiros funcionam? todos funcionam... mais ndo tem
uma infra-estrutura boa... ja tdo em situagdo precaria... td bem antigo.

Seq. 12:

Sis. ah!l:: precisava aumentad um poco né?... aumenta as sala de aula... té
sala de curso pra aprendé mais curso... sai daqui com a mente ocupada pro
servico... eu quando sai daqui... tem um curso que eu fiz aqui... apresenta o
certificado... pega servi¢o pra mim trabalha.

Seq. 13:

Ss. acredito... mas:: pra mos menor é menos tempo né?... é diferente...
nosso caso de menor né? meu crime vai sé uns 20 anos Sz. qual foi seu
crime? Ss. 213 ((artigo de lei, Cédigo Penal)) S;. o que é o 213? Ss.
estrupo P. mas vocé estrupou? S;. ndo, tentativa P. faz quanto tempo que
vocé esta aqui? S;. trés meses e quatro dia... o rico ndo fica preso... vai
paga sai... tem um guri que caiu ai esse dia... que foi preso... ficd quatro
dia e saiu. ((demonstra indignagdo))

Seq. 14:

Ss. acho que ndo P. por qué? Ss. porque quem tem dinheiro tem tudo.

Seq. 15:

Se. as vezes sim e as vezes nao P. por qué? S¢ porque certas vezes é feita a
justica... e certas vezes ela ndo é cumprida... é feito ao invés de justica...
INJUStica ja... ja... domingo passado mesmo... um menor que ficou aqui
tinha condigoes financeiras boas... num ficé nem trés dia.

Seq. 16:

Sis. ndo P. por qué? S5 porque eu vejo muitas reportagem assim...
jornal... num julga a gente igual... que nem o promotor no Rio de Janeiro
que matd o rapaz... num é julgado da mesma forma que eu pelo menos...



eu s6 um menor... tenho uma vida pela frente... foi um erro né? P. qual
foi sua infracdo? Sis. homicidio P. por qué? briga com o rapaz... eu tinha
briga com ele... num se entendia bem... ele me ameacd eu fui... antes ele
do que eu... achei que pudia fazé justica com as prépria mdo.... sei que é
errado P. foi com arma de fogo? S;s. foi arma de fogo P. quanto tempo
vocé ta aqui? Sss. vai fazé um ano total P. com que idade vocé cometeu a
infragdo? Com dezesseis anos.

Seq: 17:

Se. eu td nessa vida ja faz trés anos... usudrio de craque... se Deus quisé
dessa vez eu paro... foi o que mais prejudicé em toda a minha vida... foi
isso P. mesmo vocé sendo usuario vocé admite que o uso de droga nao é
bom? S¢. ndo é bom P. e qual sua opinido sobre quem vende drogas? Se.
eu acho que é uma pessoa que ta destruindo a vida dos otros... eu acho que
por mais que o dinheiro manda... por mais que tudo manda... tem que vé o
otro lado.

Seq. 18:

S,. acho que uso vai da pessoas né?... eu mesmo... eu era usuario né?... de
maconha... agora eu acho que é uma coisa errada também né?... Nao pode
julga ninguém pelo que usa e pelo que faz né? P. o que vocé acha de quem
vende a droga? S,. é complicado dizé... tem gente que ndo tem outra
opcdo... o cara ndo tem nenhuma qualificagdo de trabalho... nada...ai.

Seq. 19:

Sis. ja usei... ja experimentei como que é... meu conselho pra quem nunca
us0... que ndo use... porque vocé nao nasceu fumano droga... se arriscano
daquele jeito... entdo pra mim... eu peguei vicio de duas coisa... cigarro e
bebida... s6 que Deus quisé... t6 indo na A.A... to aprendeno a larga um
poco dessas coisa... bebida... faz é ruim pra gente... sai daqui... droga pra
mim... quem é feliz que usa né?... eu num s6 contra quem fuma... quem
usa droga P. e sobre a venda? Sis. eu acho errado né?... acho errado por
causa... acho errado... mais também acho certo um poco por causa...
errado quando tem uma pessoa que ja tem as coisa e qué aumenta mais
vendeno droga... mais eu vejo muita gente ai que ta preso ai... que vendia
droga por causa qui:: qui eles ndo tinha nada... morava em casa de sem
terra... eles queria melhora de vida... num arrumava um servico.

Seq. 20:

S:. a sociedade assim... ela julga a pessoa pelo que vé né?... se vé uma
pessoa boa na rua ai tipo assim... e:: se a pessoa cai preso... sai de novo ja
muda o ato de pensa da sociedade né?... quando a pessoa comete um erro
e volta a sociedade a sociedade muda o modo de pensa daquela pessoa né?

Seq. 21:

S.. a sociedade até certo ponto ndo vé vocé como alguém... como uma
pessoa normal... vé vocé como um criminoso... ja:: uma pessoa que nao
bate bem da cabega... algumas pessoas né?... nem todas as pessoas é
assim... muitas pessoas véem vocé ja ficam com medo que vocé vai faze



alguma coisa... que vocé vai roba... vai mata... por causa de qualquer
coisa... eu acho isso ai... nem todas as pessoa pensam do mesmo modo
né?... pra mim as pessoas me vé com medo né?

Seq. 22:

Sis. pra mim acho que a sociedade ela é boa numa certa parte... também
ma P. por qué? poque uma parte critica a gente né?... num vai quere da
emprego prum eis presidiario... um eis interno da UNEIL... eles ndo vdo da
emprego prum cara... cai com um monte de bandido 14 ja aprende muita
coisa errada... aqui a gente ndo aprende coisa errada ndo... aqui ninguém
fala das coisa que cometeu... aqui todo mundo fica queto... guarda com
vocé mesmo... ninguém comenta... ah!:: eu fiz isso... ninguém comenta
aqui... guarda pra si mesmo... num quero ensina ninguém... meu filho
nasce eu ndo quero fala pra ele que tava preso... num quero da exemplo
pra ele... se bandido ndo.

Seq. 23:

S1. cidaddo é uma pessoa civilizada né? uma pessoa normal que respeita

as lei.

Seq. 24:

S;. um cidaddo pra mim significa t&¢ um trabalhe digno... uma vida
normal... podé estuda... trabalha... ajudar a familia né?... ter alguma
coisa... um servigo honesto... ganha dinheiro com a honestidade.

Seq. 25:

Ss. uma pessoa que pode andar pela rua sem ser esbarrado pela policia...
que pode viver na sociedade... pode ter uma familia.

Seq. 26:

Sis. anda certo... correto... sempre respeitando as leis... mas eu ndo deixo
de se um cidaddo porque to aqui né?... eu errei... quem nunca erro atira
a primeira pedra né?

Seq. 27:

S,. apesar de tudo que eu fiz ndo sou uma mé pessoa... sempre todo
mundo erra né? agora td tendo a chance de recupera o meu erro... pode
volta né? a vivé normalmente... eu penso que no caso eu etrei mas:: eu
posso recomeca tudo de novo... continud minha vida.

Seq. 28:
Ss. aqui dentro eu me sinto um fracasso... depois que sai na rua eu quero

muda.



Seq. 29:

Sis. acho que uma pessoa errada né? ma... por causa que se eu deixasse na
mao de Deus... da justica quando ele tivesse me ameacado né?... eu num
tava aqui... a justica ia cuida dele... ia da um corretivo nele... fica esperto
né?... sé que eu quis sé o justiceiro... eu quis sé o juiz... julgd o cara de
uma forma.

Seq. 30:

S.. ja passei por muita dificulldade na minha vida P. que tipo de
dificuldade? S,. mord com familia... separacdo de meus pais... tudo...
passei um tempo com minha tia... tem algumas coisa né? que:: eu vim
aprendendo na vida... agora eu estou aqui... mais eu poderia estar na
sociedade vivendo normal... t4 estudando... consegui um trabalho...
alguma coisa pra ajuda minha familia.

Seq. 31:

S4. eu quero té:: um futuro ainda né?... foi um passado muito ruim né?...
mais agora tem um futuro.

Seq. 32:

Se. trés anos atras OTIMO... depois que eu conheci as drogas... SO
COISA RUIM ... as droga me puxd pra cadeia... me puxd pra desentendé
com a familia... perdé a confianca dos otros.

Seq. 33:

Ss. s6 meu pai s6:: P. o que vocé pensa dele? Ss. é bom pra mim:: eu
ajudo ele... e ele também me ajuda... ele ganha um salario minimo P. e sua
mae? S;. minha mae é morta... ela foi embora quando eu tinha seis meses
de idade... ai:: depois eu conheci ela quando eu tinha oito ano de idade...
ai:: depois s6 vi ela no caixdo... o cara matd ela.

Seq. 34:

Sis. ah:: meus pais sdo tranqiiilo... eles me aconselharam pra caramba...
meu pai sempre que ele via eu armado ele me xingava... ele tomava a
arma de mim ... ele vendia... mas eu sempre contrariava ele... mas tive
uma vida boa com meu pai com minha mae P. vocé mora com eles ainda?
S15. morava com meu pai P. seu pai é separado da sua mde? Sss. é... mais
mora uma quadra de diferenca.

Seq. 35:

S.. da minha mae. P. por qué? S,. porque meus pais sdo separados e eu
moro com minha mde s6... e ela que cuida de mim... meu pai tava
desempregado e meu irmdo também... e:: ai::... s6 minha mae agiienta a
barra.



Seq. 36:

Se. admiracdo por uma tia minha P. por qué? Se. uma tia e um tio meu...
porque eles sdo trabalhadores... eles nunca mexeu em nada de ninguém...
e:: tém as coisa deles... vivem bem P. vocé quer ser igual a seus tios? Se.
eu pretendo.

Seq. 37:

Sis. um cara... Soler... me ajudou muito... quando eu precisava... nos
momento que mais precisava P. ele é o que seu? Si. s6 amigo... senhor
de idade ja.

Seq. 38:

Se. eu queria ser um veterinario formado... s6:: que eu acho que ndo vou
consegui P. por qué? Sg. porque é muito caro o curso.

Seq. 39:

S;. se eu pudesse... ((0 adolescente demonstra inferioridade)) quando
saisse daqui... se professor.

Seq. 40:

S11. eu queria sé soldado né? s6 que num:: entro mais poque tomei uma
facada... num:: entro mais P. facada onde? S;;. na barriga.

Seq. 41:

S.. foi agora... eu té vindo preso agora... isso marcou muito... porque:: foi
um aprendizado para mim... porque eu vivia achando que era muito facil
né?... se eu fosse preso saia rapidinho... mas a verdade... o cara que foi
preso ele fica pensano tudo que ele ja fez na vida... e quando sai quero
uma vida digna. ((apresenta tristeza))

Seq. 42:

S;. foi quando aconteceu esse crime ai P. marcou vocé? S;. marco bastante
P. por qué? S;. porque acho que ninguém tem o direito de tira a vida dos
otro né?... todo mundo tem o direito de vivé né?... eu que poderia ta nu
lugar dele... porque ele ja tinha me furado uma vez... e:: fui cobrd um
dinheiro dele e ele tava meio drogado la... e:: atirei nele... joguei a arma e
sai correndo. ((demonstra arrependimento))

Seq. 43:

S11. 0 dia que tomei as facada... pensei que ia morré... o médico falo que eu
nasci de novo... foi no abdémen? foi... teve que opera... pegd sete parte do
intestino... soco fundo P. O infrator foi detido? Si. tava ai... saiu P. com
vocé aqui? P. era de adolescente também? Sy;. era P. esta solto? agora ta.
P. por que ele fez isso? Sy;. treta com meu primo.



ANEXO E

A Turma do Funil

Quando é tdo densa a fumaca

Que o tempo nado passa

E a porta do bar ja fechou

Quando ninguém mais tem dono
O garcom ta com sono

e a primeira edicdo circulou
Quando ndo ha mais saudade, nem felicidade
Nem sede, nem nada, nem dor
Quando ndo tem mais cadeira
tomo uma besteira de pé no balcao
Eis que da porta do fundo

Do oco do mundo

Desponta o cordao

Chegou a turma do funil
Todo mundo bebe

Mas ninguém dorme no ponto
Ah, ah!

Mas ninguém dorme no ponto
Nos é que bebemos

e eles que ficam tontos, morou
Eu bebo sem compromisso

E o meu dinheiro

Ninguém tem nada com isso
Enquanto houver garrafa

Enquanto houver barril

Antonio Carlos Jobim & Chico Buarque



Presente esta a turma do funil.
Quando é tdo densa a fumaca

Que o tempo nado passa

E a porta do bar ja fechou

Quando ninguém mais tem dono
O garcom ta com sono

e a primeira edicdo circulou
Quando ndo ha mais saudade, nem felicidade
Nem sede, nem nada, nem dor
Quando ndo tem mais cadeira
tomo uma besteira de pé no balcao
Eis que da porta do fundo

Do oco do mundo

Desponta o cordao

Chegou a turma do funil
Todo mundo bebe

Mas ninguém dorme no ponto
Ah, ah!

Mas ninguém dorme no ponto
Nos é que bebemos

e eles que ficam tontos, morou
Eu bebo sem compromisso

E o meu dinheiro

Ninguém tem nada com isso
Enquanto houver garrafa
Enquanto houver barril

Presente estd a turma do funil.



ANEXO F

Todo camburdo social tem um pouco de navio negreiro

Tudo comegou quando a gente conversava
Naquela esquina ali

De frente aquela praca

Veio os homens

E nos pararam

Documento por favor

Entdo a gente apresentou

Mas eles ndo paravam

Qual é negdo? qual é negao?

O que que ta pegando?

Qual é negdo? qual é negao?

E mole de ver

Que em qualquer dura

O tempo passa mais lento pro negao
Quem segurava com forca a chibata
Agora usa farda

Engatilha a macaca

Escolhe sempre o primeiro

Negro pra passar na revista

Pra passar na revista

Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro
Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro
E mole de ver

Que para o negro

Mesmo a aids possui hierarquia

Marcelo Yuka



Na éafrica a doenga corre solta
E a imprensa mundial
Dispensa poucas linhas
Comparado, comparado

Ao que faz com qualquer
Figurinha do cinema
Comparado, comparado

Ao que faz com qualquer
Figurinha do cinema

Ou das colunas sociais

Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro



ANEXO G

Minuta De Regimento Interno Da UNEI
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