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RESUMO

Buscando entender as relagbes entre a gramatica e Linglistica ndo como
movimentos opostos, mas sim como estudos diferentes em torno de um
mesmo objeto — a lingua —, este trabalho visa apreender o conceito de
gramatica nos seguintes aspectos: (a) historico, (b) relacional com a
Linguistica, (c) metodologico dos livros didaticos e (d) discursivos dos
professores. Os aspectos (a), (b) e (c) foram suportados por levantamento
bibliografico, contando com leituras e apontamentos de Possenti (1996),
Bechara (1989), Castilho (2003), Neves (1997 e 2006), Durigan (2003),
Fregonezi (1999) e Brito (2001). O aspecto (d) contou com uma pequena
incursdo na Analise do Discurso de linha francesa, especialmente nas
contribuicdes de Pécheux (1990, 1991, 1997, 1998). O primeiro capitulo versa
sobre o que é tido como “verdades” da gramética: sua construcdo histérica e
seu relacionamento com a Lingulistica. O segundo capitulo apresenta livros
didaticos e discute sua relagdo com o texto e com a gramatica, sendo um
campo discursivo para o terceiro capitulo, que se dedica a deixar transparecer
qual o conceito de gramatica que trariam os professores. Como resultado,
percebeu-se que a verdade da gramatica é o constante dialogo de suas varias
manifestacdes, desde a Antiglidade até a contemporaneidade, e que o mito
concentra-se no discurso atravessado, nao-livre do professor, que, mesmo
apresentando as correntes linglisticas e propostas em interdiscurso, ainda
caminha pelos vales da normatividade.

PALAVRAS-CHAVE: Gramaética; linglistica; livros didaticos; discurso; historia.



ABSTRACT

Searching understand the relations between Grammar and Linguistics is not
unlike opposite movements, but like different studies about the same object —
the language —, this paper aims to understand the concept of grammar at the
following aspects: (a) historical, (b) relational with the Linguistics, (c)
methodological of the textbooks and (d) of the teachers’ discourses. Aspects
(@), (b) and (c) were supported by a bibliographical survey, with readings and
notes from de Possenti (1996), Bechara (1989), Castilho (2003), Neves (1997 e
2006), Durigan (2003), Fregonezi (1999) and Brito (2001). Aspect (d) had a
short incursion in the Discourse Analyzes of French line’s, specially in the
contributions of Pécheux (1990, 1991, 1997, 1998). The first chapter discusses
about what is may have been “truths” of the grammar: its historical building and
its relation with the Linguistics. The second chapter shows textbooks and
discusses their relation with the text and with the grammar, being a discourse
space to the third chapter, which is concerned about the conception of grammar
that may have been thought by the teachers. As result, it was realized that the
truth of grammar is the all-time dialogue of its various manifestations, since the
Antiquity until the present time, and the myth is in the crossed discourse, not-
free of the teacher, that, even showing the linguistics thoughts and proposes at
the interdiscourse, still walks by the alley of the normative.

KEY WORDS: Grammatr; linguistics; textbooks, discourse analyze; history.
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INTRODUCAO

Buscando entender as relagdes entre a graméatica e a Linguistica ndo
como movimentos opostos, mas sim como estudos diferentes em torno de um
mesmo objeto — a lingua —, este trabalho visa apreender o conceito gramatica
nos seguintes aspectos: (a) historico, (b) relacional com a linguistica, (c)
metodoldgico dos livros didaticos e (d) discursivos de professores.

Para alcancar esse objetivo maior, precisou-se constituir um histérico
do surgimento da gramatica, analisar como a Linglistica e a gramatica se
relacionaram em algumas das principais correntes linglisticas, averiguar como
a gramatica é trabalhada em livros didaticos distribuidos gratuitamente no pais
e, por fim, para poder angariar o conceito de gramatica no discurso dos
professores, fez-se necessaria uma modesta insercdo nos estudos da Andlise
do Discurso de linha francesa.

Vérios estudiosos ja investiram seu tempo estudando e discutindo a
gramatica. Maria Helena de Moura Neves tem destaque no ramo. Com bases
funcionalistas, ela articula a gramatica desde seus aspectos histéricos até
chegar a publicagdes que ajudam o professor a rever sua pratica na sala de
aula. Também Sirio Possenti, hoje enveredado nos estudos da seara da
Andlise do Discurso, discutiu objetivos e metodologias para o ensino de
gramatica na escola. Por fim e ndo menos importante, estd Evanildo
Cavalcante Bechara, que, além de refletir sobre a gramatica, dedicou-se a
publicar compéndios que séo referéncias. Outros nomes poderiam fazer parte
dessa lista como Durigan, Perini, Travaglia, Castilho, mas decidiu-se dar
énfase aos autores mais utilizados no decorrer do trabalho. Em face disso,
muitos deles fazem-se presentes, ndo em citacdes, mas em influéncias nao
expressas verbalmente.

O titulo do trabalho “Gramatica(s): verdades e mitos” soa audacioso,
ja que, nesse momento, o pesquisador ndo é estudioso o0 bastante para
determinar o que é veridico ou mitico em relagdo a gramatica. Buscando na
filosofia aporte para o significado do termo “verdade”, Chaui (2001, p.58)

aponta trés conceitos diferentes: do grego aletheia, do latim veritas e do
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hebraico hemunah. As possiveis verdades da gramatica se relacionam com a
concepcao grega de verdade, ja que aletheia refere-se ao que as coisas séo,
ignorando o que é falso. H& relacdo também com a terminologia latina ja que
veritas € narracdo, a verdade nas palavras, na linguagem. A confianca,
traducéao do termo hebraico hemunah, tem ligacéo direta com o divino, ao que
€ prometido e esta certo de que sera cumprido e, por isso, ndo se Vvé relacéo
expressa com este estudo. A gramatica é (aletheia); sobre a gramatica existem
discursos verdadeiros (veritas).

A letra “s” grafada entre parénteses ap0s o termo “gramatica” serve
para pér em xeque 0s que créem em uma unicidade: haveria mais de uma
gramatica? Qual seria a verdadeira, a ideal?

O trabalho revela que varios sao os tipos de gramatica e que, por seu
constante diadlogo entre si e com a historia, ndo é possivel se fixar em um Unico
tipo, um Unico conceito.

Para mitos, recortaram-se do dicionario Miniaurélio as seguintes
definicdes: “2. Narrativa de significacdo simbdlica, transmitida de geracdo em
geracdo dentro de um determinado grupo e considerada verdadeira por ele. 3.
Idéia falsa, que distorce a realidade ou ndo corresponde a ela” (p.466). Para
alguns desentendidos, a gramatica pode ser algo simbdlico, até mistico;
intocavel. Mas ndo se pensara nesse exagero. A definicdo nimero 3 € a que se
encaixa melhor no contexto deste trabalho: seréo encontradas idéias falsas ou
distorcidas a respeito da gramatica?

O que se tratou como “verdades” esta explanado no primeiro
capitulo, enquanto os esperados “mitos” encontram-se no terceiro. O conteudo,
estrutura e metodologia dos capitulos seguem apresentados a seguir.

A primeira parte do primeiro capitulo detém-se em uma reflexdo de
cunho bibliogréfico, com encalgos tedéricos em Neves (2002) e Silva (2002), que
objetivou responder as seguintes indagacdes: como, onde e por que se
constituiu a prescricdo de frequéncias, normas e modelos posteriormente
chamadas de gramatica.

As reflexdes dos filésofos, partindo dos sofistas, passando por Platdo
até chegar a Aristoteles e os estdicos, sobre a constituicdo, funcionamento e

arte da linguagem foram o ponto de partida dos estudos que procuravam
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entender a esquematizacdo da linguagem. Trés grandes questdes ligadas a
seu estudo permaneceram: a etnologia, o helenismo e a analogia/anomalia.

Um paréntese historico foi necessario nesse momento. Procurou-se
discorrer sobre dois periodos da Historia grega: o periodo helénico e o
helenistico. O primeiro marca o principio da expansao territorial e da
hegemonia do poder politico grego. O segundo inicia-se com a morte de
Alexandre, o Grande, e estende-se até a conquista do Egito Antigo, em 30 a.C.
pelos romanos.

O declinio da cultura grega, acometida pelo choque com outros
povos ha expansdao territorial da Grécia e pela submissdo, no ponto final do
declinio, a Roma, trouxe a preocupacdo de perpetuar a lingua grega, que ja
estava sendo maculada pelas outras linguas, tidas como “barbaras.” Para isso,
abandonou-se o patamar de reflexdo sobre a lingua e forjou-se uma possivel
prescri¢ao.

O nome de Dionisio, o Tracio, foi referéncia nesse periodo. Seu
trabalho
Arte da gramatica deu entrada aos estudos em torno das categorias
gramaticais e enfatizou os estudos fonéticos e morfoldgicos.

Duzentos anos mais tarde, Apolénio Discolo apresentou a sintaxe da
lingua grega. Quanto aos estudos em torno das classes de palavras, institui-
Ihes os caracteres de essenciais ou acessorias.

A adaptacdo das regras da lingua latina foi conduzida por Varrao.
Assim como 0S gregos, esse gramatico preocupava-se em estabelecer uma
lingua modelo, para que se preservasse mediante 0s usos vulgarizados do
latim.

Dentre os trabalhos gramaticais seguintes prevaleceu o de Donato,
que privilegiou a fonética. A lingua latina j& havia sofrido mais variacdes,
algumas delas apontadas por Donato, mas seu trabalho ndo suportou todas.

A sintaxe da lingua latina ficou a cargo de Prisciano, ainda que
timidamente perto dos estudos morfolégicos. Questdes atuais como a
transitividade verbal e a regéncia ja estavam presentes em seus trabalhos.

O tempo passava entre os trabalhos gramaticais e, quando

Alexandre Villedieu destacou-se, a gramatica da lingua latina tentava “varrer”


http://pt.wikipedia.org/wiki/Alexandre%2C_o_Grande
http://pt.wikipedia.org/wiki/Imp%C3%A9rio_Romano
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as formas vulgares, mas ja era tarde. A gramatica ja ndo era mais a de uma
lingua de berco, mas sim de uma lingua de escola.

No século XIV, é na Franca que os estudos gramaticais corroboram-
se de maneira diferente: com olhares cientificos e pedagogicos sobre a
variacdo. Foi Sylvius quem adaptou as regras gramaticais da lingua latina a
lingua francesa.

Nesse periodo, ja havia 0os que se preocupavam efetivamente com a
variacdo, buscando as linguas tidas como vulgares e, a partir dos moldes da
gramatica latina, incutiam-lhe identidade por meio de uma sistematizacéo
gramatical. A gramatica delimitava vagarosamente seu campo de estudo,
afastando-se da légica, da retérica, da interpretagéo literaria.

Os gramaticos portugueses dividiram-se entre os vieses dos estudos
gramaticais latino e francés. Dentre os que preferiram o viés latino, destaca-se
Jodo de Barros, por trazer um estudo mais completo do que 0s outros que se
comprometiam com a fonética ou a ortografia.

Jerbnimo Soares Barbosa preferiu trabalhar a Port Royal, ou seja,
escolheu trilhar os estudos franceses sobre a gramatica. Ele toma a lingua
como objeto de estudo e de ensino concomitantemente, apontando que as
gramaticas tém uma parte mecanica e uma ldgica e, por isso, sua gramatica
recebeu o nome de Gramaética filosoéfica da lingua portuguesa.

A segunda parte do primeiro capitulo procura demonstrar que a
nocdo de gramatica € bem mais ampla que a visdo tradicional sobre o seu
carater unico de normatividade. Para isso, reune variados conceitos de
Gramatica — diacrbnica, normativa, descritiva, internalizada, distribucional,
funcional e, a proposta corrente, denominada de gramatica textual — e ressalta
a importancia de cada um deles dentro da histéria da Linguistica, da formacéo
profissional e também do cotidiano da escola, uma vez que a gramatica subjaz
convivio social, tendo suporte tedrico em Possenti (1996), Bechara (1989),
Naspolini (1996), Castilho (2003), Neves (1997 e 2006), Perini (2004), Durigan
(2003) e Brito (2001).

Nesse momento, tenta-se fechar o primeiro campo de
interdiscursividade: se o professor entrevistado conhece a multiplicidade do
conceito gramatica, tera que atravessar alguns dos tipos essenciais com seu

discurso ou, pelo menos, tangencia-los.
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Para encerrar o primeiro capitulo, emergem as verdades. As
relacbes, semelhancas e contrapontos dos diferentes tipos de gramaticas sao
tracados com o auxilio de quadros que estabelecem pontes entre esses tipos e
as dimensdes da linguagem humana (gramatical, pragmatica e ideativa) e
também com dicotomias estabelecidas pelo pesquisador, a saber: “frase versus
texto”, “descricdo versus ndo descricao” e “prescricdo versus nao prescricao”.

O campo de pesquisa escolhido foi a Escola Estadual Professor
Enzo Bruno Carramaschi, Bilac, interior do Estado de S&o Paulo. A instituicao
foi terceira colocada nos exames do IDEB — indice de Desenvolvimento da
Educacado Basica em 2007 (vide Anexo A) e apontada como segunda colocada
em um ranking feito pela Secretaria da Educagdo de Sao Paulo, apos os
exames do SARESP — Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado
de Séo Paulo (vide Anexo B). Levanta-se a hipotese de esse resultado ter sido
fruto de um trabalho mais dedicado dos docentes, tendo em vista que essa € a
Gnica escola de segunda etapa do ensino fundamental e ensino médio na
cidade.

O material didatico indicado pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD e PNLEM) e escolhido pela escola citada resume-se em duas
obras: uma colecéo utilizada em todo o ensino fundamental (6° ao 9° ano), com
um volume por ano, intitulada Entre palavras (PATROCINIO, 2002) e um
volume unico, denominado Portugués: de olho no mundo do trabalho (TERRA
e NICOLA, 2004) para o ensino médio.

Esse material foi analisado em duas perspectivas no segundo
capitulo: uma ligada ao estudo da recepc¢do e producao textuais e, ainda, suas
correlagbes ao ensino de gramatica (BRITO, 2001) e outra a influéncia que a
LingUistica, como ciéncia, possui na construcdo das atividades e dos
contetdos (FREGONEZI, 1999).

Analisou-se o0 envolvimento da matéria “texto” nos trabalhos de
producdo, recepcdo e gramatica textuais para que se verificasse o0
cumprimento do que foi implantado pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e, ainda, a possivel interdiscursividade direta com esses compéndios,
mediada pelo livro didatico, no discurso dos professores entrevistados.

Houve também a possibilidade de uma interdiscursividade com as

correntes linglisticas e outros movimentos vir do contato do professor com seu
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préprio material didatico. Por essa razédo, investigaram-se as influéncias da
Linguistica evidentes no decorrer dos conteudos, atividades.

Uma das hip6teses do trabalho antecipou-se nessa secédo: a de que
os professores de lingua tém como “escudo” esse material didatico,
conhecendo passivamente a multiplicidade da gramatica apenas como reflexo
do livro didatico na sua pratica em sala de aula.

A parte dos “mitos” ficou para o fim do trabalho. O terceiro capitulo
encarregou-se de responder as seguintes questdes: sera que os discursos dos
professores ainda sdo assombrados por uma gramatica normativa? Aquela
gramatica que prescreve as regras de uma lingua “ideal”? Aquela gramatica a
cujas regras algo que foge consiste em “erro”? E o que se pretende mostrar por
meio das entrevistas.

Foram entrevistados dois professores que atuam na rede publica de
ensino, em particular na Escola Estadual Professor Enzo Bruno Carramaschi,
cidade de Bilac-SP. Os entrevistados sdo no numero de dois devido a divisdo
ensino fundamental / ensino médio. Assim, foi apontado, pela direcdo da
escola, um professor que representasse cada bloco de acordo com sua
experiéncia letiva.

Os professores indicados responderam, em um primeiro momento, a
um questionario fechado. Esse questionario visava fornecer dados quanto a
atuacao do docente e a formacéo académica. (Vide Anexo C)

Depois de o pesquisador ter tomado ciéncia dos dados desse
questionario fechado, foi realizada a entrevista com os docentes, mediada por
um roteiro, nos meses de julho e agosto de 2007. Nesse roteiro, 0 pesquisador
procurou sondar como o professor entrevistado se situa em seu discurso diante
das diferentes manifestacbes da gramatica: normativa, descritiva, historica. A
opcao pelo roteiro, uma espécie de questionario aberto, apesar de dificultar a
sistematizacdo e tabulacdo de dados, apresenta vantagem de propiciar ao
entrevistado o maximo de liberdade para emitir suas opinides acerca do tema
pesquisado. (Vide Anexo D)

O pesquisador apresentava o roteiro, dava um tempo para que 0
professor entrevistado pudesse tomar conhecimento de seu conteudo e

certificava-se de que ele estivesse pronto. A partir dai, o professor pesquisador
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arglia o entrevistado, seguindo o roteiro. Esse caminho da argilicdo e das
respostas era registrado com gravador de fitas tipo K-7.

Os entrevistados autorizaram, por escrito, a transcricdo de suas
entrevistas e a posterior utilizagdo dela na pesquisa em declaracdes
arquivadas pelo pesquisador.

Sendo a entrevista feita de maneira bem reservada e assegurado
gue os nomes dos participantes ndo seriam divulgados, garantiu-se uma boa
manifestagcéo de opinides dos professores entrevistados. Contudo, no intuito de
delimitar a discussdo apresentada nas respostas e de fazer que o professor
entrevistado passasse exatamente pelo ponto esperado — conceitos sobre
gramatica — em alguns casos a intervengao do pesquisador foi necessaria.

Estando esclarecidos quanto aos entrevistados, aos questionarios
utilizados e a coleta das entrevistas, resta agora tracar as antecipacdes do
pesquisador quanto as conclusdes de seu trabalho.

Cinco hipéteses fazem parte da perspectiva do pesquisador, a saber:

(@) os professores de lingua desconhecem a multiplicidade da
gramatica, mesmo lidando com um material didatico que a revela e isso
prejudica sua pratica na sala de aula;

(b) os professores de lingua aportam-se para os Parametros
Curriculares Nacionais de sua area, acreditando encontrarem |4 a solucéo
tedrica, mas, de fato, ndo tém nocdo de que se constituem como propostas
baseadas em varias gramaticas, em particular a textual.

(c) os professores de lingua tém como “escudo” o material didatico
que utilizam: conhecem passivamente a multiplicidade da gramatica como
reflexo do livro didatico na sua pratica em sala de aula.

(d) os professores de lingua conhecem parte da multiplicidade da
gramatica, gracas a sua graduacdo e/ou outros estudos, mas nao se deixam
influenciar;

(e) os professores de lingua conhecem a multiplicidade da gramatica
gracas a graduacdo e/ou a outros estudos e aplicam isso em favor de sua
pratica docente.
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As transcricfes, bem como suas analises, encontram-se no terceiro
capitulo. Outros detalhes, como a distribuicdo das transcricdes e siglas que as
identificam, estdo descritas no préprio capitulo.

Meras incursdes pelo campo da Analise do Discurso deixaram
transparecer 0s conhecimentos linglisticos do professor sobre a(s)
gramatica(s) ou se sua posicao referente ao conceito, ensino e demais

relacdes € apenas um reflexo do material didatico que utiliza em seu cotidiano.
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|. GRAMATICA(S) E SUAS RESPECTIVAS VERDADES

Para que se possam apresentar as “verdades” sobre a “gramatica”
posteriormente, viu-se necessaria, nesse momento inicial do trabalho, uma
reflexdo, ainda que sucinta, sobre como, onde e por que se constituiu essa
prescricao de frequiéncias, nhormas e modelos.

O ponto de partida foram as reflex6es filoséficas sobre o que
constituia a linguagem, seus mecanismos de funcionamento e sua arte. Alguns
apontamentos dos sofistas, bem como de Platdo e de Aristételes, serdo
apresentados até que se chegue as trés grandes questdes ligadas a seu
estudo: a etnologia, o helenismo e a analogia/anomalia.

Com o declinio da cultura grega, acometida pelo choque com outros
povos na expansao territorial da Grécia e pela submissao, no ponto final do
declinio, a Roma, foi necessario sair do patamar da reflexdo e forjar uma
possivel prescricdo, na tentativa de manter a lingua grega como patriménio
cultural perpetuével.

Nesse trabalho &rduo, destacou-se Dionisio o Tracio, sistematizando
as categorias gramaticais e enfatizando, em sua obra Arte da gramética, os
estudos fonéticos e morfoldgicos.

A sintaxe da lingua grega ficou a cargo de Apol6énio Discolo,
duzentos anos mais tarde. Ele reapresenta as classes de palavras instituindo-
lhes caracteres de essenciais ou acessorias.

Um salto sera dado — da Grécia para Roma — e entédo a transposi¢cao
das regras da lingua grega para a latina sera feita por Varrdo. Os nomes de
Donato, Prisciano e de Alexandre Villedieu também serao citados.

No século XIV, é na Franca que os estudos gramaticais corroboram-
se. E sera imprescindivel cita-los, ja que os gramaticos portugueses fizeram
ponte entre as teorias latinas e francesas. Em destaque, Jerbnimo Soares de
Barbosa.

Os estudos de Neves (2002) e Silva (2002) guiardo 0 percurso

historico dessa reflexao.
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A segunda parte desta secédo trata de elencar variados conceitos de
Gramatica e de ressaltar a importancia de cada um deles dentro da histéria da
Linguistica, da formacao profissional e também do cotidiano da escola, uma
vez que a gramética subjaz convivio social.

A apresentacao do assunto segue a seguinte trajetoria: comeca pelo
aspecto histérico, da gramatica diacronica; depois, passa pela normatividade,
ou modalidade culta da lingua, com o conjunto de regras, proprio da gramatica
normativa, chegando a gramatica descritiva, que engloba a lingua falada. Na
sequéncia, serdo mostradas, também, algumas caracteristicas das gramaticas
mais abstratas: internalizada, distribucional e funcional, terminando com a
gramatica textual, que se constitui na tendéncia contemporanea proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino da lingua materna.

Por fim, apontamentos entre as gramaticas descritas tanto no
percurso historico, como no processo relacional com a Linguistica, serdo

realizados, a fim de estabelecer o que foi chamado de “verdades”.

1.1 Histérico da gramética

1.1.1 Os filésofos classicos e a questdo da significacdo na linguagem

Platdo questiona o nome, sua origem e seu estatuto em suas obras.
Ele distancia o0 home e a propria coisa, colocando-os um em cada ponta no
caminho do conhecimento e, entre eles, insere outros itens, como sintetiza
Neves (2002, p.26):

Na Carta VII, Platdo (342a-343d), ao tratar do caminho do
conhecimento, coloca o0 nome (6noma) na ponta inferior, e a
propria coisa (auto) na outra ponta, mediando entre elas, pela
ordem, a partir do nome, a definicdo ou proposicdo (I6gos), a
imagem (eidolon) e, em niveis mais préximos a propria coisa,
a ciéncia (epistéme), a inteligéncia (nods) e a opinido
verdadeira (alethés doxa).
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Desse modo, o filésofo frisa a vulnerabilidade dos elementos da
linguagem em relacdo a verdade representada pelo objeto de fato. O nome &
um instrumento da arte da linguagem. Arte que, por sua vez, opera segundo a
idéia de cada coisa. E sendo uma imitacdo das idéias que a linguagem se
ajusta a elas e a natureza. “O nome se define como imagem (eidolon), (...)
comportando, portanto, imperfeicdo” (Neves, 2002, p.26).

J& que nado era possivel determinar um grau de adequacdo entre
nome e coisa, admitiu-se “...a existéncia de um papel da convengédo (synthéke)
e do uso (éthon) na atividade de denominacao” (lbid., 27).

Concluiu-se, desse modo, que, mesmo sendo uma manifestacdo da
arte como simples imagem da coisa, 0 nome é natural e pode representar a
coisa gragas a convencao e ao acordo.

Platdo ndo se estendeu nos estudos da linguagem, por ter se
mantido ocupado com o dilema da justeza do nome a coisa. O que ele buscava
a fundo, como todo bom fil6ésofo, era a verdade. Verdade que ele acreditava
estar associada entre a cadeia significante e o contetdo que se diz.

Como explica Neves (2002, p.28), o filésofo sai entdo do dominio do

nome e parte para o dominio do légos, da proposicao, “... lugar em que um
predicado é atribuido a um nome, lugar, portanto, onde se manifesta o
verdadeiro ou o falso”.

O simbolo dos estados da alma (pathémata tés psychés) € o que
estd nos sons emitidos pela voz, como pensava Aristoteles. Os estados da
alma sdo os mesmos para todos 0s homens, “... mas variam as palavras ditas e
a escrita, porque a relacdo entre a linguagem e as coisas, passando pelos
estados da alma, € simbdlica” (Ibidem, p.29).

O filosofo discorda de Platdo quando nado atribui a0 nome uma
existéncia natural, mas apenas por convenc¢do. Segundo ele, € o espirito que
lhe imp&e um sentido.

N&o cabe aos nomes ou sequer aos verbos afirmarem ou negarem.
Cabe-lhes apenas significarem. E, nesse ambito, se chega, como em Platéo, a
proposicao (I6gos).

N&o esta nos nomes o problema da adequacédo ou da inadequacao,

mas sim na composicao (synthesis) deles, e é na separacdo (diairises) entre
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eles que ha verdade ou erro “... porque ai se manifesta a relacdo entre as
coisas e se faz o julgamento” (NEVES, 2002, p.29).

Ambos os filésofos concordam que ndo estd apenas no nome sua
real capacidade de adequar-se a coisa. E através da convencao, que se realiza
pelo uso continuo, que se podem atribuir juizos de valor aos homes ou verbos.

Os estoicos, por sua vez, abrem o leque para tratar da significacédo
pela linguagem. S&o cinco 0os componentes apresentados: a voz, o significante
(semainon), o referente, o objeto (tynchanon) e o significado.

O significado é definido como “... o conteddo da representacéo
mental (lekton), um conteudo diferente, no modo de existéncia, do objeto, mas
também da prépria representacdo mental do objeto” (Ibid., p.30).

Em outras palavras, o significado tem uma existéncia fisica propria,
mas, ainda assim, é parte da representacdo mental do objeto. Essa
representacdo mental (I€kton) é uma representacdo das coisas por meio da
linguagem, por ela traduzida.

Em concordancia com os outros dois filésofos apresentados, os
estbicos acreditavam que “... o Iékton completo (autotelés) sO existe com uma
atribuicdo de um predicado a um sujeito” (Ibid., p.30). Mais uma vez, teve de se
recorrer ao nivel da proposicdo para entender a questdo da adequacao dos
nomes.

A preocupacédo estoica extra com a orthotes (a justeza) e a verdade
fez que o falar adequadamente fosse fundamental. A linguagem devia ser reta
para se adequar aos ideais de ética desses pensadores.

Depois de toda essa caminhada, estaciona-se, enfim, nas trés
grandes questdes ligadas a investigacdo da linguagem, assim resumidas por
Neves (2002, p.30-1):

a) A etimologia (questdo teérica, do ambito da dialética):
verifica-se a correspondéncia entre o0 nome e 0 objeto
determinado, entendendo-se que essa relacdo é natural, ndo
implica subjetividade arbitraria e é independente de qualquer
arte (...) a linguagem representa a natureza das coisas; e 0S
individuos tém a posse da linguagem natural.

b) O helenismo (questéo pratica): como nem tudo o que se diz
estd, porém, de acordo com a natureza das coisas, €

s

necessario preservar a orthétes, isto €, a linguagem que é,



25

realmente, obra da natureza (...), o dizer bem (hellenizein);
esta constitui a norma constante, regular e regrada.

c) A dicotomia analogia/anomalia (base para a caracterizagao
do helenismo): (...) existe uma regularidade linglistica
refletindo a regularidade universal, existe, entdo, analogia na
linguagem (...) Encontrados, porém, nessa investigacao,
desvios e irregularidades, eles sdo tidos por anomalias, e
estas devem ser abolidas.

No item seguinte, sdo explanados brevemente os motivos histéricos

que levaram a tamanha preocupagédo com a linguagem, na Grécia Antiga.

1.1.2 A razéo histérica da expansdo das fronteiras e do contato com outras

linguas

Os aspectos histéricos sdo apenas um complemento nesse trabalho
e, por isso, neste subtdpico, é feita a descricdo de um periodo relevante da
histéria da Grécia, a ponto de suprir algumas lacunas que possam surgir a
frente.

Ha, aqui, de se definirem dois periodos da Historia grega: o periodo
helénico e o helenistico. O primeiro marca o principio da expansao territorial e
da hegemonia do poder politico grego. O segundo inicia-se com a morte de
Alexandre, o Grande, em 323 a.C., e estende-se até a conquista do Egito
Antigo, em 30 a.C. pelos romanos.

Alexandre realizou nesse periodo o grande objetivo de difundir a
cultura grega aos territorios que conquistava. Apés todo heroismo e idealismo,
ndo sabia ele que sua morte seria 0 marco inicial do declinio de todo o império.
Todos, a partir daquele fato, queriam centralizar o poder. A revolta de Atenas e
aliadas contra a Macedonia foi estopim de uma série de revoltas e guerras
entre as cidades gregas, fato que foi enfraguecendo os lagos de irmandade
pelos quatro cantos do império.

Mesmo revestida de uma forca a mais que as outras cidades, a
Macedbnia ndo conseguiu um controle continuo sobre elas. Guerras,

confederacdes, ligas e revoltas eclodiam a todo momento. As principais S&o:


http://pt.wikipedia.org/wiki/Alexandre%2C_o_Grande
http://pt.wikipedia.org/wiki/323_a.C.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Imp%C3%A9rio_Romano
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Confederacéo da Etolia, Confederacéo da Acaia, Guerra de Cremonides, vitoria
da Macedodnia contra frota egipcia em Cds (255 a.C.), invasdo de Esparta em
Acaia (227 a.C.).

Concomitantemente as discérdias das cidades gregas, o império
romano fortalecia-se e, a todo custo, tentava adentrar as fronteiras e conquistar
os territérios alexandrinos.

Somente o saber de Filipe V da Macedobnia foi capaz de dar
estabilidade aos conflitos internos. O tratado de Paz de Naupacte (217 a.C.)
enfim acalmou os animos dos macedbnios e das confederacbes gregas.
Apenas Atenas, Rodes e Pérgamo ndo estavam sob seu comando.

A paz podia estar selada entre a maioria das cidades gregas,
contudo nado estava decretada entre os poderes grego e romano. Filipe, em 215
a.C., aliou-se ao inimigo romano, Cartago. Em contrapartida, Roma aliou-se as
cidades ao redor da Acaia, a Rodes e a Pérgamo. O resultado foi a Primeira
Guerra Macedonica (212 - 205 a.C.)

Tendo a Maceddnia como inimiga declarada, Roma nao hesitou em
fazer eclodir a Segunda Guerra Macedoénica (202 — 197 a.C.). Alguns aliados
de Filipe abandonaram-no e a Macedb6nia foi derrotada na Batalha de
Cinoscéfalos pelo cénsul romano Titus Quinctius Flaminius.

O consul era admirador da lingua e da cultura grega e, por isso,
decretou uma pseudo-independéncia para as cidades gregas (exceto a Rodes):
apesar de independentes, elas fariam parte duma nova Confederacéo
controlada pela prépria Roma.

Nesse sobrevdoo sobre um trecho da historia da Grécia, pode-se
perceber por quantas fronteiras passou o poder de Alexandre e como essas
fronteiras, posteriormente, foram dominadas pelo poder romano.

Nesse processo de expansdo, a lingua grega deparava com as
linguas néo-gregas, pejorativamente denominadas de barbaras. Inclusive a
lingua latina situava-se dentre as barbaras. Para garantir a pureza da cultura e
do idioma, foi necessaria a sistematizacdo de suas formas, para que elas néo

fossem alteradas pelas linguas com as quais entrasse em contado.
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1.1.3 Dionisio o Tracio e a chamada gramatica tradicional

Os moldes escolhidos para prescrever as normas da lingua grega
foram os textos dos escritores maiores, em particular os de Homero. Iniciou-se,
entdo, a gramatica como “o conhecimento do uso dos poetas e proseadores”,
conforme o apontado pelo préprio Dionisio (170 — 90? a.C.), nascido em
Alexandria. Gramatica que explorava os textos na profundidade literaria,
procurando “[...] fornecer a explicitacdo dos padrbes que mostrem em que
consiste aquela pureza de lingua, aquela regularidade que se quer conservar”
(NEVES, 2002, p.31).

Ainda nos levantamentos feitos pelos fil6sofos, conseguem-se
distinguir trés aspectos da organizacdo gramatical grega: os elementos, as
partes do discurso e as categorias gramaticais. A atencdo deste trabalho se
fixara nas ultimas, ja que foi com a gramatica que as categorias gramaticais se
incorporaram em um paradigma. A apresentacao das categorias, a seguir, em

sintese, estdo de acordo com Neves (2002).

(a) Categoria de numero. Platdo e os estdicos ndo conseguiram
finalizar suas indicactes a respeito da categoria de nimero. Estes observaram
que o0 numero real e a categoria gramatical de niumero ndo correspondiam,
enguanto aquele ndo chega a uma distingdo gramatical.

Dionisio o Tracio, na gramatica, incorpora a categoria de nimero na
definicdo de verbo e aponta, a seguir, que sao trés os numeros: singular, dual e
plural. Ele ndo deixa de apontar a falta de correspondéncia de alguns nomes

gue, no singular, indicam muitas coisas ou que, no plural, designam uma coisa.

(b) Categoria de caso. E Aristoteles quem denomina de ptosis o que
a gramatica tradicional chama de caso e também outras flexdes. O fil6sofo, nas
obras posteriores, atribui as relacdes de caso e de singular e plural dos nomes
e aos modos de expressao verbais (interrogacdo e ordem) a denominacéo de
ptosis.

Os estoicos restringem a ptésis aos nomes, como “[...] a qualidade

que aparece num caso real, particular’ (NEVES, 2002, p.41). Desse modo,
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eles separam a classe das conjuncdes (sem caso) e colocam os adjetivos na
classe dos nomes, estabelecendo de fato a categoria de caso. Eles opuseram
0 caso reto aos casos obliquos.

Na gramatica, sdo indicados cinco casos do nome, por Dionisio, que
nao usa o termo “obliquo”, a saber: reto ou nominativo; genitivo ou possessivo

ou patrio; dativo ou destinativo; causativo; vocativo ou de saudacao.

(c) Categoria de tempo. Enquanto Platdo s6 se referiu ao tempo,
Aristoteles tratou da sua categoria no verbo, “[...] observando distingbes na
forma verbal em correspondéncia com distingdes na relacdo temporal com a
elocucéo” (Ibid., p.42). Chega, dessa forma, aos tempos presente e passado.

Apesar de conceberem o tempo como algo incorporal, 0os estdicos
reconhecem o valor aspectual das formas verbais gregas e, a partir disso,
estabelecem quatro tempos verbais, combinando tempo (presente e passado)
e aspecto (durativo e completado). Sao eles: presente durativo (imperfeito),
presente completado (perfeito), passado durativo (imperfeito) e passado
completado (perfeito). O futuro e o aoristo (forma que o verbo toma para indicar
gue uma acado passada € vista independentemente de nocdes aspectuais) sédo
tratados como formas indeterminadas, ou seja, fora da nocdo de tempo
propriamente.

Dionisio modifica a classificacéo estoica:

No tempo passado (parelelythés), indicam-se quatro aspectos:
o durativo (paratatikén), que € o imperfeito; o completado
(paracheimenon), que é o perfeito; o completado no passado
(hypersyntelikén), que é o mais-que-perfeito; o indeterminado
(aoriston), que é o aoristo. Na classificacdo temporal,
constam-se, ainda, o presente (enestds) e o futuro (méllon).
(NEVES, 2002, p.43)

(d) Categoria de modo. Ao dividir a composicdo retorica, ja
Protdgoras sugeria o emprego de diferentes modos, como a imprecacédo, a

interrogacéo, a resposta e a ordem.
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Aristoteles traz a ordem, o pedido, a nharracdo, a ameaca, a
interrogacado e a resposta como tipos ou “figuras” de elocucéo.

Os estdicos nao desenvolveram propriamente o conceito de modo. A
partir do tipo basico de oracdo, a proposicdo, distinguiam outros tipos como: a
questao, a interrogacdo, o imperativo, o juramento, a imprecacédo, a sugestao,
0 vocativo e o que é semelhante a proposicéo.

Os gramaticos detiveram-se nos modos do verbo, abrindo méo dos
tipos de frases. Dionisio apresenta cinco modos: indicativo, imperativo,

optativo, subjuntivo e infinitivo.

(e) Categoria de voz. Platdo ja fazia referéncia as vozes em Sofista.
Os estobicos, por sua vez, classificaram em ativos, passivos e neutros 0s

predicados. Dionisio também indica trés vozes verbais: ativa, passiva e média.

(f) Categoria de pessoa. E exclusividade dos estudos de Dionisio,
que se refere a ela na definicdo de verbo. S&o trés as pessoas: “12 — a que fala
(“de quem parte o discurso”); 22 — aquela a quem se fala (“a quem se dirige o
discurso”); 32 — aquela de quem se fala (“sobre quem ¢é o discurso”)” (NEVES,
2002, p.44).

Enquanto os filosofos notavam, refletiam e apresentavam suas
indicacBes a respeito da lingua / linguagem, sempre no plano da universalidade
e presos a seara da filosofia, os gramaticos buscavam e reliam suas
indicagbes, reorganizavam-nas de maneira a classifica-las e apresenta-las
como fatos especificamente gramaticais, ou seja, repletos de particularidades.
“[...] o que a graméatica p6s em um quadro pratico, concreto e manipulavel se
apoiou na pesquisa espontanea e ocasional que estava disponivel no material
da filosofia” (Ibid., p.45).

Essa transformacdo da universalidade em particularidade € bem
palpavel quando Dionisio define as partes do discurso. Ao fazé-lo, o gramatico
estd intrinsecamente ligado a questdo das flexdes (morfossintaxe) e da
distribuicdo (sintaxe de colocacédo), como é perceptivel a seguir: 0s critérios

formais prevalecem, interferindo flexdes e posi¢cdes; prenunciam-se
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classificacbes na propria definicdo e distingue-se entre inventarios abertos e
fechados (lista exaustiva). (NEVES, 2002, p.45)

A partir dai, Dionisio apresenta uma divisdo mais abrangente, um
sistema que suporta qualquer forma lingulistica grega e que forneceria o padrao
para as gramaticas tradicionais. Em sua obra Arte da gramatica, ele abriga a
fonética e a morfologia, desconsiderando a sintaxe e a filologia. A seguir,
veremos como ele apresenta, ainda na voz de Neves (2002), as entdo oito
partes do discurso.

(a) nome: ja aparecia dividido entre comum ou préprio, primitivo ou
derivado. Os derivados dividiam-se em sete tipos: patronimico, possessivo,
comparativo, superlativo, hipocoristico, parénimo e verbal.

Indicavam-se também trés figuras: simples, composto e
parassintético (ou derivado do composto).

Dionisio ainda se preocupa em apresentar outra distribuicdo, em 24
espécies de substantivos que, na nomenclatura atual, na verdade abrangia

adjetivos, pronomes e numerais. Distribuicdo que pode ser conferida na tabela

gue segue:
Tabela 1 - Substantivos
CLASSIFICA(;AO DE DEFINICAO / NOMENCLATURA
DIONISIO EXEMPLO ATUAL
proprio Homero substantivo proprio
comum homem substantivo comum
epiteto ou adjetivo sabio adjetivo
~ membros que se implicam :
de relagéo / pai e filho substantivo comum
o - membros que se anulam / dia e .
como se relativo hoite substantivo comum
homani gue tem dois significados ,
omonimo distintos / manga substantivo comum
sinbnimo que partilham o mesmo substantivo comum
significado / beijo e 6sculo
ferébnimo que se forma a partir de uma substantivo préprio
gualidade ndo-essencial brop
dois nomes, cada um deles
disnimo estabelecido como nome proprio substantivo préprio
de um mesmo individuo, sem prop
implicacdo matua
epénimo espécie de dibnimo, mas cada substantivo préprio e

um dos nomes é dito juntamente | adjetivo com derivacdo
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com outro nome proprio / impropria para
Alexandre, o Grande substantivo (em lingua
portuguesa, ha a
presenca de artigo
definido)
étnico patrio / frigio adjetivo pgtrlo ou
gentilico
interrogativo que...?; qual....? pronome interrogativo
indefinido gualquer, que pronome indefinido
também chamado de
relativo semelhancga, demonstrativo e de pronome indefinido
correspondéncia — tal, tanto
coletivo que expressa grupo, coletividade substantivo coletivo
/ povo
distributivo xada pronome indefinido
0 que em si proprio representa o
. gue esta abrangido / em grego .
compreensivo p .~ substantivo comum
parthenén” (aposento das
donzelas)
acredita-se ndo haver
essa distingdo na
. gue é formado por imitacdo da gramatica atual, mas
onomatopaico . .
natureza particular dos sons alguns substantivos e
verbos parecem ter
origem onomatopaica
- gue pode ser dividido em muitas ,
genérico - : substantivo comum
espécies / animal
especifico que se dlstlngug a partir do substantivo comum
género / boi, cavalo
ordinal que exprime ordenacao / numeral ordinal
primeiro, segundo
numeral um, dois numeral cardinal
0 que por si proprio é .
absoluto mentalmente representado / substantivos concreto e
abstrato
deus
- A locucéo adjetiva formada
. gue participa de uma esséncia / .
partitivo : - - por preposicao e
farinha “de trigo .
substantivo comum

(b) verbo: apesar de posta em duvida, a definicdo de verbo seria
palavra indeclinavel que indica tempos, pessoas, numeros, representando,

ainda, acdo praticada ou recebida.

(c) participio: ndo esta inventariado junto ao nome porque tem
formas ativa e passiva, regéncia e pela sua propria distribuicdo, nem junto ao

verbo, porque admite género. “Em Dionisio o participio é definido como a
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palavra que participa da propriedade dos verbos e dos homes” (NEVES, 2002,
p.55).

(d) artigo: o que é colocado antes da declinacdo dos nomes
(protatico) equivale ao artigo definido atualmente. O que é colocado depois

(hipotatico) seria 0 pronome relativo.

(e) pronome: “... palavra usada no lugar do nome, indicativa de
referéncia pessoal definida” (NEVES, 2002, p.56). Ha duas espécies, segundo
Dionisio, primitivos (hoje chamados pessoais) e derivados (hoje, possessivos).
Os primeiros séo utilizados sem artigo, ao contrario dos outros. As duas figuras

— simples e composto — referem-se aos primitivos.

(f) preposicao: apresenta dezoito preposi¢cdes, cuja funcdo seria a
interpolacdo entre todas as partes do discurso em composicdo ou em

construgao.

(g) advérbio: “... parte ndo flexionavel do discurso colocada antes ou
depois do verbo” (lbid., p.56). Dionisio distingue-os entre simples e compostos
e apresenta-os em 26 classes, conforme a tabela a seguir.

Tabela 2_— Advérbios

CLASSIFICAGAO DE DEFINICAO /
DIONISIO EXEMPLO

exemplo: agora. Ha
também a subespécie
de tempo “momento determinado” advérbio de tempo
gue tem como exemplo
hoje e amanhé

NOMENCLATURA ATUAL

no grego, terminacgao —06s,
de posicéo intermédia | em portugués terminacao — advérbios de modo
mente.

indica maneira pela qual,

: locugbes adverbiais de modo,
ou instrumento com o qual

de qualidade . ~ introduzidas com preposicoes
se praticou a agdo / com o - .
indicadoras de instrumento
punho
de quantidade muitas vezes locucdo adverbial de tempo

de nimero duas vezes locucao adverbial de tempo
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observadas trés
possibilidades: 1. lugar
“onde”; 2. lugar “para onde”

de lugar e 3. lugar “de onde”. locucdes adverbiais de lugar
exemplos: 1. em casa,; 2.
para casa; 3. de casa
de desejo oxala interjeicdo
de dor em grego, iol interjeicdo
de negacéo nao advérbio de negacao
de afirmacédo sim advérbio de afirmacao
de interdicdo em grego, mé interjeicdo
de semelhanca como conjuncao
de admiracéo em grego, babai interjeicdo
conjetura talvez advérbio de duvida
de ordem em seguida advérbio de tempo
d ~ inteiramente; de uma s6 | advérbio / locucao adverbial de
e colecdo
vez modo
de exortacao em grego, eia interjeicao
de comparacéo mais, menos advérbio de intensidade

de interrogacao

onde?; como?

advérbios interrogativos

de intensidade

muito, fortemente

advérbio de intensidade

de reuniao

em grego, hama “de uma
sé vez”

locucao adverbial de modo

de negacéo por
juramento

usada antes do nome da
divindade por que se jura,
negando

advérbio de negacao

de afirmacéao por
juramento

usada antes do nome da
divindade por que se jura,
afirmando

advérbio de afirmacéao

de certeza

sem davida

locug&o adverbial de afirmacéo

de imposicao

em grego, pleustéon
(forma neutra do adjetivo

verbal em —teos, que indica

obrigatoriedade)

advérbio de modo

de inspiracéo divina

em grego, euoi

interjeicao

(h) conjuncéo: Dionisio soma a idéia estbéica da funcdo conectiva

das conjungdes com 0 pensamento aristotélico sobre sua nao-significacéao.

Conjuncao é “[...] a palavra que liga com ordenacdo o pensamento e revela os

vazios de expressao.” (NEVES, 2002, p.57). Dividia-se em oito tipos, conforme

a tabela abaixo.

Tabela 3 - Conjunc¢bes

CLASSIFICACAO DE DEFINICAO / NOMENCLATURA
DIONISIO EXEMPLO ATUAL
Copulativas E Aditivas
Disjuntivas Ou Alternativas
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Continuativas Indicam sequéncia / se Condicionais
. . Indicam existéncia e ordenagéo / .
Subcontinuativas e Causais
ja que
Causais Para que / porque Causais
L Para quando ndo hé saida / ser4d | Locucdes denotativas
Dubitativas
que...? de realce
Conclusivas Com efeito Conclusivas
. As gue séo usadas para Locuc¢des denotativas
Expletivas e ) .
metrificacdo ou arranjo / entao de realce

A tabela a seguir relaciona as classes de palavras as categorias

gramaticais apresentadas ha pouco, resumindo, assim, 0s apontamentos de

Dionisio.
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possuem

ACESSORIOS
Género | Numero Caso Tempo Modo Voz |Pessoa
Reto ou
nominativo;
Genitivo, .
possessivo At(leva
Masculino Singular ou Passiva
'-éJ ferTeIStIPoo € lduale plural, Patrico; (adjetivo
5 além dé além de tido como
Z 1 comum e incongruén- Dativo ou nome e
epiceno cias destinativo; que tinha
' origem
. verbal)
Causativo;
Vocativo ou
de saudacao
Passado Indicativo 12 pessoa
(dividido em (quem
5 . Silngullar, | dur?ti;/od, Imperativo Ativa, fala), 2?
ual e plural, completado, h pessoa (a
)
ZE 4 alem de completado no | optativo Paseswa guem se
nd ';J incongruén- passado e Média fala) e 32
> cias indetermina- | gypjuntivo pessoa
i do), presente (de quem
< e futuro Infinitivo se fala)
o
wpe
] .
0np Admite Admite Ad’.“"e
= ° Ativa
L= género casos .
N g:: e Passiva
)]
<P
—
@)
o Singular,
8 Admite duzllgmp:jljeral, Admite flex&o
% género incongruén- de caso
cias
Os a
primitivos Aponta para L (pﬁg;oa
11 nao Singular 0s primitivos, fa?a)' 2a
= | possuem 9 ' 0S mesmos '
o) e dual e plural, . pessoa (a
> distin¢cdo de além de cinco casos uem se
~ | forma para inconaruén- | SuPra e, para %Ia) e
v | os géneros, cigs os derivados, essoa
AR jaos ndo ha o P
; L (de quem
derivados ultimo caso
se fala)
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A preposicdo, o advérbio e a conjuncdo ndo fazem parte da tabela
por ndo apresentarem 0s acessoérios denominados género, numero, caso,
tempo, modo, voz e pessoa.

Quando se trata de género, é necessario relatar que a forma
chamada de epiceno, na verdade é construida de uma maneira diferente dos
outros géneros. Eximido o uso das desinéncias, para se formar o género
epiceno, utilizam-se os adjetivos “macho” e “fémea” posteriormente o
substantivo. Note que, mesmo com a utilizacdo dos adjetivos, o substantivo
mantém um género pré-existente. Exemplo: a cobra macho. O substantivo
citado no exemplo é do género feminino.

Em uma comparagcéo com a figuracdo atual das classes de palavras
e as suas variacbes (género, numero, grau, tempo, modo, voz, pessoa)
baseando-se em Cegalla (2005) e Cunha & Cintra (2007), conseguir-se-ia 0o

seguinte resultado:
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Tabela 5 — Configuracao atual das classes de palavras e variagdes

VARIACOES
Género |Numero| Grau Tempo Modo Voz |Pessoa
Masculino,
feminino,
o )
S epiceno, . Normal,
= sobrecomum, Singular,
= . Aumenta-
Z [ comum de dois plural tivo
|<E géneros, e nimero o
() género anico diminutivo
Q | vacilante ou | (ex. 6culos
2
N incerto
(ex.
personagem)
No modo
Masculino e indicativo:
feminino, presente, 12 pessoa
guando se pretéritos p(do
encontra na imperfeito, .
. . . singular e
forma nominal | Singular e perfeito e do plural)
participio. plural, de mais-que- . a P
. ! Ativa e 22 pessoa
O | Apenas género acordo perfeito, s .
; Indicativo, passivas (do
o masculino com a futuros do L y .
o . Subjuntivo e | (analitica | singular e
i guanto se pessoa pretérito e do .
0 ) Imperativo e do plural)
< > encontrar na | com quem presente; sintética) e
nd forma nominal é No modo a
o . T 32 pessoa
> infinitivo, sendo | conjugado subjuntivo: (do
< substantivado presente, .
1 . - singular e
< por artigo, pretérito do plural)
o pronomes, imperfeito e P
Ll numerais, etc. futuro do
O presente
i
Comparti-
UU),) o vo e
]= superlati-
d = Uniforme e Singular e | vo. Ha os
L,'%l biforme plural que nao
m) flexionam.
< Ex.
oviparo.
O
) Masculinoe | Singular e
E feminino plural
<
HA na As 12as.
Trés linguagem p(esusggs
pessoas | cotidiana, fa?a)' as
L a referem-se | ocorrén- a’
s Nas 32s. . o 23as.
ao singular: | cias como
e pessoas do e pessoas
- eu, tue euzinho”,
pzd singular e do | “irés | “elazinha’ (com
©) plural: ele/ela; ele(a); rés | "elazinha, quem se
x ) " | referem-se com
o eles/elas. ) § fala) e as
ao plural: carac s
nés, vos e | teristicas essdas
eles(as) de grau (ze uem
diminutivo 9
se fala)
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Algumas observacdes pertinentes precisam ser feitas em relacdo ao

quadro apresentado:

a) em relacdo ao grau do adjetivo, deve-se atentar para o fato de que ele
possui outras divisbes (comparativo de igualdade, de inferioridade ou de
superioridade; superlativo absoluto ou relativo). Além disso, segundo Cegalla
(2005, p.171) existem outras formas de superlativar a idéia contida nos
adjetivos, como a repeticao (ex. Ela era linda, linda); com prefixacdo (ex. garota

supersimpatica); com diminutivo (ex. A igreja ficou cheinha).

b) em relagéo aos pronomes, deve-se salientar a preferéncia no portugués do
Brasil por vocé/vocés para a segunda pessoa em detrimento as formas eruditas

tu/vos, respectivamente.

c) outros fenbmenos, que tém origem na lingua cotidiana, fariam com que
determinadas classes de palavras - excluidas da classificacdo de Dionisio —
adentrassem a nova classificacdo. Como exemplo, o advérbio. Ha ocorréncias
como “O garoto chegou cedinho”. Nesse caso, 0 avérbio “cedo” sofreu uma
variagdo para o grau diminutivo, com a intencdo de superlativar seu valor
semantico (para “muito cedo”). Isso frequentemente ocorre com advérbios

derivados de adjetivos (em vez de “rapidamente”, prefere-se “rapidinho”).

d) na apresentagcdo dos tempos verbais, a tabela dedicou-se em apresentar
apenas os tempos simples, a titulo de ilustracao.

As sistematizacfes gramaticais da época alexandrina foram o
modelo da tradicdo gramatical do Ocidente mais tarde. Apesar de intengdes
descritivas, ja que o intuito era preservar a lingua e a cultura grega, revelou-se
uma finalidade normativa nesse desejo de preservacdo. As referéncias
utilizadas foram as dos discursos literarios e ndo dos populares, ja que os

Gltimos estariam “infectados” com as invasoes barbaras.
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1.1.4 A presenca da sintaxe na graméatica de Apoldnio Discolo

As obras de Dionisio o Tracio e Apolénio Discolo estdo separadas
por cerca de duzentos anos. Nos estudos gramaticais do segundo, as reflexdes
filosoficas sobre a linguagem e prescritivas sobre a lingua ja estdo bem
distantes. Talvez, por isso, a nova Optica agora seja a “... construgao (syntaxis)
das palavras, feita em vistas a congruéncia (katallelétes) da oracédo perfeita”
(NEVES, 2002, p.70).

Junto de seu filho Herodiano, Apolénio Discolo, na primeira metade
do século Il d.C., foi considerado o gramatico mais importante da época.

Além de introduzir os estudos sintaticos, ele tratou das questbes
diacrbnicas, estilisticas, da ortografia, da prosédia, dos dialetos e dos
elementos e das partes da oracao.

Contudo, muito de sua obra se perdeu. O que se preserva
atualmente sdo quatro volumes, denominados Do pronome, Das conjuncgdes,
Dos advérbios e Da sintaxe das partes do discurso.

Sua doutrina é resgatada pela leitura de Prisciano que o toma como
base em toda sua obra. Em alguns momentos, percebe-se “[...] pela leitura de
Apoldnio, que Prisciano (...) o estava traduzindo, simplesmente” (NEVES, 2002,
p.62).

Para evidenciar a relacdo que as partes do discurso, ou classes de
palavras, mantém entre si, Apoldnio ordena-as, procurando imitar uma
proposicdo completa. Faz isso porque acredita, ao contrario de muitos que
afirmavam que as classes podiam ordenar-se ao acaso, que, como ha ordem
para algumas coisas, € necessario admitir-se uma ordem para todas as outras.
A partir dessa ordenacdao, ou classificagédo, apresentada a seguir, Apolonio “[...]
ja distingue [...] palavras essenciais e palavras acessorias” (NEVES, 2002,
p.65).

O nome e o verbo ocupam, respectivamente, a primeira e a segunda
posicdes. Sem eles, como prega 0 gramatico, a proposi¢cao estaria incompleta.
O nome vem primeiro, por expressar o ser; o verbo em seguida, por expressar

estado particular ativo ou passivo.
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A terceira posicédo fica com o participio, pois este se origina do verbo
e flexiona-se nominalmente. Em seguida, no quarto degrau da ordenac&o,
encontra-se o artigo, ligado ao nome ou ao participio e repelido pelo pronome.

O pronome fica na quinta colocac&o. E colocado no lugar do nome,
depois do artigo, ja que o artigo coexiste no nome que agora € substituido pelo
pronome. Faz-se necessaria uma construcdo anterior para que haja essa
substituicdo. Além disso, somente o pronome referencia a pessoa que fala e a
que ouve o discurso; os nomes s6 se aplicam a terceira.

A preposicao, na sexta posicao, antepde-se as partes do discurso ja
citadas, por composicao ou aproximacao e, por isso, é posterior a elas.

No penultimo lugar, encontra-se o advérbio, espécie de adjetivo do
verbo, seguido da preposi¢céo que precede o nome.

Por fim, no oitavo degrau, encontra-se a conjuncao que, segundo
Apolbnio, seria “matéria (hyle) das palavras.”

Caminhando por essa classificagdo, percebe-se o quanto ela é
pertinente a parte da sintaxe da lingua portuguesa. O nome seria 0 sujeito da
oracdo e o verbo o nucleo de seu predicado que, com a presenca de um
participio que se refira ao nome (predicativo do sujeito) pode deixar de ser
verbal, para tornar-se nominal ou verbo-nominal. O participio também pode, se
localizado no sujeito, exercer a fungédo de adjunto adnominal. O pronome de
fato, como os pronomes substantivos, substitui 0 nome e materializa as
pessoas do discurso. O artigo, em lingua portuguesa, € a classe que tem o
poder de transformar em substantivo qualquer outro termo de outra classe que
Ihe seja posposto e que, fielmente, acompanha o nome, em qualquer parte da
oracdo. A preposicdo introduz as locucbes adjetivas, adverbiais, o0s
complementos nominais e 0s objetos indiretos. A diferenca é que ela é
anteposta aos nomes na lingua portuguesa. A conjungdo também apresenta
uma distin¢do: transcende o nivel da palavra no grego e atinge o das oracdes
no portugués, ligando-as e estabelecendo-lhes novas relacdes.

Foi desta maneira, apresentando as classes de palavras permeadas
por suas relagbes, que Apoldnio distanciou-se de Dionisio. Contudo, para
Apolonio, a sintaxe era apenas o0 caminho para a existéncia da congruéncia ou
coeréncia prépria da “oracdo completa”. A congruéncia ou nao-congruéncia

gramatical, segundo ele, “[...] ndo reside nos conteddos, mas na construcéo
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das palavras [...], que vao tendo sua forma adequadamente transformada,
enguanto mantém os conteudos basicos” (NEVES, 2002, p.66).

Pensando por esse angulo, Apolénio conseguia distinguir
gramaticalidade de aceitabilidade, como no caso de: “Ele me pegou.”, com 0
pronome “ele” sendo usado para se referir a uma mulher. A oracdo em si €
correta, apontava o gramatico; o problema reside no pronome escolhido para
fazer a referéncia.

Situa-se também nas obras de Apol6énio a nova definicdo para o
infinitivo. Seria ele quem exprime o fato; as pessoas, possuidoras de seus
préprios estados de alma, apenas tomam parte no ato indicado pelo verbo. “O
infinitivo é, na verdade, para Apol6nio Discolo, o verbo por exceléncia, ‘o modo
mais geral’, sem acidentes: numero, pessoa e disposi¢ao de alma” (Ibid., p.67).
Assim, todos os modos existentes ndo passariam de “espécies” do infinitivo.

A possibilidade de substituicdo de um termo pelo outro na oracédo —
principio bésico da coeséo referencial — também € discutido por Apolénio. O
pronome substitui 0 nome com eficacia, bem como o acompanha e também o
participio que tanto substitui com acompanha o verbo.

Ainda tratando da questdo pronominal, Apolénio apresenta as
facetas deixis e anaphora: a primeira indica a coisa presente enquanto a
segunda, a coisa ausente. Em outras palavras, quando ha deixis o que é
mostrado € porque estad determinado e, na anaphora, ha uma relacéo e, em

vista disso, pressupde-se uma nocao preexistente.

1.1.5 Da gramética grega para a gramatica latina

Agora, permeando a reflexdo trazida por Silva (2002), serao
apresentados os principais estudiosos da gramatica da lingua latina e seus
apontamentos em relacao a lingua e a linguagem.

O primeiro deles é Varrdao, que viveu no século | a.C. Seu grande
feito foi aplicar a gramatica grega ao latim, por ter sido discipulo direto de

gramaticos da escola alexandrina.
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Em sua obra, De lingua latina, Varrdo mantém a preocupacéo grega
em apresentar uma lingua modelo, a qual chamou de latim padréo e,
posteriormente, de latim classico em embate com o latim vulgar — o falado
pelas classes menos favorecidas. A gramatica seria, para ele, “a arte de
escrever e falar corretamente e de compreender os poetas” (SILVA, 2002,
p.19).

O De lingua latina dividia-se em trés partes: |I. Na etimologia
estabelece a relacdo analdgica entre as palavras e as coisas; Il. Na morfologia,
parte mais apurada, apresenta a distincdo que ainda perdura entre palavras
variaveis e invariaveis, subdivide categorias para a analise das partes do
discurso e aplica o sistema de casos do grego para o latim e lll. A parte que
tratava da sintaxe perdeu-se.

As outras gramaticas da época de Varrdo seguiram sua linha de
pensamento sem maiores acréscimos. I1sso porque os estudos da linguagem se
voltaram para uma outra vertente da lingua: a Retorica. A arte da oratéria era
muito prezada entre os romanos e, por isso, buscaram-se regras (discursivas)
para a construcao de discursos elaborados.

Nessa seara, destacou-se Donato (século IV a.C.), autor da célebre
obra De partibus orationibus ars minor. Tratou da fonética com mindcias,
apresentou erros correntes de seus pupilos e diferenciou a lingua grega da
latina.

Trés séculos separam Varrao de Donato e, com o correr do tempo, 0
latim apresentava uma diversidade bem maior a época do segundo em relacéo
a do primeiro. Isso ndo passou despercebido a Donato, contudo somente com
sua atuacao de mestre e com a prescricdo de normas na sua obra, ele néo foi
capaz de “apagar” essa diversidade cada vez mais intensa.

Passando para o século V a.C., o destaque fica para os estudos de
Donato e Prisciano, que, segundo Silva (2002, p.20) “[...] sdo os dois
gramaticos latinos mais estudados na Idade média”.

O Institutio grammaticae de Prisciano € o apogeu da gramatica da
lingua latina, calgado, como apresenta Neves (1987, apud SILVA, 2002, p.20),
nas obras de Apol6nio Discolo.
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E Prisciano que apresenta a primeira sintaxe da lingua latina — bem
verdade que ainda o faz sem predominancia, ja que no conjunto da obra séo
dois livros de sintaxe e dezesseis de morfologia.

Ele apdia a sintaxe na légica, definindo-a como “... a disposicdo que
visa a obtencédo de uma oracéao perfeita” (Ibid., p.20).

Nas entrelinhas dos conceitos de oracdo perfeita ou imperfeita, esta
a distingao de transitividade e nao transitividade verbais, e a obra de Prisciano
também apresentou as terminologias regente e regida para as palavras.
Noc¢des que perduraram séculos e ainda séo pertinentes as gramaticas atuais.

As transformacdes ocorridas na Europa, durante a Idade Média,
deram espaco para trilhar duas vertentes: uma especulativa, aos moldes
medievais, e uma renovadora, que buscava o antes ignorado: o vulgar, que
perdurara pelo Renascimento.

Para quem se manteve no ambito especulativo, Donato e Prisciano
foram as referéncias, e o vinculo com o que haviam semeado os fil6sofos, os
gramaticos mantiveram.

O declinio do império romano fez com que a “vulgarizacao” do latim,
ja apontada, ainda fosse disfarcada com a obra Doctrinale puerorum, de
Alexandre Vileleu, ja no século Xlll. Segundo Silva (2002, p.22), a lingua latina
era vista de uma nova forma: uma gramética latina para quem ja nado tinha mais
o latim como lingua de berco ou de comunicacdo generalizada, mas sim como
lingua de escola. Essa fase escolastica da gramatica latina é resultado do
esfacelamento do império romano.

E notavel a influéncia do catolicismo nesse periodo: gracas a Igreja
Catolica, que exercia forca politica no império, conseguiu-se preservar a lingua
latina. O publico que freqlentava as escolas ja possuia outras linguas, as tidas
como “vulgares”. Mais uma vez fica evidente a preocupagcdo com a
normatizacao perante a variagao linguistica existente.

O olhar cientifico e pedagogico para a realidade da variacdo so6
acontecera no século XV, com os gramaticos franceses: Walter Bibbesworth,
de nacionalidade inglesa, autor da primeira gramatica francesa, e Sylvius, que
adaptou as regras da gramética latina a lingua francesa.

No lado oposto dos que procuravam preservar o classico, situavam-

se aqueles que se preocupavam em entender as linguas que cercavam o
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mundo romanico: célticas, germanicas, eslavas, entre outras. Essa era a
semente trazida pelo Renascimento, como destaca Kristeva, apud Silva (2002,
p.23):

O Renascimento orienta definitivamente o interesse linglistico
para o estudo das linguas modernas. O latim continua a ser o
molde segundo o qual todos os outros idiomas sédo pensados,
mas ja ndo é o Unico e além disso a teoria que é estabelecida
a partir dele sofre consideraveis modificacbes para poder
adaptar-se as especificidades das linguas vulgares.

E, com o molde, ou melhor, a graméatica da lingua latina sendo
adaptada, gramaticas de novas linguas foram surgindo. Essas novas linguas
deixaram de ser consideradas vulgares a partir de suas gramaticas e
constituiram, pela sua normatizacdo, sua identidade. Dentre as novas
gramaticas das novas linguas estavam: “[...] gramaticas do islandés (século
VII), do anglo-saxao (século X), do basco (século X), do irlandes (século XIlI)”
(SILVA, 2002, p.23).

E possivel crer que o Renascimento concebia a lingua como objeto
de ensino, decorrente da necessidade social de se ensinarem outras linguas
além da lingua latina nas escolas. Essa necessidade social, imbuida de
aplicacbes pedagogicas, “[...] acaba por refrear as especulacdes linguisticas
medievais” (Idib., p.24).

J. C. Scalieger (1540) € um dos grandes gramaticos dessa nova linha
trazida pelo Renascimento. Ele apura o sentido da gramatica, cortando as
raizes légicas, retéricas e interpretativas da literatura. Postula que a gramatica
esteja no ambito da ciéncia e chega ao carater normativo da lingua latina.

As obras do francés Ramus (Dialectique, 1556 e Gramere, 1562) sao
formalistas: excluem-se o0s principios semanticos e logicos para que
prevalecam os formais. Contudo, o gramatico francés prende-se a morfologia,
pois ndo foi capaz de definir as relagcdes que funcionam por entre as marcas
formais e que dispdem o enunciado, no ambito da sintaxe, como aponta
Kristeva (1974 apud SILVA, 2002).
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1.1.6 Da gramatica latina para os estudos gramaticais franceses a partir do

Renascimento

No desenrolar da Idade Média e no florescer do Renascimento, a
gramatica revive muitos de seus aspectos e renova-se em alguns: ainda esta
ligada a reflexdo filosofica pensamento-lingua-verdade, mantém seu carater
prescritivo, manipulada a fim de manter hegemodnica a cultura greco-latina;
contudo, sob a o¢ptica de alguns gramaticos, consegue vivenciar a variacao,
passando de norma universal para norma escolar; pode também ser molde
manipulavel para a sistematizagdo das outras formas que ganharam status de
linguas e, por fim, delimita seu campo de estudo, objetivando distanciar-se da
l6gica, da retorica e da interpretacao literaria.

A Unica mao que a gramatica nao foi capaz de tomar ainda é: seguir
na linha descritiva, abordando as formas usuais dos individuos ou manter-se
rigida na linha normativa, estipulando normas para padronizar essas mesmas
formas. Para Silva (2002), a gramatica manter-se-ia ambivalente: preservar o
lado descritivo para conceber a lingua como objeto de estudo e sustentar o
lado prescritivo para conceber a lingua como objeto de ensino.

A Grammaire générale et raisonée, tradicionalmente conhecida como
Gramatica de Port Royal, datada de 1660, segue as trilhas da tradicédo
prescritiva greco-latina, concebendo a lingua como um produto da razdo e as
diferencas entre as linguas como variedades de um sistema légico e racional
mais geral, como aponta Lyons (1979, apud SILVA 2002).

As gramaticas que procuravam estabelecer relacdes que fossem
universais a todas as linguas, como é o caso de Port Royal, foram importantes
para o fortalecimento da teoria da sintaxe. Nessas gramaticas, a sintaxe
buscava formas ldgicas; era um estudo de unidades superiores, tomando a
proposicdo como “[...] elemento base da reflexdo gramatical, por ser a
expressao minima do juizo e do raciocinio” (SILVA 2002, p.27).

Apesar de terem surgido em um momento histérico no qual, na
Franca, era moda falar bem e falar bem pressupunha bom raciocinio, as
gramaticas da fase racionalista-iluminista eram de cunho analitico e né&o

estético, como interpretava Michel Foucault, citado por Silva (2002).
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Buscava-se uma teoria da sintaxe organizada a partir da
metalinguagem; uma relacdo entre a linguagem que fosse além do discurso. E
0os nomes que defenderam esse pensamento foram Du Marsais, Beauzée,
Condillac e enciclopedistas franceses.

Ainda em 1660, a gramatica de Arnauld e Lancelot trouxe, em dois
dos vinte e seis capitulos, conceitos como concordancia e regéncia e
apresentou figuras de construcado como silepse, elipse, pleonasmo e hipérbato.

Du Marsais define como constru¢cdo o arranjo e a combinacéo das
palavras, em todas as suas formas possiveis. A sintaxe seria o conjunto dessas
formas. Com o mesmo exemplo trazido por Silva (2002), accepi litteras tuas /
tuas accepi litteras / litteras accepi tuas, percebe-se que, segundo Du Marsais,
nesse caso, haveria trés construcdes e uma Unica sintaxe.

Também em seus estudos encontra-se a distincdo entre as
construcdes usuais, necessarias, e as construcoes figuradas. A necessaria é a
traducdo de nossos pensamentos pelas palavras; a figurada foge & maneira de
falar regular e a usual é diferente das outras duas. Segundo a aproximacao
feita a seu proprio risco, Silva (2002, p.28) aponta que “[...] essa visao tripartida
das construcdes faz lembrar a moderna distincdo entre o que é proprio ao
sistema, a fala e a norma social.”

Du Marsais define proposi¢cdo como atribuicdo de um predicado a um
sujeito; periodo como reunido de proposicoes ligadas entre si por conjuncdes e
frase como lugar em que se situa a passagem da construcdo necessaria a
figurada e a real.

Além disso, classificacbes de sujeito e de proposicdo sao
apresentadas. O primeiro pode ser classificado em composto, mdiltiplo e
complexo e a segunda em absoluta ou completa / relativa ou parcial, explicativa
/ determinativa, principal / incidente e explicita / implicita. As conjuncées
também séo atribuidos valores de disjuncao, condicao, causa e adversacao.

Beauzée posiciona a frase no ambito da sintaxe quando afirma que
ela é boa ou ma de acordo com a disposicdo em que se apresentam 0s termos
em relacdo as regras; a proposicdo fica no nivel filosofico: é boa ou ma a
medida que segue ou ndo o0s principios morais.

A obra de Condillac, em 1775, € presa a estética; o importante é

escrever bem por pensar bem e, por isso, o discurso modelo é o da Academia.
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Sua descricdo parte de grandes textos até chegar as regras que, segundo o
conteudo de Cours d’étude pour linstruction du Prince de Parme, cabiam
somente a elite.

A faisca de um estudo descritivo trazida pelo Renascimento é
sufocada pelo pensar normativo mais uma vez. A quem fazia uso comum da
lingua, bastava ensinar-se uma leitura simples. Para quem fazia parte das
camadas sociais mais privilegiadas, era necessario o estudo dos bons
discursos e de suas regras de estruturacdo. Seria um reflexo a sociedade

atual?

1.1.7 (Pen)dltimo salto: primeiras gramaticas do portugués baseadas nos

moldes latinos e franceses

Apesar de parecer ilégico, esta secdo € chamada de “Ultimo salto”
porque ndo cabe a este trabalho seguir o transito das gramaticas portuguesas
para as “brasileiras”. Seria estender-se demais, tendo em vista que as relacées
pertinentes a este trabalho ja podem ser realizadas com o trajeto percorrido na
histéria.

Dentre os gramaticos portugueses que preferiram o modelo latino
para a constituicdo de seu estudo, merecem destaque Fernado de Oliveira, Jodo
de Barros, Péro de Magalhdes de Gandavo e Duarte Nunes de Ledao, todos
situados entre 1536 e 1576.

Ferndo de Oliveira dedicou-se ao estudo criterioso da fonética, mas,
apesar disso, preocupou-se em apontar n’A gramatica da linguagem
portuguesa consideracfes sobre |éxico, morfologia e “construicdo”, como 0s
gramaticos denominavam a sintaxe.

A ortografia era o cerne de Regras que ensinam a maneira de
escrever e a ortografia da lingua portuguesa e de Ortografia e origem da lingua
portuguesa; a primeira, de Péro de Magalhdes de Gandavo; a outra, de Duarte
Nunes de Ledo. Contudo os enfoques eram diferentes: enquanto este se
preocupa com a origem da lingua, aquele faz da ortografia uma arma para a

defesa do portugués.
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Somente na Graméatica de Jodo de Barros é possivel encontrar um
estudo mais completo que, bem aos moldes latinos, encontra-se dividido em
Ortografia, Prosddia, Etimologia (ou Morfologia) e Sintaxe.

O peso da sintaxe na obra de Barros, se comparado ao da
etimologia, ainda é pequeno; mas dentre os gramaticos quinhentistas ou os
gue tomaram a gramatica latina como modelo, ele é o primeiro a tratar, com
autoridade, a sintaxe.

Outras marcas fortes da gramatica latina no trabalho de Barros séo a
classificatoria dos nomes e pronomes em duas declinacdes e a apresentacéo
dos seis casos.

Sua sintaxe € uma sintaxe de “conveniéncia’ das partes, como
apresenta Silva (2002). Na atualidade, essa conveniéncia seria a concordancia
nominal, verbal e do relativo com seu antecedente.

N&o deixou de refletir sobre a transitividade do verbo, chamando de
transitivos todos aqueles que regem casos e de neutros oS que assim nao
procedem. Apresenta substantivos, adjetivos e advérbios também preocupado
com 0S casos que possam vir regidos por eles. Jodo de Barros ja observa
nesse ponto a simetria que, posteriormente, seria chamada de sintagmas
verbais, nominais, adjetivais e adverbiais.

Enquanto as preposicdes ganham espaco na obra de Barros,
especialmente na sintaxe, por serem elas as responsaveis pela introducdo de
alguns casos, as conjuncbes sofrem uma reducdo de seu estudo, que
apresenta apenas as rela¢cées mais comuns, ou seja, a coordenativa (que junta
as partes) e a disjuntiva (que as separa).

E também n’A Gramatica que nasce a décima e Ultima parte do
discurso, a interjeicdo. No pensar de Barros, a interjeicdo ia além de sua
funcdo atual, que € a de introduzir emog¢&o ao discurso: ela podia reger casos,
Ccomo o vocativo ou o genitivo.

Como ja foi tratado acima, a sintaxe preocupou-se com a questao
das concordancias. Interessante € notar que poucas eram as paginas que
tratavam das regularidades da lingua para muitas que tratavam das
“anomalias” advindas da literatura, chamadas, a Quintiliano, de Figuras.

Enquanto os gramaticos citados seguiam suas reflexdes com base

na gramatica latina, Jerbnimo Soares Barbosa foi quem buscou referéncias na
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escola de Port Royal de 1660, em sua Gramatica philosophica da lingua
portuguesa, cuja primeira edicao € de 1822.

Ele abriu m&o do molde latino, criticou os que o utilizavam e prop6s
nova teoria, descricdo e pratica de ensino da lingua portuguesa sob a luz dos
franceses. Ele também comungava do ideal de uma gramatica universal que
governasse as regras, tendo em vista que “[...] se os homens pensam conforme
as mesmas leis, todas as linguas devem ser governadas pelos mesmos
principios gerais ou universais” (SILVA, 2002, p.38-9).

A Gramadtica Filosofica também recebeu influéncias dos intensos
estudos filologicos portugueses, entre o fim do século XIX e meados do século

XX, e do Estruturalismo.

Tomando a lingua como objeto de estudo e de ensino
concomitantemente, a francesa, Barbosa aponta que as gramaticas tém uma
parte mecéanica (que encara as palavras como simples vocabulos e sons
articulados) e uma légica (que considera as palavras como sinais artificiais das
idéias e suas relacdes). Na esfera mecénica de sua Gramatica Filosofica estéo
a Ortoépia e a Ortografia, enquanto, na parte logica, situam-se a Etimologia e a
Sintaxe.

As definicdes para as reparticdes sdo bem préximas as atuais. Nas
palavras de Barbosa (1866 apud Silva 2002, p.40), a Ortoépia “[...] ensina a
distinguir e a conhecer os sons articulados proprios da lingua, para bem os
pronunciar”, enquanto a Ortografia “[...] ensina os signaes litteraes, adaptados
pelo uso para bem os representar”, a Etimologia “[...] ensina as espécies de
palavras que entram na composi¢ao de qualquer oracéo, e a analogia de suas
variacOes e propriedades geraes” e a Sintaxe “[...] ensina a coordenar estas
palavras, e a dispd-las no discurso de modo que facam um sentido, a mesmo
tempo distinto e ligado”.

O cerne de sua obra — a Etimologia — foi ignorado pela graméatica
tradicional, que preferiu, posteriormente, voltar a classificacdo latina, com
subclasses menos abrangentes, a adotar a classificacdo global e complexa de
Barbosa.

No tocante a Sintaxe, o gramatico pensa de acordo com o francés Du

Marsais: distingue construcdo e sintaxe. Ele concebe como sinénimos os
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termos “frase”, “oracdo” e “proposicao”, abrindo médo do pensamento francés
sobre os trés conceitos ja apresentados nesse topico.

As oracbes seriam constituidas de trés termos: sujeito, atributo e
verbo, necessariamente nessa ordem, mesmo que nao representadas
fisicamente, como, por exemplo, a equivaléncia entre eu sou amante, sou
amante e amo.

A taxionomia das oragcbes de Barbosa foi ignorada pela tradigao
gramatical, mas ndo deixara de ser apresentada, podendo ser resumida da
seguinte forma: (a) oracfes simples: as que tém um unico sujeito; (b) oracdes
compostas: as que tém mais de um sujeito ou mais de um atributo; (c) oracdes
totais: as que nao fazem parte nem gramatical, nem integrante de outras e (d)
as parciais: as que fazem parte das totais, seja gramaticalmente ou
completando a significacdo delas ou ainda exercendo as duas funcoes.

N&o héa distin¢éo clara, na graméatica de Barbosa, acerca das oracdes
coordenadas e subordinadas. Ha, na parte que trata da Etimologia,
especificamente, na se¢do das conjungdes, o tratamento sobre nexo e ordem,
que seriam os tipos de ordenacdo das oracdes. As conjuncdes podem ser
homologas ou similares (correspondentes as atuais coordenativas) ou
anomoOlogas e dissimilares (correspondentes as atuas subordinativas). Os
pronomes relativos também sao tratados nessa sec¢do, junto da conjuncéo que,
de relativos conjuntivos. (SILVA, 2002, p.44)

Também nesse ponto a gramatica ndo seguiu O prescrito por
Barbosa, preferindo estabelecer de uma maneira mais detalhista e por meios
diferentes as relacdes entre as oracdes, 0s tipos de sujeito.

Dedica o capitulo Il as regras de concordancia, sem deixar de
apresentar as excecdes, denominadas discordancias ou solecismos.

Quando trata da sintaxe de regéncia, discute os complementos
regidos indispensavelmente — o complemento objetivo e o complemento
terminativo, sendo este introduzido por preposicdo — e 0s complementos
restritivo e circunstancial, ndo regidos por determinada parte da oracdo. Nao
esquece de encerrar o capitulo tratando das elipses.

Nos capitulos finais da parte da sintaxe, sdo apresentados 0s tipos

de construcdo: direta, que respeita a ordem da sintaxe, e a invertida, que
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apresenta mudancas na ordem sintatica, destacadas como anastrofes ou
hipérbatons.

Barbosa, diferentemente de seus antecessores, trata como recursos
sintaticos o que antes era considerado como figuras: discordancias ou
solecismos, elipses, anastrofes ou hipérbatos.

Para fechar sua Gramatica Filosofica, Barbosa aplica suas regras as
duas oitavas de Os Lusiadas, do célebre poeta portugués Camdoes.

Ainda que superficial nas tentativas de ser universal e particular, a
gramatica de Barbosa foi muito requisitada e util para o uso escolar, tendo em
vista que disciplinava “... 0 uso escrito e falado formal por meio do treinamento

na escola da aplicagéo de suas regras” (SILVA, 2002, p.47).

1.2 Gramaética e atualidade

1.2.1 Ampliando o conceito de gramatica

Discutir gramatica exige um férum de debates bastante amplos,
para que se possa dar suporte aos varios critérios e definicbes para ela

adotados durante os tempos.

Ha um mito em torno da gramatica que entroniza seus aspectos
normativos e que provém de ideologias perpetuadas desde a Antiglidade. A

respeito disso, declarou Bechara (1989, p.34):

O ensino da lingua materna, desde 0s gregos e oS romanos,
passando pela ldade Média e Renascimento até chegar a
nossos dias, sempre se confundiu com o aprendizado da
gramatica escolastica. Como sabemos, essa gramatica
escolastica encerra um conjunto discretamente organico
elaborado pela Antigliidade classica, a partir de Aristoteles e
dos estoicos, sistematizado pela Idade Média e pelo
Renascimento, apurado, ao depois, pela filosofia que alimentou
a escola de Port-Royal.
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A gramatica aqui discutida ndo se encerra hum conjunto de regras
prescritas a partir de um molde literario classico, como foi evidenciado na parte
histérica desta secdo. Essa € uma visdo apenas parcial, mas que toma, ainda
hoje, as cabecas de muitos alunos e professores mal orientados — ou que nao
se deixam orientar — sobre sua propria lingua. Gramatica também é histéria,
norma, fala, potencial inato, distribuicdo organizada de elementos,
funcionamento da linguagem, comunicacao e, sobretudo, reflexdo linguistica.

Ha de se refletir com brevidade acerca de diferentes nocdes de
gramatica, quais sejam: diacrbnica ou histdrica, normativa, descritiva,
internalizada ou gerativo-transformacional, distribucional e funcional; e, ao final,
o modelo de gramatica considerado “ideal” na atualidade — a textual — para
atender as necessidades contemporaneas do ensino da lingua.

Antes, € necessario considerar a origem de um provavel culto a
normatividade.

Um dos primeiros passos para a criagdo do conceito de gramatica foi
dado por Panini (século IV a.C.). Ele era um pesquisador hindu e fez as
primeiras observacdes linglisticas da Antiglidade, baseado numa tradicdo de
sSeu povo: a recitacao correta dos textos sagrados (Veda), sem a qual eles néo
surtiriam o efeito desejado. Acreditava-se que uma minima alteracdo no som
pudesse acarretar mudanca de significado. Para evitar que iSso acontecesse,
Panini e seus companheiros “dedicaram-se ao estudo do valor e do emprego
das palavras e fizeram de sua lingua, com precisdo e minucia admiraveis,
descri¢des fonéticas e gramaticais que sdo modeladores no género...” (LERQY,
1971, p.16)

Uma gramatica com numerosissimas regras, que classificava fatos
sem atentar em explica-los, proveniente de estudos estaticos relacionados
apenas aos textos sagrados, foi constituida. Sua contribuigdo maior foi dar
inicio a prosddia e a ortoépia que, no século XIX, contribuiria para o surgimento
da gramatica comparada (LOPES, 2001, p.26).

Os gregos, cujos estudos gramaticais deram forma a gramatica
normativa, atrasaram-se no que se diz respeito a lingua. O fator decisivo para
isso foi o preconceito cultural que eles tinham contra aqueles que falavam de
maneira diferente. Estes eram considerados barbaros e sua lingua ininteligivel.

Fato ja tratado em detalhes nesta secéao.
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Impor uma lingua é ferir uma cultura. Entretanto, também de acordo
com Lopes (2001, p.27), “guardadas as devidas propor¢des”, esse fato “pode-
se ver, na intransigéncia com que certos gramaticos se esforcam por incutir no
povo as regras da norma culta de suas linguas, uma sobrevivéncia daquele
preconceito linguistico dos primeiros gregos”.

Em outras palavras, o apego a visdo normativa da gramatica € um
reflexo do preconceito que existe com a prépria lingua: uma inseguranca, de
berco grego, que faz pensar que o novo ou o diferente ndo corresponde a um
ideal que se pretende perpetuar.

A sequir, realiza-se um percurso sobre diferentes tipos de
gramaticas encontrados na atualidade para, ao final desta secao, estabelecer
relacdes entre elas préprias e entre elas e as gramaticas da Antiguidade.

1.2.2 Gramética diacronica ou histérica

Para descrever a acdo da historia sobre as linguas, existe a
Gramética Diacronica (ou Historica). Nela se descrevem as mudangas que
ocorrem na “lingua”. Tomem-se como exemplo as transformacfes do Latim
vulgar falado pelos soldados da Peninsula Ibérica para se constituir na lingua
portuguesa dos dias atuais, representadas por alguns exemplos extraidos de
Durigan (2003, p.208): caelu>celu>céu, pretiu>preco, lancea>lanca,
minatia>minacia>ameaca, justitia>justica. A existéncia de uma gramatica que
registre essas mutacdes deve-se ao carater evolutivo e mutavel da lingua e,
nos casos acima apontados, as mudancas sdo de ordem dos sons, ou seja, do
plano fénico, que é mais vulneravel as alteragbes se comparado aos demais,
posto que diz respeito a fala.

A diacronia (estudo da evolucdo da lingua) revela-se na gramatica
histérica sob dois aspectos: em um primeiro momento, a histéria externa da
lingua procura revelar todas as conquistas romanas relativas ao Império e, em
um segundo, a historia interna que se ocupa da descricdo do processo

evolutivo a que se submeteram os fonemas, a forma e o significado dos
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vocabulos e, também, os tipos de construcéo sintatica que foram adotados em
cada lingua derivada do latim vulgar. (RIBEIRO, s.d.t.)

As conquistas do império romano, em especial a expansao territorial
(o que é apresentado como histéria externa), constituem a forca que resultou
em por a lingua latina em contato com as outras linguas. Transformacdes
aconteciam e, para registra-las, recorreu-se a um processo descritivo

(concebido como historia interna).

1.2.3 Gramética normativa

A fim de que se possa justificar a presenca da gramatica normativa,
€ necessario adotar a concepcao sociolinguistica de lingua como um
diassistema, ou seja, como um conjunto de variedades linguisticas que
apresentam trés aspectos: diastratico (de nivel sdcio-cultural), diafasico (de
fase e situacao) e diatopico (de regido). Destaque-se, também, que a interacao
deve ser concebida no seu carater dialdgico, isto €, a comunicacdo sO se
concretiza a partir do momento em que o receptor € capaz de compreender a
mensagem emitida, interagindo com o seu emissor. Tanto que, hoje, a
tendéncia é falar de interacdo (e ndo mais comunicacdo), de locutor (ou até
enunciador) e de locutario (enunciatario), em vez de, simplesmente, emissor e
receptor, pelo carater dindmico do processo comunicativo.

Em linhas gerais, a gramética normativa € entendida como conjunto
de regras. E a gramatica da concepcdo geral e, ao mesmo tempo, mitica,
devido aos comportamentos que a ela foram sendo incorporados, como, por
exemplo, a parcialidade, o purismo e, até mesmo, 0S excessos por parte dos
seus adeptos extremistas ou conservadores.

Na verdade, devemos encara-la de forma mais especifica, ou seja,
como “um conjunto de regras relativamente explicitas e relativamente
coerentes que, se denominadas, poderdo produzir como efeito 0 emprego da
variedade padréao (escrita e/ou oral)”, conforme declarou Bechara (1989, p.64-
5).
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Em outras palavras, essa gramatica traz a no¢ao do “correto” dentro
do conceito de lingua. No entanto, esse “correto” deve ser aplicavel apenas no
contexto em que se faz uso efetivo da lingua em sua modalidade culta, uma
vez que ndo é possivel existir forma “certa” e/ou “errada” quando se toma por
base o conceito dialégico de comunicacdo. Nesse caso, 0 certo e/ou errado
pertencem a “norma” linglistica que regula o uso da lingua, e ndo a sua
gramatica. Dai haver a op¢do de utilizarem-se os termos “adequado” e “ndo
adequado”.

A variedade padrdo nada mais € do que um modo de falar e de
escrever de uma classe que adquiriu prestigio e tornou-se modelo, cuja lingua
passou a ser instrumento de dominacado, seja na politica, na educac¢éo, ou na

literatura. De acordo com Bechara (1989, p.65):

pode haver diferencas entre as regras que devem ser seguidas
e as que sdo seguidas, em parte como conseqiiéncia do fato
de que as linguas mudam e as gramaticas normativas podem
continuar propondo regras que os falantes ndo seguem mais.

No caso da lingua portuguesa usada no Brasil, muitas das
prescricdes quanto ao seu uso estdo centralizadas em um compéndio intitulado
de NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira), instituida sob a forma de “lei”
(Port. n°36, de 28 de janeiro de 1959), com altera¢cbes processadas em 1971.

O ensino dessa gramatica no ambito escolar deve resultar na
percepcao, por parte do aluno (usuario da lingua), de que ha a possibilidade de
se optar entre formas que coexistem: em um contexto mais formal, respeitar o
qgue indica a gramatica normativa; em um contexto menos formal, transitar
entre as regras sem a preocupacao do “correto”, mas com o objetivo claro de
atingir a compreensdo. Se ndo encarado dessa forma, 0 ensino da gramatica
normativa torna-se opressivo como afirma Bechara (1989, p,17): “[..]
transformar essa lingua universal no modelo universal para as situagfes de

expressao € um ato de ‘opressao’...”
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Perini, linglista empenhado nos estudos gramaticais, articula que as
publicacBes gramaticais’ por si s6 mantém o carater normativo. A essa
estagnacéo, ele da o nome de “tradicdo gramatical” e ndo hesita em aplicar-lhe

juizos de valor

As falhas da gramética tradicional sdo, em geral, resumidas em
trés grandes pontos: sua inconsisténcia teérica e falta de
coeréncia interna; seu carater predominantemente normativo; e
o enfoque centrado em uma variedade da lingua, o dialeto
padrdo (escrito), com exclusdo de todas as outras variantes.
Todos os trés pontos merecem atencdo cuidadosa (PERINI,
2004, p.6)

Ainda nesse estudo, Perini cuida em apontar como algumas
publicacbes gramaticais se contradizem teoricamente ao longo dos capitulos
e/ou secOes, sem deixar de comentar sobre os exemplos modelados e
exercicios modeladores baseados unicamente na variante padrdo da lingua
portuguesa. Também Hauy (1994) se preocupa em identificar, discutir e criticar
diversas gramaticas normativas de grandes autores quanto as inconsisténcias
e incongruéncias.

Discorrendo sobre as contribuicbes da Linguistica Textual e da
Linguistica Aplicada para um ensino de gramatica reflexivo e produtivo, Durigan
(2003, p.207) evidencia que a opc¢ao pela gramatica normativa como base dos

estudos sobre lingua na fase escolar ndo é a escolha ideal.

A escola tem realizado uma ‘prética’ segundo a qual os alunos
passam semanas copiando e decorando listas de coletivos,
superlativos, aumentativos, diminutivos, regras de acentuacéo
e divisao silabica, ou classificando palavras quanto a tonicidade
ou ao numero de silabas. A insisténcia sobre esses topicos ou
sobre exercicios mecanicos de andlise sintdtica jamais
propiciara resultados positivos em produgdes de textos, pois o
ensino gramatical exige uma mostra de como 0s mecanismos
se apresentam ou funcionam no texto do aluno, além do
raciocinio sobre o emprego das estruturas e construcdes
linglisticas. (grifos nossos)

! Entenda-se por “publicacdes gramaticias” as producdes de gramaticos e lingtistas com fins
didaticos.
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Nos pontos incongruentes dessas publicacdes e nos equivocos na
pratica da sala de aula, encontra-se uma prova de que a lingua é um sistema
mutével ao passar do tempo pela acdo das suas variantes, como formas
coexistentes.

Travaglia (2000, p.109) ja sugeria o trabalho com a gramatica
normativa sendo considerada como uma variante a ser usada em situacfes

especificas:

O ensino prescritivo (utilizando a gramatica normativa) sera
feito, mas sem apresentar certos usos da lingua como valores
absolutos relativos a algo que se considera a Unica forma
védlida de lingua, mas tdo-somente instrucdes acerca de
determinacfes sociais quanto ao uso da lingua. Portanto, uma
espécie de etiqueta social para o uso da lingua em
determinadas circunstancias [...]

E, para tratar melhor da questdo das variantes, é preciso adentrar 0s

comentarios sobre a gramatica descritiva que seguem.

1.2.4 Gramética descritiva

Nesse conflito entre a existéncia de regras que regem 0 uso da
lingua e a relacdo dos falantes com essas regras, assenta-se a Gramatica
Descritiva, cuja funcdo é, segundo Possenti (1996, p.65): “descrever el/ou
explicar as linguas tais como elas sao faladas”.

Neste trabalho, uma preocupacéao € a de refletir sobre as regras que,
de fato, sdo utilizadas pelos falantes, pois, conforme declara Naspolini (1996,
p.167), elas “analisam ou descrevem o uso da lingua sem uma preocupacao
radical com o certo e o errado, buscando explicitar a estrutura linguistica
subjacente as frases e textos”.

A funcdo dessa gramatica, como ja se disse, volta-se,

fundamentalmente, para as caracteristicas da lingua em uso, uma vez que
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existem construcées que ndo sdo consoantes com a normatividade da escrita,
mas que, com base no principio de contrato social (a lingua de um grupo
amalgamada a sua cultura), sdo aceitaveis. ISso ocorre porque a comunicagao
também se realiza por meio desse contrato social.

Para esclarecer a questdo desse contrato social, recorre-se a voz de
Ataliba Teixeira de Castilho, linglista de bases funcionalistas e importante
estudioso dos fenbmenos gramaticais no Brasil.

A gramética descritiva possui também um sistema, mas ndo um
sistema de regras fechadas. Sao percepcdes e registros feitos com base na
lingua que se manifesta dialogicamente entre os falantes. E um trabalho de
coleta de dados, transcricbes e descricbes dos fendmenos revelados nessa
lingua viva e que ndo tém prescricdes normatizadas. Conforme Castilho (2003,
p.11)

A teoria da lingua como estrutura postula que as diferentes
linguas naturais dispdem de um sistema composto por signos,
distintos entre si por contrastes e oposi¢des, organizados em
niveis hierarquicamente dispostos: o nivel fonol6gico, o nivel
gramatical (ou morfossintatico) e, em alguns modelos, também
o nivel discursivo. As gramaticas estruturais buscam identificar
as regularidades constantes das cadeias da fala, séo
basicamente descritivas, e operam através da contextualizacao
da lingua em si mesma. (grifos nossos)

Nessa perspectiva, percebe-se que ndo se dita uma gramatica
especifica de uma lingua, mas sim rege-se um trabalho de observacao que
pode elencar manifestacfes nas mais diversas linguas. Ha a saida de uma
sistematizacdo histérico-cultural (gramatica normativa) para a descricdo das
“regularidades constantes das cadeias da fala”. Regularidades essas que, na
maioria das vezes, vao de encontro as normas prescritas pela/para a variante
padrao.

Travaglia (2000, p.108), em busca de uma proposta para 0 ensino
de gramética, reflete sobre algumas solugbes para o ensino de lingua numa

perspectiva da graméatica descritiva:
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as atividades do ensino descritivo (utilizando a teoria
gramatical elaborada nas gramaticas descritivas) servem a
consecucdo do objetivo de levar ao conhecimento da
instituicdo social que a lingua é. Assim, no que diz respeito ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa a descricdo
nao serd um fim em si, mas um meio, um instrumento para
auxiliar o desenvolvimento da competéncia comunicativa, da
capacidade de uso efetivo da lingua, servindo antes de tudo ao
objetivo de possibilitar a conversa em sala de aula sobre os
aspectos da lingua que sdo mais facilmente comentados e
discutidos se tivermos alguma metalinguagem.

Citacbes em publicacbes nado aprofundadas em Linglistica e
destaque dessa terminologia em algumas producbes de pesquisadores da
area, fizeram com que a gramética descritiva merecesse um topico separado
nesta secado. Contudo, esse principio descritivo serd a base para o
desenvolvimento dos outros tipos de gramatica a seguir. Partindo de principios
fundamentais que se aplicam as diversas linguas elas procurardo, com
instrumentacao logica, descrever tracos universais para as linguas. Em
resumo: as gramaticas a seguir, apesar de oriundas de diversas correntes
linglisticas, ndo deixam de ter sua faceta descritiva.

A voz de Travaglia (2000) ja aponta para isso: ao sugerir a
descricio como “um meio” para auxiliar o estudo da “competéncia
comunicativa”, da “capacidade de uso efetivo da lingua”, adentra ao campo de

saber proprio da gramatica funcional, detalhada mais a frente.

1.2.5 Gramatica internalizada ou gerativo-transformacional

Ainda nessa esfera de contrato social, pode-se discorrer sobre a
gramatica internalizada, ou gramatica gerativo-transformacional, conforme
denominacéo criada por Chomsky, seu principal representante.

Antes de adentrar em conceitos mais abstratos sobre esse tipo de
gramatica, procura-se entender sua estruturacdo e funcionamento na voz de

“quem néo é do ramo”, como brinca Oliveira (2006).
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Para Possenti (1996, p.69), essa gramatica pode ser definida como

conjunto de regras que o falante domina - refere-se a
hipteses sobre os conhecimentos que habilitam o falante a
produzir frases ou sequéncias de maneira tal que essas frases
e sequéncia sdo reconhecidas como pertencendo a uma
lingua.

Em seguida, esse mesmo autor complementa:

dada a maneira constante através da qual as pessoas
identificam frases como pertencendo a sua lingua, produzem e
interpretam  seqiéncias sonoras com  determinadas
caracteristicas, € licito supor que ha em sua mente
conhecimentos de um tipo especifico, que garantem esta
estabilidade. (idem)

Recorrendo a voz de Castilho (2003, p.11), explica-se que, para a

gramatica internalizada ou gerativo-transformacional

a lingua é uma capacidade inata do homem, que |Ihe permite
reconhecer as sentencgas, atribuindo-lhes uma interpretagcéo
semantica, ou produzir um numero infinito de sentencas,
atribuindo-lhes  uma  representacdo  fonoldgica. Em
conseqliéncia, uma gramatica que assim entenda a linguagem
serd uma gramatica implicita (ou gramatica da competéncia),
interessada em explicar como as pessoas adquirem uma
lingua, como elas produzem e interpretam as sentencas dessa
lingua, e como elas percebem que o interlocutor fala a sua ou
uma outra lingua. Esses postulados buscam, em Ultima
instancia, a Gramatica Universal, subjacente as milhares de
linguas naturais.

Em outras palavras, seria a capacidade inata que o individuo possui

de assimilar, transformar e reproduzir as sentencas da sua lingua. Ja
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adentrando a nomenclatura chomskyniana, o individuo seria portador de um
Dispositivo de Aquisicdo da Linguagem (DAL) e assimilador da Gramatica
Universal (GU), citada por Castilho.

Ao receber as sentencas, o individuo percebe as suas semelhancas
(ou diferencas) e associa-as as regras da GU. As regras mais utilizadas
servem para que novas sentencas sejam construidas com eficiéncia pelo
individuo; as nao utilizadas séo eliminadas com o passar do tempo.

Para diferenciar a GU de outras gramaticas, recorre-se ao que
esclarece Oliveira (2006, p.49):

A Gramatica Universal, centrada em principios linglisticos de
carater geral, se volta para 0s universais da linguagem,
procurando descrevé-los e explica-los. A gramética de cada
uma das linguas teria a predominancia de um carater
particular, buscando estudar as regularidades e caracteristicas
especificas da lingua.

A gramética gerativa, portanto, tem trés objetivos essenciais em
relacdo a Gramética Universal, segundo Negrao et alli (2002, p.97 apud
OLIVEIRA, 2006):

i. a descricdo do conhecimento linglistico atingido por
qualquer falante de qualquer lingua;

ii. caracterizacdo da Gramatica Universal, e

iii. a explicacdo dos processos que levam uma crianca da
Gramaética Universal para o conhecimento de sua lingua.

Trocando em miudos, a gramatica gerativa seria a metalinguagem
de todo o processo que envolve o individuo e a Gramatica Universal: o registro
de suas formas, a explicacdo de seus fenbmenos e do comportamento do
individuo.

Ha também quem apresente a gramatica gerativa por meio dos
conceitos chomskynianos de competence e performance. Essa gramatica

poderia ser resumida na competéncia linglistica inata que todo individuo



62

possui para fazer uso da linguagem, e, no momento desse uso, a competence
seria transformada em atuacao, ou em performance (LOPES, 2001, p.194-5).

Convém destacar que sao fundamentais, aqui, os aspectos da
aprendizagem por repeticdo, bem como os da aprendizagem autbnoma, que
envolve a hipercorrecao.

Essa gramatica leva em conta dois aspectos importantes para que a
comunicacdo se realize: o primeiro € o “conhecimento lexical’, ou seja, a
capacidade de empregar adequadamente as palavras; e o segundo é o
“conhecimento sintatico-semantico”, isto €, a distribuicdo das palavras na
sentenca e o efeito dessa para o estabelecimento do sentido (POSSENTI,
1996, p.70-1).

Ainda em tempo, ha de se ressalvar que a teoria chomskyana, por
trabalhar com assimilacdo e reproducdo de enunciados, pressupde uma
comunidade de falantes homogénea. Pressuposicdo que ndo condiz com a

realidade.

1.2.6 Gramaética distribucional

Entrando em um nivel de abstracdo maior, a gramatica distribucional
vai se preocupar também com a questdo da distribuicdo das palavras na
sentenca.

Zelling Harris destaca-se entre seus estudiosos. De acordo com os
estudos de Lopes (2001, p.185):

Seu principio de base é constituido pela observacdo de que as
partes de que uma lingua se comp8e ndo se distribuem
caoticamente: elas fazem parte de um sistema e por isso se
situam em posicdes bem determinadas, umas em relacdo as
outras. Esses elementos se deixam agrupar em classes e
essas classes ocorrem em certas posicbes dentro de um
contexto A-N e ndo ocorrem em outras posi¢cdes desse mesmo
contexto A-N. A soma dos contextos em que dada classe de
elementos pode aparecer, contrasta com a soma dos contextos
em que tal classe ndo pode ocorrer, define a distribuicdo de
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qualquer elemento da lingua. (...). Gracas a essa possibilidade
de comutacao, todas as palavras mutuamente substituiveis no
mesmo ponto da cadeia da fala podem ser reagrupadas em
classes distribucionais.

Apresentado de outra forma, trata-se de um modo determinado de
distribuicdo das palavras, que se agrupam em classes e se colocam em uma
dada posicdo na cadeia da fala, mas ndo se encaixam em determinadas
situacBes. A distribuicdo nada mais é do que a soma dos contextos em que
certa classe de palavra pode ou ndo ocorrer, pela comutagdo. As classes
distribucionais sao formadas pelas palavras que comutam no mesmo ponto de
um contexto.

Vale fazer um paréntese para evidenciar que a teoria harrisiana da
distribuicdo e comutacdo de palavras num certo ponto foi um dos estopins
tedricos para o surgimento da Analise do Discurso.

Ao dar inicio a empreitada da AAD 69, Pécheux pareceu amparar-se
nos estudos de Harris que, ao analisar uma propaganda, texto simples e
repetitivo, aponta pela primeira vez a possibilidade de a lingtistica desenvolver
um método para a andlise de uma unidade maior que a frase: classes de
equivaléncias.

O dispositivo engendrado por Pécheux toma o fundamental do
método de Harris e, por se apoiar na esfera politica e ensejar aparecer como
portadora de uma critica ideolégica apoiada em uma arma cientifica

incontestavel, apresenta duas fases distintas. Conforme Maldidier (2003)

A primeira, dita registro da superficie discursiva, € manual, ela é o
prelidio necessario a segunda, a Unica propriamente ‘automatica’.
Trata-se de uma analise lingiisticas de sequiéncias do corpus que
consiste essencialmente em deslinearizar, isto é, em desfazer os
encaixes da sintaxe reduzindo-os a enunciados elementares de um
ndmero de lugares fixo (p.23).

Assim, formam-se classes distribucionais — aqui a influéncia
harrisiana clara — “... a partir das quais os algoritmos intervém para construir os

‘dominios semanticos’ especificos de um processo discursivo” (ibid.).



64

1.2.7 Gramética funcional

Antes de ousar fazer alguns apontamentos sobre a gramatica
funcional, é necessario entender os principios gerais da corrente funcionalista,
advinda da desconsideracédo da teoria gerativista, nos anos 70, por questdes
discursivas, como aponta Pezatti (in MUSSALIM, F. e BENTES, A. C., 2004),
voz, alids, que conduzira a apresentacao de conceitos essenciais.

Os principios funcionalistas gerais séo: (a) concepc¢do de linguagem
como instrumento de comunicacao e interacdo social e (b) estabelecimento de
um objeto de estudos baseado no uso real (ndo admitir separacdes no sistema,
como “lingua / fala” e “competéncia / performance”).

O funcionalismo encontra bases explanatérias na funcdo que as
unidades estruturais exercem e em processos diacrénicos recorrentes que tém,
em sua maioria, motivacdo funcional (linguagem como ferramenta cuja forma
se adapta as fungdes que exerce, sendo explicada somente por elas).

O compromisso principal do funcionalismo é descrever a linguagem
ndo como um fim em si mesma, mas como um requisito pragmatico da
interacdo verbal. No enfoque funcionalista, “a pragmatica representa o
componente mais abrangente, no interior do qual se devem estudar a
semantica e a sintaxe: a semantica é dependente da pragmatica, e a sintaxe,
da semantica (PEZATTI, 2004, p.168).

O funcionalismo considera principio fundamental subordinar o
estudo do sistema linglistico ao uso e também considera a necessidade de
descrever expressdes verbais relativamente a seu funcionamento em contextos
especificos.

A gramatica funcional inclui-se numa teoria pragmatica da
linguagem, tendo a interagdo verbal como objeto de andlise e, por isso, se
conforma, segundo Pezatti, a trés principios aqui resumidos. O primeiro refere-
se a adequacao pragmatica: uma das tarefas da GF é revelar as propriedades
das expressodes linguisticas em relacdo a descricdo das regras que regem a
interacdo verbal. A adequacdo psicoldgica constitui o segundo principio, no
qual ha compatibilidade entre a descricdo gramatical e hipéteses psicoldgicas
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evidentes a respeito do processamento linguistico (principios e estratégias que
determinam como as expressdes linguisticas sdo percebidas, interpretadas,
produzidas). Os modelos psicolégicos dividem-se em: modelos de producédo
(falante) e modelos de compreensédo (ouvintes). Por fim, a adequacéao
tipoldgica trata da capacidade da teoria funcional de fornecer gramaticas para
linguas tipologicamente diferentes e explicar similaridades e diferencas entre
0s sistemas linguisticos.

De acordo com os estudos de Neves (1997) no Brasil, essa
gramatica tem por objetivo considerar, fundamentalmente, a competéncia
comunicativa, ou capacidade dos individuos de codificar, decodificar, usar e
interpretar expressdes de maneira satisfatéria. Assim, a abordagem
funcionalista de uma lingua natural tem como interesse verificar como se
obtém a comunicacdo com essa lingua e verificar como 0s usuarios se
comunicam com eficiéncia. Por isso, no mesmo trabalho, Neves informa que,
para Nichols, a gramatica funcional incluiria a situacdo comunicativa, 0
propoésito do evento da fala, seus participantes e seu contexto discursivo, e
que, para Beaugrande, a tarefa da graméatica funcional seria fazer ricas
correlagBes entre forma e significado dentro do contexto global do discurso
(NEVES, 1997, p.15).

No seu trabalho Texto e graméatica, lancado em 2006, Neves indica

as “licbes basicas” bem como as referéncias tedricas da gramatica funcional:

A linguagem nédo é um fendmeno isolado, mas, pelo contrario
serve a varidade de propositos (Prideaux, 1987).

A lingua (e a gramatica) ndo pode ser descrita nem explicitada
como um sistema autbnomo (Givén, 1995).

As formas da lingua sdo meios para um fim, ndo um fim em si
mesmas (Halliday, 1985).

Na gramatica estdo integrados 0s componentes sintatico,
semantico e pragmatico (Dik, 1978, 1980, 1989a, 1997; Givon,
1984; Hengeveld, 1997).

A gramatica inclui o embasamento cognitivo das unidades
linglisticas no conhecimento que a comunidade tem a respeito
da organizagdo dos eventos e de seus participantes
(Beaugrande, 1993).

Existe uma relacdo ndo-arbitraria entre a instrumentalidade do
uso da lingua (o funcional) e a sistematicidade da estrutura da
lingua (o gramatical) (Makenzie, 1992).
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O falante procede as escolhas, e a gramética organiza as
opcBes em alguns conjuntos dentro dos quais o falante faz
sele¢bes simultaneas (Halliday, 1973, 1985).

A gramética é susceptivel as pressdes do uso (Du Bois, 1993),
ou seja, as determinacdes do discurso (Givon, 1979b), visto o
discurso como a rede total de eventos comunicativos
relevantes (Beaugrande, 1993).

A gramatica resolve-se no equilibrio entre forcas internas e
forcas externas ao sistema (Du Bois, 1985)

O objeto da gramatica funcional € a competéncia comunicativa
(Martinet, 1994)

Em resumo, a gramatica funcional considera a lingua como uma
atividade social, por meio da qual informacdes s&o veiculadas, sentimentos
externados e ha acao sobre o outro. Dessa forma, a lingua representa-se pelos
usos concretos, historicamente situados, que tenham envolvido locutor e
interlocutor, em um espaco particular, em uma interacdo a propdsito de um
topico conversacional previamente negociado. A gramatica funcional “[...]
procura os pontos de contacto entre as estruturas identificadas pelo modelo
anterior e as situacdes sociais em que elas emergem, contextualizando a
lingua no meio social.” (CASTILHO, 2003, p.11)

1.2.8 Gramatica textual, a proposta corrente

Surgida na Alemanha no final da década de 1960, a gramatica
textual visava a produgdo de um conjunto infinito de estruturas textuais “bem
formadas” de uma determinada lingua. Enquanto a gramatica chomskyana
buscava frases “bem formadas”, regras finitas que gerassem um numero
infinito de frases, a gramatica textual buscava definir bases textuais a partir das
quais — e também por meio de regras de transformacgéo — se formariam textos.

Envolvendo a pratica do USO-REFLEXAO-USO, voltada para a
captura de informacdes sobre o meio em que vivem os falantes, ou seja, para
0 seu conhecimento prévio, depois, para a reflexdo acerca dessas

informacgdes, e, novamente, o retorno ao mesmo mundo de uma maneira nova,
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estdo os importantes estudos de Franchi que envolvem a gramatica textual (ou
aplicada).
Sua proposta teve abrigo nos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN) de Lingua Portuguesa que visam a educacdo comprometida com o

exercicio da cidadania, para cujo alcance € preciso

[...] criar condi¢des para o desenvolvimento da capacidade de
uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades especiais
pessoais — que podem estar relacionadas as agfes efetivas do
cotidiano, a transmissdo e busca de informacdo, ao exercicio
da reflexdo. (...) sdo os textos que favorecem a reflexéo critica
e imaginativa, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, 0s mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada. (BRASIL, 1998, p.30 —
grifos Nnossos)

A gramatica deve ser ensinada com base no uso social da
linguagem, tendo o texto como instrumento basico do qual se deve valer o
professor, junto a seus alunos, para desenvolver atividades linguisticas,
epilinglisticas e metalinguisticas. As linglisticas tratam da incorporacdo dos
conhecimentos linguisticos que o0s sujeitos adquirem e/ou utilizam no seu
contexto social, isto é, no cotidiano, fora e antes da escola; as epilinglisticas
sao atividades de carater escolar, haja vista que devem explorar 0s recursos
mobilizados na comunicacao diaria; e as metalinguisticas sdo as que tratam da
sistematizacdo e da descricdo da lingua, por meio da utilizagdo das regras e
terminologias gramaticais (BRITO, 2001, p.94-5).

Franchi baseia-se na concepcéo de que todo falante deve operar o
sistema gramatical com criatividade e propde que os objetivos do professor de
lingua materna estejam voltados para fazer que o aluno domine o discurso nas
suas mais diversas situagdes comunicativas.

Seguindo o trabalho com a lingua nesse sentido, espera-se que 0
aluno acione sua competéncia linglistica (capacidade de produzir sequéncias
gramaticais, aceitaveis), sua criatividade e sua competéncia textual. A
linguagem sai, entdo, do patamar de mero instrumento de nomeacao para
meio de interacdo humana (FRANCHI, 1988).
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Possenti (1997, p.85-6) também sugere que alunos e professores,
em vez de debrucarem-se sobre esquemas gramaticais normativistas,

trabalhem numa acao investigativa sobre a lingua, na linha de projetos:

no lugar de reproduzir a velha doutrina gramatica (e com ela a
ideologia e seus preconceitos), o professor e 0 aluno deveriam
produzir seu préprio conhecimento linglistico por meio da
investigacdo, da pesquisa constante, da decucédo de regras de
funcionamento da lingua (no maximo de variedades possiveis)
em substituicdo a transmisséo intacta de ‘pacotes gramaticais’
prontos e acabados.

A lingua que se pretende investigar e ensinar a partir do
desenvolvimento de atividades linguisticas, epilinglisticas e metalinguisticas,
para que se torne arma para inclusédo social, esta materializada no texto, como
expressa Brito (2001, p. 63):

ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de
ensino de Lingua Portuguesa, apenas as frases, 0s sintagmas
descontextualizados que sdo tomados como exemplos de
estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro dessa perspectiva, a unidade basica de
ensino s6 pode ser o texto.

O trabalho com esse tipo de atividades — linguisticas, epilinglisticas
e metalinglisticas — se ndo for bem interpretado e aplicado, pode se tornar
apenas meio de comparacdo e imposi¢cdo de juizo de valor entre a variante
usada pelo aluno no seu cotidiano e o que € tido como a variante padréo
(ditada pela gramatica normativa). E preciso conscientizar o aluno de que, a
partir da reflexdo sobre a variante de seu cotidiano, mediada pelas atividades
linglisticas e epilinglisticas, ele € conduzido a refletir, com ajuda das
atividades metalingliisticas, sobre uma nova variante a ser utilizada em
momentos especificos (lugares em que se exija uma linguagem mais formal,

na escrita, entre outros); o que lhe garantira maior competéncia comunicativa.
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Ja dentro da perspectiva em um trabalho textual, Naspolini (1996,
p.168-9) define a gramatica textual (também conhecida como gramatica
aplicada) e apresenta algumas sugestbes de como utilizd-la no ensino da

lingua:

Pode-se definir gramatica aplicada como aquela que é
ensinada a partir de atividades com elementos, conceitos ou
marcas linguisticas retiradas de um texto, além de reflexdes
sobre o0 uso determinado de expressbes, palavras ou
pontuacdo e transformacdes de trechos desse texto (...) é o
trabalho de reflexdo com textos diversificados. O aluno
observa, localiza e investiga os aspectos gramaticais dos
textos. (...) O trabalho com dois ou mais textos geralmente é
mais rico e din&mico.

Essa visdo textual da gramatica tem a possibilidade de fazer com
que a lingua seja flagrada em seu efetivo funcionamento, ou seja, no seu uso.
Segundo Travaglia (2000, p.109) isso reverte o conceito de gramatica a ser
utilizado para o ensino da lingua materna: “passa-se a ver como integrando a
gramatica tudo o que é utilizado e/ou interfere na construcao e uso dos textos
em situacdes de interacdo comunicativa e ndo s6 o conhecimento de alguns
tipos de unidades e regras da lingua...”

O trabalho com esse tipo de gramatica soa como vantajoso:
promete articular dois aspectos fundamentais até entdo separados, ou seja, as
regras gramaticais da variante padrdo (tratadas pela gramatica normativa) e o
uso efetivo da lingua no cotidiano (repelida pela gramatica normativa e descrita
pelas gramaticas provenientes das correntes linglisticas: descritiva,
internalizada, funcional).

Contudo, para se alcangcarem o0s objetivos com o trabalho nessa
linha gramatical, fazem-se necessarios conhecimento real do publico discente,
selecéo criteriosa de textos reais, significativos e que remetam ao uso social
da lingua.

E importante que se entenda a gramatica como um instrumento
multifuncional da lingua e da linguagem, desvinculando-a do mito de ela se

encerrar num Uanico aspecto: o normativo. Vista apenas no seu carater
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prescritivo, a lingua torna-se, apenas, uma forma de dominacéo ideoldgica.
Gramética é muito mais. E também uma forma de libertacdo das amarras
sociais “veladas”, produzidas pelo preconceito e opressao linguisticos.

O entrelagcamento dos diversos tipos de gramatica €, pois, um meio
de se instrumentalizar os usuarios de uma lingua para que possam enfrentar
0s mistérios e poderes da lingua, dentro e fora do contexto escolar. E
construindo um conhecimento gramatical aprofundado, a partir de atividades
significativas, em uma perspectiva de variagcdo, sob a luz da linguistica, que o
aluno superara o preconceito linglistico que “separa” em duas a lingua usada
por ele e a lingua descrita nas publicacdes gramaticais.

Pelo exposto até aqui, transparece que a linguistica, ou melhor, as
graméticas que derivaram das correntes linglisticas, como o estruturalismo, o
gerativismo, o distribucionismo e o funcionalismo, constituiram o
esclarecimento quanto a pratica a ser adotada para o ensino de lingua
materna. Ainda assim, € necessario atentar ao que aponta Castilho (2003) em
relacdo a lingua vista na perspectiva do enunciado e da enunciacdo. Segundo
0 autor, tanto a visao gerativo-transformacional quanto a puramente descritiva
podem tangenciar um estudo de enunciados, postulando a lingua “... como um
fendbmeno homogéneo, como um produto que deve ser examinado
independentemente de suas condigcbes de producdo.” (CASTILHO, 2003,
p.11). Nessa perspectiva, ainda segundo a visdo do autor, a Semantica e a
Pragmaética ndo adentrariam nas reflexdes tanto quanto a Sintaxe.

Pensando pela enunciagdo, o quadro se reverte: “Semantica e a
Pragmatica se constituem em pontos de partida, sendo a Sintaxe um ponto de
chegada” (lbid., p.12). Se, de fato, espera-se um trabalho com a lingua como
competéncia comunicativa (e aqui a metodologia é a da gramatica funcional) é
preciso ter cautela para ndo se “morrer na praia” com enunciados estagnados
e descontextualizados h& muito presentes nas publica¢cdes a normativa.

Posto isso, pode-se afirmar que, independentemente do “tipo” de
gramatica, todas elas visa(ra)m a construir um determinado saber sobre a
lingua, de conformidade com as condi¢cdes historicas, sociais, culturais,
econOmicas em que foram produzidas.

Esse saber, emanado se sujeitos legitimados para produzi-lo e

“dizé-lo”, revestiu-se de poder institucional, visto que, a cada época, foi
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validado e difundido na e pela Escola, no e pelo espaco social, configurando
estreitas relagdes entre ideologias (a do poder constituido e a das relacdes
cotidianas), num didlogo constante, alimentado pela memoria. A cada
“mudanca”, novas formacdes discursivas, mas sempre trazendo de volta (ainda
que pela negacao ou refutacdo, ou pelo silenciamento) as “verdades” antigas,
com regularidades incontestaveis: o que é prescrito ou recomendado; o que &
permitido ou proibido; o que pode ser e 0 que ndo pode ser (aceitavel). De
“certo versus errado”, para “adequado versus inadequado”; de “certo versus
errado”, para “gramatical versus agramatical’; aceitavel versus inaceitavel,
entre outras dicotomias, como norma uUnica versus normas; normas versus
usos.

Em seguida, serdo tragcados quadros que envolverdo as gramaticas
da Antiguidade e da atualidade e também pontos que aproximam e distanciam
as gramaticas de berco linguistico, buscando, enfim, revelar “verdades” por

meio das regularidades.

1.3 Estabelecendo relagbes e revelando “verdades”

Para revelar as relacbes entre os tipos de gramatica, resolveu-se
construir dois quadros que, cercados por classificacbes — cujos critérios de
selecdo serdo explicados a seguir —, pretendem revelar as “verdades” que
cercam essa tipologia.

No primeiro quadro, as classificacbes para as gramaticas serdo as
trés dimensdes da linguagem humana: até que ponto as gramaticas abordam
as dimensdes gramatical (aspectos linglisticos), pragmatica (aspectos
interacionais e contexto) e ideativa (aspectos légicos, semanticos e cognitivos —
pensamento).

O segundo quadro serd margeado por trés diferentes dicotomias. A
dicotomia “frase versus texto” aponta quais gramaticas tém o texto como
referéncia, ja que esse trabalho é a proposta corrente. Com ajuda do percurso
histérico desta secéo, sera possivel apontar quais gramaticas tém (ou tiveram)

um cunho descritivo, pela dicotomia “descricdo versus ndo descricao”. Por fim,
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a dicotomia “prescricdo versus nao prescricdo” procura ousar e apontar as

gramaticas que, ainda que nao explicitamente, pendiam para a prescricao.

Tabela 6 — Relacdo entre as gramaticas e as dimensdes da linguagem
humana

Dimenso6es da linguagem humana

(ou histérica)

medida que descreve
as transformagdes das
formas.

ou seja, da interagao.

Apesar disso, ela ndo
trata diretamente
dessas relagdes.

ASPECTO - o -
Gramatical Pragmatica Ideativa
GRAMATICAS
As transformacdes Como seu trabalho é
Preocupa-se com os aconteciam pela forga registral e historico,
Diacrénica aspectos linglisticos a da linguagem em uso, ndo parece ligada

aos aspectos
ideativos, no tocante
a logica, seméantica
ou cognicao.

Normativa

Pelo fato de ter
caracteristicas
descritivas no bergo —
logo sufocadas pelo
preconceito linguistico —
articula aspectos
linguisticos, com o
intuito de prescrever
usos “corretos”

Os aspectos
interacionais — contato
e influéncia de outras

linguas — surtiram o
desejo da prescri¢ao.
Entende-se que ela ndo
é pragmatica em si,
mas surgiu como
resposta a linguagem
em uso.

Pela acéo
prescritivista, torna-
se estagnada o
bastante para néo ter
suporte ideativo.

Descritiva

Descreve e analisa o
uso da lingua e, nesse
processo, detém
atencdo aos aspectos
lingUisticos.

Pressuposto ao
processo de descricdo
esta a questédo
interacional. E na
interacdo que se
encontra a linguagem
em uso.

Como a gramética
descritiva é suporte
das outras
gramaticas, pode-se
afirmar que ela esta
imersa na dimenséo
ideativa, como se
discutird a seguir.

Internalizada

Ao projetar atingir um
numero finito de
estruturas que
gerassem um ndmero
infinito de frases,
articula aspectos
linguisticos.

Apesar de se afirmar
como uma capacidade
inata, as manifestacdes

dessa gramética s6
podem se dar na
interacéo. E
conhecendo as
estruturas que o usuario

pode armazena-las e

reprojeta-las.

Aproxima-se demais
da l6gica, porque
almeja enquadrar,

sistematizar. Nesse

intuito, também
atinge a semantica,
ja que as estruturas
finitas teriam que ser
suporte dotado de
significado para as
frases infinitas.
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Distribucional

Os elementos
linglisticos sédo como
pegas a serem
encaixadas num
determinado contexto.

E dificil encontrar um
aspecto interacional
nessa gramatica. E

certo que as
ocorréncias de
determinadas pegas em
determinados contextos
s6 podem se realizar
(ou ndo) em um dado
contexto e, dai,
pressupde-se
linguagem em uso.

E de natureza logica
porgue sistematiza
as partes da lingua;
€ de natureza
semantica porque
preocupa-se com o
encaixe dessas
partes num
determinado
contexto.

Funcional

Halliday (1985, apud
NEVES, 2006) afirma
gue as formas da lingua
sdo meios para um fim,
ndo um fim em si
mesmas. Nesse
pensamento, acredita-
se gue os aspectos
linglisticos sédo
articulados.

Considera a lingua
como uma atividade
sacial, portanto,
acredita na interagao.

Tendo como objeto a
competéncia
comunicativa, a
gramatica funcional
organiza as opgoes
feitas pelo usuario da
lingua, integrando os
componentes
sintatico, semantico
e pragmaético.

Textual

Procura evidenciar os
aspectos lingliisticos
presentes nos textos.

Considera a interacéo
ja que pretende iniciar o
trabalho com a
linguagem em uso; seja
na comunidade do
aluno-usuario, seja pela
diversidade textual.

No principio,
buscava uma
sistematizacéo logica
gue parece ter sido
abandonada. O
trabalho cognitivo e
semantico
permanece e revela-
se na construcao de
sentidos a partir da
linguagem em uso
(comunidade do
aluno-usuario e
diversidade textual).

Analisando o discorrido nesse primeiro quadro, denominado de
Tabela 6, nota-se que as gramaticas de cunho descritivo (internalizada,
distribucional, funcional e textual) angariam as trés dimensdes da linguagem
humana, respeitadas suas particularidades. Articulam aspectos linglisticos
atrelados a interacdo, procurando alguma forma de sistematizacdo, seja pela
forma, pelo contexto, pela reincidéncia,.

As gramaticas diacrbnica e normativa ndo atingem a dimensao
ideativa, a primeira porque seu trabalho é descritivo e histérico; a segunda
porque seu trabalho prescritivo ndo garante a articulagdo dessa dimenséao.

Interessante ressaltar que nenhum dos tipos de gramatica escapa a
interacdo. E pertinente pensar assim quando se estudam as gramaéticas
envolvidas com a Linguistica, mas, ao pensar na gramatica diacrbnica e

normativa isso néo parece coerente. O fator interacional (contido na dimenséo



74

pragmatica) foi o estopim de trabalho para essas duas gramaticas: a interacao
entre os falantes modificou a lingua e, no registro dessas modificacdes,
concentra-se a gramatica diacronica; a mesma interagcdo pés em “risco” a
pureza da lingua grega — e, mais tarde, decretou a necessidade da distanasia
da lingua latina —, 0 que fez os gramaticos deterem-se em um movimento
descritivo, mas com resultados prescritivos.

A partir dessa reflexdo, uma das “verdades” da gramatica ja é
revelada: apesar dos rétulos de movimentos opostos, os diferentes tipos de
gramatica possuem muitos pontos em comum nesse percurso pelas dimensdes

da linguagem humana, reservadas as condi¢cdes de producdo de cada uma

delas.
Procurando mais verdades, traca-se o segundo quadro.
Tabela 7 — Relacdo entre as gramaticas e dicotomias
DICOTOMIAS
- Prescricao
Frase versus Descricao versus ~
~ - Versus nao
texto néo descrigédo -
prescricao
GRAMATICAS
N&o é prescritiva,
. . . AL E descritiva, porque porque néo foi
Diacronica Detem-se ao ambito da preocupa-se em registrar | produzida com o intuito
palavra e da frase, sem .
(ou historica) ' os fenbmenos da lingua de ditar regras, mas
chegar ao texto. i
em uso. sim como fonte de
consulta.
Apesar de ter como Em varios momentos na
molde a linguagem histéria da sua )
literaria, prende-se a constituicdo, movimentos E em suma
. frase, a fim de que pretendiam dar a prescritivista, porque
Normativa identificar nela as gramatica normativa ares dita o que é tido como
manifestagdes ja de descritiva foram “adequado”.
prescritas sufocados pelo
anteriormente. preconceito linguistico.
Castilho (2003, p.11)
pede atengéo quanto as Se, de fato, o que foi
gramaticas puramente A gramatica descritiva — observado ao lado se
descritivas, porque elas bem como as que dela concretizasse, a
" tendem a postular a derivam —tem a gramatica descritiva
Descritiva lingua como um preocupacéao de apenas prescreveria
fendbmeno homogéneo, | descrever a linguagem em | regras finitas para um
se tangenciarem um uso. ndmero infinito de
estudo somente de frases.
enunciados.
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Internalizada

Segundo Castilho (op.
cit., p.11) pode prender-
se a um estudo de
enunciados apenas.

Seu primeiro trabalho é a
descrigdo. Segundo
Negréo et alli (2002, p.97,
apud OLIVEIRA, 2006)
ela é a “descrigdo do
conhecimento lingtistico
atingido por qualquer
falante de qualquer
lingua”.

Se presa ao estudo de
enunciados, pode
reduzir-se & prescrigdo
de férmulas que
gerariam 0s
enunciados.

Distribucional

Tem como principio que
“as partes de uma
lingua [...] fazem parte
de um sistema e por
iSSO se situam em
posi¢Bes bem
determinadas” (LOPES,
2001, p.85) e, a partir
disso, entende-se que
se preocupa com a
frase.

E descritiva quando se
prop6e enumerar 0s
contextos em que
determinada classe de
elementos pode aparecer
e também os contextos
em que tal classe ndo
pode ocorrer.

Ha prescri¢cdo no
momento em que
averigla a
(im)possibilidade de
acontecimento de
elementos de uma
determinada classe em
dado contexto.

Funcional

Por ndo admitir
separagdes no sistema
e por estar estabelecida

na linguagem como
instrumento de

comunicagao e

interacdo social (uso
real), afirma-se que seu
material de trabalho é o
texto (linguagem em
uso).

Tem como compromisso
principal descrever a
linguagem nao como um
fim em si mesma, mas
€como um requisito
pragmatico da interagdo
verbal. E, nesse ambito, é
descritiva.

Ao contextualizar
lingua e meio social —
sempre enviesada pela
interacdo — ndo pode
prescrever, apenas
descrever.

Textual

Como o proprio nome
diz, tem o texto como
matéria-prima de
trabalho

Se atingir o nivel USO —
REFLEXAO - USO,
proposto por Franchi

(1988) vai ter quer ser

descritiva para flagrar a
lingua em seu efetivo

funcionamento.

Na proposta de Franchi
(1988), quando se
chega as atividades
metalingisticas, temos
uma reflexdo
normativa, mas que
ndo prevé um
prescritivismo, ja que
todo o processo
anterior (atividades
linglisticas e
epilinguisticas) baseia-
se no descritivismo e
no funcionalismo.

O segundo quadro, chamado de Tabela 7, revela mais uma

“verdade” sobre a gramatica: mesmo sendo a tipologia imposta a dicotomias

que variam do material de trabalho dessas graméaticas até suas bases de

constituicdo, ainda grandes pontos em comum se revelam.

J4 havia sido adiantado nessa secdo que as gramaticas

internalizada, distribucional, funcional e textual derivavam da que foi separada

como descritiva. O quadro deixa isso mais evidente.
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A parte histérica ja havia delineado alguns passos descritivos dados
pela gramatica em seu nascimento. O quadro retoma esse ponto e afirma o
intuito prescritivo, existente desde aquela época.

E interessante perceber que, mesmo parecendo uma contra-proposta
a normatividade, a gramatica textual encerra seu trabalho observando as
prescricdes da graméatica normativa. A escola — apesar do esfor¢o contrario das
propostas — ainda ensina a norma “culta” da lingua, por imposicdo de uma
sociedade que acredita que competéncia comunicativa reduz-se a
conhecimento de normas.

As gramaticas internalizada (ou gerativo-transformacional) e
distribucional tém forte ligacdo também: a primeira procura sintetizar regras
para que os enunciados “funcionem” enquanto a segunda estuda os elementos
gue podem ou nao acontecer dentro de determinado contexto (enunciado).

Ja que se tocou na gramatica distribucional, € possivel, revendo
algumas reflexdes das primeiras gramaticas, fazé-la dialogar com a gramatica
de Apoldnio Discolo. Recordando, Apol6nio, assim como Harris, ndo acreditava
que as palavras se ordenassem de maneira aleatdria. Enquanto o gramatico da
Antiguidade distingue as palavras em essenciais e acessorias, dando ao nome
e ao verbo posicbes privilegiadas nas proposicdes, o linguista determina as
classes distribucionais, ou seja, palavra em que sdo mutuamente substituiveis
no mesmo ponto de uma dada cadeia.

Indo além nessa perspectiva de comparacado historia e atualidade,
encontram-se Varios pontos coincidentes. A distingdo entre nome e coisa, por
exemplo, é conceito que faz lembrar os estudos de Saussure. No entanto, ja se
fazia presente nas discussdes de Platdo sobre a significacdo da linguagem. As
articulacées da linguistica textual parecem ter base em Apolénio que, em sua
gramatica, distinguia as maneiras pela qual os pronomes substituiam 0 nome
ou a ele faziam referéncia. Portanto, sdo do gramatico (e ndo da linguistica) os
conceitos deixis e anaphora.

Feitas essas observacfes, € necessario desmistificar o termo
“verdades” que percorreu todo esse trabalho. Conclui-se como verdade, depois
da explanacdo histérica, do percurso pelas tipologias gramaticais e pela
relacdo desses pontos, feita nesse ultimo momento, a forca que aproxima as

diferentes gramaticas nos diferentes momentos da historia. A grande verdade é
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que, longe de distinguirem-se, as gramaticas aproximam-se, reafirmam-se,
ainda que pelo nao-dito, pelo silenciado, buscando entender a lingua (e seu
uso efetivo) de varias maneiras diferentes e satisfatorias.

Por fim, a nocdo de gramatica € bastante ampla e transcende a visao

mitica e tradicional que existe sob uma de suas varias faces: a normativa.
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ll. ALGUMAS PALAVRAS SOBRE LIVROS DIDATICOS

Este capitulo visa refletir sobre possiveis manifestacdes
interdiscursivas entre o discurso dos professores entrevistados e o seu material
didatico. Antecipa-se aqui uma das hipoteses do trabalho: a de que os
professores de lingua tém como “escudo” esse tipo de material didatico,
conhecendo passivamente a multiplicidade da gramatica apenas como reflexo
do livro didatico na sua pratica em sala de aula. E possivel que isso se revele
em seus discursos e, antes disso, é preciso apresentar uma descricdo ainda
que breve dos compéndios que ddo suporte ao seu trabalho letivo.

Nesse ponto do trabalho, jA € necessaria uma incursdo pelos
campos da Andlise do Discurso francesa, para esclarecer o conceito de
interdiscurso, um dos pontos principais que fundam a construcao teérica de
Michel Pécheux (1938 — 1983), filésofo considerado o fundador da AD,
concebendo-a como um campo transdisciplinar que alia uma teoria linglistica
(Saussure), uma teoria da sociedade (Marx) e uma teoria do inconsciente
(Freud).

O interdiscurso ja aparece em Analise Automatica do Discurso, em
1969, - texto “inaugural” da AD - na hipotese da relacdo entre discurso e o ja
dito, o ja entendido. Em perspectiva mais proxima de Althusser, o interdiscurso
€ definido como todo complexo que domina as formacdes discursivas,
intrincado no complexo das formacfes ideoldgicas e submetido a lei da
desigualdade-contradicdo-subordinacdo. (GREGOLIN et alli, 2001, s.d.t.).

Orlandi (2001, p.59-60), citando Pécheux, em relacdo ao

interdiscurso apresenta:

Tenho definido o interdiscurso como a meméria que se
estrutura pelo esquecimento, a diferenca do arquivo, que é o
discurso documental, institucionalizado meméria que acumula.
Filiamo-nos a redes de sentidos em um gesto de interpretacéo,
na relacdo com a lingua e a historia, em que trabalham a
ideologia e o inconsciente: ‘ha um real constitutivamente
estranho a univocidade légica e um saber que nédo se
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transmite, ndo se aprende,A nao se ensina que, no entanto,
existe produzindo efeitos (PECHEUX, 1990).

Em outras palavras, para entender o interdiscurso € preciso enxergar
um pré-construido, pelo qual a formacdo discursiva — dominio de saber
especifico — relaciona-se com o exterior.

O material didatico analisado é o indicado pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD e PNLEM) e escolhido (2006 — 2007) pela Escola
Estadual Professor Enzo Bruno Carramaschi, cidade de Bilac-SP, espaco de
trabalho dos professores entrevistados. Sao duas obras: uma colecéo utilizada
em todo o ensino fundamental (6° ao 9° ano), com um volume por ano,
intitulada Entre palavras (PATROCINIO, 2002) e um volume Gnico, denominado
Portugués: de olho no mundo do trabalho (TERRA e NICOLA, 2004) para o
ensino médio. A analise levara em conta duas perspectivas: uma ligada ao
estudo da recepcao e producédo textuais e, ainda, suas correlagbes ao ensino
de gramatica (BRITO, 2001) e outra a influéncia que a Linguistica, como
ciéncia, exerce na construcdo das atividades e dos conteudos (FREGONEZI,
1999).

Analisando o envolvimento da matéria “texto” nos trabalhos de
producao, recepcdo e gramatica textuais garante-se o cumprimento do que €
proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, ainda, a possivel
interdiscursividade com esses compéndios, mediada pelo livro didatico, no
discurso dos professores entrevistados.

Caso os discursos dos docentes se sustentassem em correntes da
Linguistica, como estruturalismo, funcionalismo ou em outras manifestacoes,
como a propria analise do discurso e a sociolinglistica, seria necessario
esclarecer de onde vem essa sustentacdo. Ha a possibilidade de ela vir pelo
proprio material didatico e ndo por formagdes complementares. Por essa razéo,
€ pertinente investigar as influéncias da linguistica evidentes (ou silenciadas)
no decorrer dos conteudos, atividades e outros.

Resenhados os programas de distribuicdo de livros didéaticos do
pais, apresentados os volumes a serem analisados em mais detalhes,

passadas as reflexbes acima explicadas, o final deste capitulo reafirmara os
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principais pontos de possivel interdiscursividade entre o discurso dos

professores e os livros didaticos.

2.1 Os programas nacionais de distribuicdo de livros didaticos (PNLD e
PNLEM)

O Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) visa oferecer a
alunos e professores de escolas publicas do ensino fundamental, de forma
universal e gratuita, livros didaticos e dicionarios de lingua portuguesa de
qualidade para apoio ao processo ensino-aprendizagem desenvolvido em sala
de aula.

Para a selecéo dos livros feitas pelos professores de cada unidade, é
elaborado o Guia de Livros Didaticos. Nele sdo apresentados os principios, os
critérios, as resenhas das obras aprovadas e as fichas de avaliacdo que
nortearam a avaliacdo dos livros, realizadas pela Secretaria de Educacao
Bésica desde 1996.

A distribuicdo gratuita do livro didatico de lingua portuguesa era uma
realidade, até o ano de 2006, das séries do ensino fundamental da rede publica
estadual. O governo federal resolveu, no entanto, estender esse beneficio
também ao ensino médio, criando o Programa Nacional do Livro Didatico para
o Ensino Médio (PNLEM).!

Implantado em 2004, o PNLEM prevé a distribuicdo de livros
didaticos para os alunos do ensino médio publico de todo o pais. Inicialmente,
o programa atendeu, de forma experimental, a 1,3 milhdo de alunos da primeira
série do ensino médio. A Resolucdo n° 38 do FNDE, que criou o programa,
define o atendimento, de forma progressiva, aos alunos das trés séries do

ensino médio de todo o Brasil.

' Ap6s a nomeagcéo da professora Maria Helena Guimardes Castro para o cargo de Secretaria
da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, mudancas quanto ao material didatico foram
implantadas. Adotou-se uma espécie de curriculo unificado, material editado pela Imprensa
Oficial do Estado de S&o Paulo e obrigatoriamente instituido para uso em todas as escolas do
Estado. O projeto iniciou-se com um jornal, no primeiro bimestre de 2008, que pretendia
articular conhecimentos interdisciplinares. Em seguida, foi fornecido um caderno do professor,
com sugestdes de atividades. Espera-se, para o segundo semestre, que cada aluno possua
seu caderno de trabalho.


http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp
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O programa universalizou a distribuicdo de livros didaticos de
portugués e matematica para o ensino médio em 2006. Assim, 7,01 milhdes de
alunos das trés séries do ensino médio de 13,2 mil escolas do pais foram
beneficiados no inicio de 2006. O processo de selecdo do PNLEM é 0 mesmo
do PNLD.

Os programas de distribuicdo dos didaticos em vigéncia podem ser o
sinal de um pais cujo governo se preocupa com um ensino igualitario, que firme
a formacédo cidada de seus estudantes; no entanto, ha alguns pontos a serem
observados.

N&o ha problema em adotar um livro didatico. O problema esta em
quais as intengbes de adotad-lo e como manusea-lo: tarefas cabiveis ao
professor de lingua materna.

Em geral, pressionados pela cansativa jornada de trabalho e pela
falsa crenca dos pais de que tudo o que vem dos governos € de qualidade, os
professores nao hesitam em trazer o livro para suas aulas.

Na maioria das vezes, escolhem-no sem critérios importantes e
usam-no como, na terminologia de Fregonezi (1999), uma “tabua de salvacao”.
Teme-se que, na ocasido da adoc¢éo do livro didatico, o professor esqueca-se
do trabalho bem articulado com a gramatica.

No entanto, a discusséo sobre o manuseio do livro didatico ou da sua

escolha por parte do professor ndo € o ponto central dessa secéao.

2.2 Os livros didaticos adotados pela E.E. Prof. Enzo Bruno Carramaschi

Nesta subsecdo, sdo apresentados os caracteres estruturais dos
livros didaticos a serem analisados, bem como trechos de seus manuais do
professor (caderno que acompanha o volume do professor) ou seus posfacios,
com o objetivo de, apresentados 0s objetivos que esses textos afirmam

alcancarem, confirma-los na analise a ser feita a seguir.
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2.2.1 Colecéo Entre palavras

Com edicdo da FTD de Sao Paulo, no ano de 2002, edigéo tida como
renovada, a colecdo Entre palavras foi a escolhida pelos professores da E. E.
Professor Enzo Bruno Carramaschi para o trabalho no ensino fundamental (6°
ao 8° ano)®>. Como ja foi apresentado, a colecdo é composta de quatro
volumes, sendo um para cada ano dessa etapa do ensino fundamental.

A autoria é de Mauro Ferreira do Patrocinio, professor especialista
em metodologia de ensino. J4 havia trabalhado em algumas publicacdes
didaticas para o ensino da lingua materna em parceria com outros autores.

Cada volume da colecdo € dividido em 12 unidades teméaticas, em
que se trabalham sete diferentes secdes: ouvir, ler, debater, escrever, falar,
gramatica e aprender mais. As secdes ler, escrever e gramatica séo tidas como
nucleares, sempre alternadas com as demais, sempre na propor¢cao de trés
nucleares e duas alternantes, pelo menos. Ao final de cada volume, na edicdo
do professor, ha um manual com orientacdes e esclarecimentos metodologicos
do qual serdo extraidos os trechos para reflexdo e posterior andlise.

Quase todas as unidades tematicas dos quatro volumes iniciam-se
pela secdo alternante ouvir, que consiste em o professor ler um texto que s6 ha
em sua edicdo. Depois, os alunos respondem ao questionamento que ha na
edicdo deles, oralmente. Essa atividade objetiva estimular a concentracdo do
aluno para a recepcao de mensagens orais eficientemente, a selecao de
informacdes relevantes e a identificagcdo dos aspectos tematicos revelados nas
condicbes de producdo do texto. As secdes alternantes debater e falar se
fazem presentes para complementar a acdo da secao ouvir: Por meio delas, o
aluno traz textos da linguagem oral (como lendas, “causos’). O manual do
professor chama a atencdo para o nivel de linguagem a ser utilizado pelos
alunos, para a elogiiéncia e para o respeito com 0s que se expressarem.

Essas propostas sdo um reflexo direto — e por que nao um

interdiscurso — com um dos objetivos dos PCN, que delineia

2 Nova denominacdo para as séries da segunda etapa do ensino fundamental que leva em
consideragéo o ensino fundamental de nove anos, instituido pela Lei n°11.274 de 06/02/1996.
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utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica,
gréfica, plastica e corporal - como meio para produzir,
expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das
producdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes inten¢des e situacfes de comunicacao
(BRASIL, 1998, p.7-8)

Sendo detentor de diferentes linguagens € provavel que o aluno
tenha um discurso firme diante das mais diversas situacdes, contextos.
Garante-se sua competéncia comunicativa e competéncia textual.

A secédo nuclear ler ndo se resume a apresentar o texto centro das
discussGes posteriores. Em algumas unidades € constituida por duas
subsecbes: Estudo do texto e A linguagem do texto; em outras, apresenta,
além dessas duas, a subsecdo Intertextualidade: de um texto a outro. Dentro
do objetivo maior que é desenvolver a competéncia de leitura do aluno, a se¢éo
ler e suas subsecfes almejam também despertar o interesse do aluno pela
diversidade textual, tornar o aluno apto a identificar aspectos discursivos dos
textos e a perceber sua intencionalidade e, por fim, capacitar o aluno a fazer
uma leitura proveitosa de textos literarios que va além da reflexdo, atingindo o
prazer estético que Ihes € proprio.

Intencbes como desenvolver competéncia de leitura, trabalhar em
uma esfera de diversidade textual, chamar a atencdo para 0s aspectos
discursivos dos textos e para sua intencionalidade séo reflexos dos estudos da
Linguistica Textual.

Os PCN também tratam desse trabalho, quando aportam as
competéncias discursiva, linglistica e estilistica (BRASIL, 1996, p.23). A
primeira refere-se a “um sistema de contratos semanticos”, como um filtro
regulador do universo intertextual e dos recursos estilisticos acessiveis a
enunciacao; a segunda é fruto do proprio estabelecimento do falante em sua
comunidade lingliistica e a terceira remete a arte de escolher entre uma
determinada forma ou outra, levando em conta 0 contexto, 0s sujeitos com
quem se interage, entre outros aspectos.

A diversidade se faz necessaria porque, ainda segundo os PCN, os
“géneros existem em numero quase ilimitado, variando em funcdo da época

(epopéia, cartoon), das culturas (haikai, cordel) das finalidades sociais
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(entreter, informar), de modo que, mesmo que a escola se impusesse a tarefa
de tratar de todos, isso ndo seria possivel.” (BRASIL, 1998, p.24)

A socializacao dos trabalhos, a refac¢céo e avaliacdo das producoes
textuais sdo sugestbes de trabalho na secdo nuclear escrever, que pretende
habilitar o aluno a produzir trabalhos escritos organizados ao ponto de serem
considerados textos, a adequar-se a linguagem mais pertinente aos seus
interlocutores, a apurar seu senso critico em relagdo ao processo de produgéo,
e a conscientizar-se da importancia social da habilidade de escrever bons
textos.

A secao nuclear gramatica, partindo de situagdes linguisticas de uso
a fim de chegar a reflexdo gramatical propriamente dita, visa & ampliacéo, por
parte do aluno, da norma culta da lingua como variante indispensavel para a
participacdo na vida social, relativizando assim o conceito de “erro” e traco
negativo que pode pairar sobre as demais variantes. Essa corrente que mira as
situacdes de uso linguisticas é reflexo do Funcionalismo na Linguistica, como
ja foi apresentado, nas vozes de Castilho (2003) e Neves (1997 e 2006).

O autor dessa colecdo se arrisca ao trabalhar com as terminologias
“norma culta da lingua” e “erro”, mesmo salvaguardado por aspas, no segundo
caso. Alertas em relacdo a heterogeneidade da lingua portuguesa (e ndo sé
dela), estudiosos da lingua e da linguagem pregam que, se utilizado o mesmo
codigo, se estabelecida a comunicacao, se concluida a interacdo sem ruidos,
de fato, ndo houve “erro” algum. Parece clara nos PCN a sugestdo de se
abandonarem essas terminologias, a fim de se desfazerem alguns

preconceitos.

[...] ndo se pode mais insistir na idéia de que o modelo de
corregdo estabelecido pela gramatica tradicional seja o nivel
padrdo de lingua ou que corresponda a variedade linglistica
de prestigio. Ha, isso sim, muito preconceito decorrente do
valor atribuido as variedades padrdo e ao estigma associado
as variedades nao-padrdo, consideradas inferiores ou erradas
pela gramatica. Essas diferencas ndo sdo imediatamente
reconhecidas e, quando sdo, ndo sdo objeto de avaliacdo
negativa. (BRASIL, 1998, p.31)
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E, sustentados por esse pensamento, os PCN seguem discorrendo

no que se deve enfatizar:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e
escrita, 0 que se almeja ndo é levar os alunos a falar certo,
mas permitir-lnes a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condicbes do contexto de
producao, ou seja, € saber adequar 0S recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situacbes
comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala
ou escreve e como fazé-lo; saber que modo de expressédo é
pertinente em funcdo de sua intencdo enunciativa - dado o
contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A
questdo nao é de erro, mas de adequacgdo as circunstancias
de uso, de utilizacdo adequada da linguagem. (idem)

Seguindo na apresentacdo do livro, sempre que o topico gramatical

em estudo possibilita, sdo propostos exercicios que levam o aluno a

estabelecer relacdes entre os elementos linglisticos e 0 aspecto pragmatico

e/ou discursivo. Como exemplo, tem-se a atividade extraida do volume do 6°

ano, unidade 8, da pagina 159.3

® Repare que, apesar propor o estudo dos elementos lingiisticos, o autor ndo deixa de

“normativizar

padronizar” as respostas: “Os alunos deverao concluir...”, “Espera-se...”.



Figura 1 — Exercicio extraido do volume do 6° ano
Leia esta piadinha.

Duas pessoas conversando: :

— Nio deixe sua cadela entrar na minha casa de novo. Ela esta
cheia de pulgas. ; :

— Diana, n3o entre nessa casa de novo. Ela esta cheia de

pulgas.

(In Sirio Possenti. Os bumores da lingua:
andlises lingtifsticas de piadas.
Campinas, Mercado de Letras, 1998.)

a) O primeiro falante emprega o pronome ela para substituir qual substantivo?

b) Como o dono da Diana interpretou 0 pronome ela?

omo Casa

c) Vocé acha que o dono da cadela ndao entendeu a fala da outra pessoa, ou
ingi a ndeu? .
flngl-‘-J quenaoent-e ele fingiu ndo entender, © dono da cadela ofendeu-se com a acusagdo ("a cadelo tem
: : ver o ofensa ("o tasa fem pulgas’), fingiu ndo entender a frase.

e, parg devoly
d) Se o primeiro falante tivesse usado a palavra cachorro em vez de cadela, o
dialogo continuaria sendo engragado? Por qué?

ditlogo fica engracado porque o ela pode se referir a cadela ou o casa. S
> e teria que dizer ele (estd cheio de pulgas), e o dono da cadela néo p
ulo de casa.

gafiv

Se fosse

oderia
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Na secdo Gramatica da Unidade 8, apresentam-se os tipos de

exemplo.

pronomes, suas respectivas definicbes e usos, seguidos de um quadro de

sistematizacdo e exercicios, entre 0s quais estd o exercicio extraido como

Novos textos, como material para trabalho extra do professor ou

alternante Aprender mais. Os procedimentos ficam a critério do professor.

A introducdo do manual do professor afirma que a colecéo

como objeto de leitura autbnoma para os alunos, sdo apresentados na secéo

[...] pretende oferecer ao professor e ao aluno uma proposta
didatico-pedagogica que, levando em consideragdo as

condigcbes concretas do trabalho docente e também
realidade  sociocultural do aprendiz, possibilite

a
0o

desenvolvimento de um programa completo e exequivel de

ensino de lingua portuguesa... (p.4 — grifos nossos).
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Para atingir a “realidade sociocultural do aprendiz” serd preciso
articular o trabalho com textos de circulacéo social que possibilitem a discusséo

dessa realidade. Isso sera averiguado adiante.

2.2.2 Portugués: de olho no mundo do trabalho

Editado pela Scipione de Sdo Paulo, no ano de 2004, sob o titulo
instigante de “Portugués: de olho no mundo do trabalho”, o livro didatico,
volume Unico para o Ensino Médio, de autoria dos professores Ernani Terra e
José De Nicola, ha tempos dedicados a confeccdo desse tipo de material, €
dividido em trés partes essenciais.

A primeira, denominada A producdo de textos, segundo o proprio

posfacio do livro

[...] apresenta, como principal destaque, o estudo dos géneros
e tipos textuais e dos elementos do discurso; além disso, as
propostas de producgdo procuram simular situacdes concretas,
levando os alunos a produzir os mais variados tipos de texto.

Se forem revistas as citacfes dos PCN j& apresentadas e discutidas
nessa sec¢ao, percebe-se novamente o interdiscurso, por meio das palavras-
chave “géneros textuais”, “elementos do discurso”, “situacdes concretas”.

Em uma observacdo panoramica percebe-se que a diversidade
textual apresentada é satisfatéria. Crbnicas, charges, tabelas, gréficos,
anancios publicitarios, textos jornalisticos e técnicos, poemas, musicas, entre
outros, estdo presentes em atividades de leitura, reflexdo, producéo e reescrita
textuais.

O meio do livro ocupa-se com a gramatica normativa, denominando-
se Gramatica. As explanacdes sobre regras e excec¢fes sao tradicionais.

Toda lic&o é iniciada a partir de um texto selecionado exclusivamente

para evidenciar o objeto de estudo. Apesar disso, o0 texto ndo surte o efeito
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desejavel, o debate, a investigacdo gramatical. Veja o exemplo extraido da

pagina 188.

Figura 2 — Texto introdutério do livro do ensino médio

HAGAR - Dik Browne

gstou j R
NGLATEREA o

L
e 7 A, FACAS QUE

O estudo proposto no capitulo € fonologia. A tira ndo deixa duvidas

de que o assunto € esse, ja que seu tom humoristico gira em torno da nao-
distingéo por parte de Hagar, dos fonemas / v/ e / f /. Mas esperava-se que 0
trabalho gramatical a partir de textos se estendesse por todo capitulo, o que
ndo acontece de fato. Pode-se adiantar que o texto que inicia o capitulo &
apenas um pretexto para que néo se fuja ao arguido nos PCN.

A terceira e ultima parte do livro propde, sob o titulo de Literatura, o
estudo das épocas literarias, em uma interessante simultaneidade entre as
literaturas lusa e brasileira. Interessante porque, a literatura nacional, em seus
primordios, era tdo somente um reflexo da literatura portuguesa. Com a
simultaneidade é possivel ensinar e aprender as literaturas de dois diferentes
paises em um curto espaco de tempo.

O “didlogo entre [...] a literatura e as artes plasticas...” € um recurso
capaz de atrair a atengao dos alunos e convencé-los de que a literatura, assim
como os trabalhos musicais e plasticos, constitui forma de arte. (TERRA &
NICOLA, 2004 — posfacio).

Outro ponto a ser ressaltado € o processo de contextualizacdo dos

trechos das obras literarias citadas. Depois de apresentar a escola, o estilo, a
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histéria e o escritor, os autores apresentam trechos das obras literarias de
destaque, na maioria das vezes introduzidas por uma nota, pela qual é
explicado o contexto da obra (e outros maiores) do qual aquela citagdo faz
parte. Veja 0 que acontece com a citacdo de um trecho da obra Menino de

engenho de José Lins do Rego, extraida da pagina 506.

Menino de engenho veio a publico em 1932, inaugurando o
chamado ‘ciclo da cana-de-acucar’. Nesse romance de estréia
ja deparamos com o cenario (0 engenho Santa Rosa, do
coronel José Paulino), os personagens (agregados a
soberana figura do coronel) e as situacBes, que seriam
retomados em outros romances do ciclo.

Este trecho estabelece uma comparacdo entre o produtivo
engenho Santa Rosa e 0 decadente engenho Santa Fé, do
coronel Lula Chacon de Holanda, que aparecera mais tarde,
no romance Fogo Morto. A expressao ‘fogo morto’ é usada
para caracterizar a total decadéncia de um engenho.

Essa iniciativa € base para contextualizar as obras literarias de
referéncia. Isso contribui para que o aluno faca um breve deslize sobre a
histéria e, além do mais, uma tentativa de discutir e entender as condi¢cdes de

producédo das leituras que ele “enfrentard” durante o ensino médio.

2.3 Os livros didaticos e o trabalho com o texto

O lema dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) € expresso por

Brito (2001, p.63) da seguinte forma:

[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo
de ensino de Lingua Portuguesa, apenas as frases, 0s
sintagmas descontextualizados que sdo tomados como
exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a
competéncia discursiva. Dentro dessa perspectiva, a unidade
béasica de ensino s6 pode ser o texto [...] (p.63).
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Apesar de enfatica — ou se diria prescritiva —, a reflexdo sobre o
proposto pelos PCN depreende que ndo ha como fugir ao texto para as
atividades de leitura, reflexdo ou escrita bem como para as atividades
gramaticais.

Na colecdo Entre palavras, entre as secdes e subsecbes ja
apresentadas, € possivel encontrar, em cada unidade didatica, por volta de
cinco a seis diferentes textos. A tipologia desses textos aumenta
gradativamente unidade por unidade e volume por volume. Quando se chega a
altima unidade do ultimo volume, a convergéncia entre os textos parte de um
artigo de opinido, passando por um poema, em seguida uma tira e, ao final, um
texto de auto-ajuda.

O trabalho em secbes garante que o aluno “experimente” os textos
de diferentes maneiras: ouvindo-os, lendo-os, refletindo-os, conhecendo a
gramatica da lingua por meio deles, debatendo-os, reescrevendo-os. Em
retomada, é perceptivel a manifestacdo da Linguistica Textual e da Linguistica
Aplicada ja presente nos PCN.

A producao textual também reflete a convergéncia: desde telegramas
a histérias em quadrinhos séo solicitados. O trabalho de refaccao, sugerido no
manual do professor, garante que o aluno se concentre no que esta
inadequado em sua producédo e procure nao reincidir naquilo que se chamaria
de “erros”.

A primeira parte do livro Portugués: de olho no mundo do trabalho
articula diversas formas textuais, incluindo textos néao-verbais. Tem como foco
especifico o texto dissertativo-argumentativo, ja que a maioria dos processos
seletivos de instituicdes de ensino superior exige esse tipo de redacao.

O trabalho com os textos narrativos e descritivos apresenta
particularidades relevantes: nos capitulos que se ocupam do primeiro, pode-se
observar o trabalho com diferentes tipos de narrativa (géneros) e a atencéo
dispensada aos marcadores de tempo, ja que 0S conceitos de personagem e
espaco — pressupostamente — seriam mais bem manuseados pelos alunos ao

narrarem; nos capitulos que explanam sobre a descricdo, pode-se notar a
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preocupacao em destacar a importancia do ponto de vista de quem descreve e
a atemporalidade desse tipo textual.”

Todos os capitulos da se¢édo Producgdo de textos séo introduzidos por
leitura e reflexdo textual (na maioria das incidéncias com mais de um texto) por
meio de um questionario que propde reflexdes ndo necessariamente presas
somente ao(s) texto(s). Encerram-se sempre propondo o trabalho de producéo
ao aluno, a partir de variados textos também.

Quanto a variedade e aos processos de recepcdo e producdo
textuais os dois livros didaticos, desde que trabalhados com afinco, parecem
ser competentes no atendimento aos PCN e, assim, para formar o cidadao la
almejado, capaz de comunicar-se com eficiéncia ou o “leitor maduro”, na
terminologia de Kleiman, 1985 (in BRITO, 2001), capaz de dominar as

estratégias metacognitivas das leituras ascendente e descendente.”

2.4 O ensino gramatical nos livros didaticos

Sendo a segdo Gramatica nuclear na cole¢cdo Entre palavras, isso
significa que ela se faz presente em todas as unidades dos quatro volumes. A
distribuicdo dos conteludos é feita de maneira a ndo se estender a unidade
falando s6 de gramatica. Em geral, as nomenclaturas, definicbes e exemplos
sdo apresentados, seguidos, ao final, em um quatro de sistematizacdo, que
procura resumir as informacgdes processadas. Depois disso, apresentam-se 0s
exercicios. Nem todas as unidades apresentam exercicios gramaticais que se

desenrolam a partir de um texto, ou de varios textos. Mas h& propostas que vao

* No estudo da descricdo, o autor chama atencdo para o uso do pretérito perfeito do indicativo,
0 que ndo quer dizer que esse tempo verbal seja atemporal. O ponto de diferenciagcdo com os
outros pretéritos é o fator duracao/inconclusividade ou incompletude; o pretérito imperfeito tem
a competéncia de indicar iteracdo, propriedade ndo existente nos outros pretéritos.

® O leitor que privilegia 0 processamento descendente faz excessos de adivinhagdo, sem
procurar confirma-las com os dados do texto (usa mais seus conhecimentos prévios que as
informacdes efetivamente produzidas pelo texto). J& o leitor que usa o0 processo ascendente
constréi os sentidos com base no texto, mas pode ndo saber discernir entre o que é mais
importante daquilo que seria meramente ilustrativo ou acessorio. (cf. KATO, Mary. O
aprendizado da leitura. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999).
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além da pura gramatica, passando pelo humor, pela questdo semantica, como

esse exercicio retirado do volume do 9° ano, unidade 6, pagina 143.

Figura 3 — Exercicio extraido do volume do 9° ano

Compare as falas destes dois torcedores de um mesmo time, momentos an-
tes da partida que iria definir o campeao de um torneio.

SE NOSSO TIME FOR
CAMPEAO, FAREMOS UMA
GRANDE FESTA.

QUANDO NOSSO TIME FOR
CAMPEAO, FAREMOS UMA
GRANDE FESTA.

a) Classifique as oracoes subordinadas que iniciam os dois periodos.

b) Os dois torcedores revelam o mesmo grau de confianca no sucesso do
time? Justifique.

Enquanto a primeira questdo se preocupa exclusivamente em
classificar quanto a gramatica normativa as ora¢des subordinadas presentes na
tira, a segunda procura explorar semantica e discursivamente os periodos.
Trata-se de uma atividade cujo objetivo possivelmente repouse no tao falado
“para qué ensinar gramatica”: o conhecimento de oracfes condicionais e
temporais (respectivamente) poderia orientar a interpretacao.

Na segunda parte do livro Portugués: de olho no mundo do trabalho,
a que trata da gramatica, as licdes sdo introduzidas com textos, identificando
neles a estrutura que sera estudada na unidade; porém, como ja foi
antecipado, a iniciativa ndo perdura o capitulo todo, deixando pouco espaco
para discussdo e para a pesquisa em lingua portuguesa, como deseja Bagno
(2004). A gramatica textual ou aplicada aos textos néo se realiza.

O texto, que seria o calgco principal da licdo gramatical, apresenta-se

somente no inicio da licdo, seguido, na maioria das vezes, de questdes que 0
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articulam mais na esfera gramatical do que na interpretativa (como em uma
busca de alia-las). As regras gramaticais sdo trazidas de maneira tradicional,
em esquemas, tabelas, bem proximas as presentes nos compéndios da
Nomenclatura Gramatical Brasileira. Os exercicios sao baseados em sentencas
descontextualizadas ou retirados de processos seletivos de universidades
famosas (também sem a presenca de texto).

Espera-se que a diferenca no trabalho gramatical entre os livros seja
um reflexo do publico a que se dirigem: no ensino fundamental, espera-se
formar leitores competentes enquanto, no ensino meédio, 0 anseio dos jovens é
0 ingresso nas faculdades e universidades.

Isso vai ao encontro do que dizem as Diretrizes e os PCN do Ensino
Médio: o foco seria 0 mercado de trabalho, o preparo para a vida.

Segundo o artigo 35, incisos Il e lll, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, lei n°9.394/96, estas seriam duas das quatro finalidades do

Ensino Médio:

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

A mesma idéia central est4 estampada nos PCN do Ensino Médio:

O novo ensino médio, nos termos da Lei, de sua
regulamentacdo e encaminhamento, deixa portanto de ser
apenas preparatdrio para 0 ensino superior ou estritamente
profissionalizante, para assumir a responsabilidade de
completar a educagdo béasica. Em qualquer de suas
modalidades, isso significa preparar para a vida, qualificar para
a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja
no eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do
trabalho. (BRASIL, 1998, p.8)
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Os termos “trabalho” e “cidadania” repetem-se, comprovando assim
que a intencédo € que os conteudos aprendidos influenciem a vida do aluno e
ndo sejam complementos que o habiltem a ingressar em uma

faculdade/universidade.

2.5 As influéncias da Linguistica

Fregonezi (1999) explica que o ensino da lingua materna se traduz
por meio de trés tipos de atividades: a producao de textos, sua recepgao e a
andlise linglistica. Encontram-se a disposicdo para estudos referentes a essas
atividades, pontos sobre a formacéo do professor, a utilizacdo do livro didatico
e o0 contetdo da disciplina escolar Lingua Portuguesa.

O que interessa desse estudo de Fregonezi sdo as consideracdes
que ele faz acerca das mudancas que a Linglistica, como ciéncia em
expansao no Brasil, implica nos livros didaticos em diferentes épocas.

Ja em seu estudo, o autor deixa evidente gque nem todas as
implicacfes feitas pelos movimentos linglisticos foram positivas, levando em
conta que as novas teorias ndo haviam sido bem compreendidas ainda. Por um
lado, em principio, geraram um movimento de abolicdo das formas normativas
no ensino, adesdo estruturalista (o aprendizado se processaria pela
internalizacdo inconsciente de habitos).

Mais tarde, com os animos mais abrandados, propuseram que O
fundamento do ensino da lingua materna seria a ciéncia da comunicacgao,
passando a disciplina a ser conhecida como Comunicacédo e Expressao.

Quando os estudos de Noam Chomsky chegaram ao pais, eles
contagiaram de imediato os livros didaticos devido a sua grande popularidade.
Tudo teria o olhar gerativista, adotando-se para o ensino da sintaxe até mesmo
as nomenclaturas utilizadas pelo estudioso.

Até esse ponto, a reflexdo linguistica ndo se demonstrava além das
frases. Mais tarde foi-se estabelecendo a linguistica textual como alternativa
para o ensino da lingua materna, o que ia logo propor o modelo corrente, ou

seja, o0 da gramatica textual.
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Ainda com tantos contra-argumentos, fica dificil entender por que a
Linguistica, ciéncia comprometida com a capacidade comunicativa dos
individuos, teria “prejudicado” o contetdo dos livros didaticos. Deve ficar claro
que o problema ndo se centrava somente na ciéncia em questao: a mesma
época, a popularizacdo do ensino publico gratuito demandou uma grande
escassez de professores. Faculdades descompromissadas e cursos vagos de
Letras surgiram para sustentar a demanda, formando profissionais né&o-
familiarizados com as teorias linguisticas e literarias.

De que adiantaria possuir um material transformado pela ciéncia da
linguagem se o seu mediador ndo tem formacao linguistica?

Como ja foi dito, ndo é interesse deste estudo a postura do professor
de lingua materna, mas sim seu objeto de trabalho: a gramatica. Portanto,
volte-se o olhar para os livros objetos.

O manual do professor da colecdo Entre palavras aponta logo de
inicio relacbes com a analise do discurso. Sempre que possivel “[...] séo
apresentadas ao aluno situacdes que lhe permitem tomar consciéncia de que
0s processos de interacdo verbal sdo mediados por relacbes ideologicas
estabelecidas entre os interlocutores” (p.6 do manual). Emerge ai a voz de
Bakhtin, quando estuda a interacao.

Bakhtin foi um tedrico da linglistica e da literatura que viveu na
Russia stalinista, motivo pelo qual sua obra s6 foi traduzida no Ocidente no
final da década de 60 (Marxismo e filosofia da linguagem, escrito em 1929).
Deu-se, entdo, a “primeira recepcao de Bakhtin”, na teoria da literatura, com as
obras Problemas da Poética de Dostoiévsky (1963); Estética e Teoria do
romance (1975); Estética da criacéo verbal (p6stumo,1979). E nesse periodo
que ele influencia os franceses da Analise do Discurso. A Linguistica vai
descobrir Bakhtin bem mais tarde, nos anos 90: seus conceitos de “género” e
“dialogismo” passam a circular em muitos trabalhos.

Bakhtin j& contestava a dicotomia saussureana (lingua / fala) no final
dos anos 20. Nao se mostrava satisfeito com o fato de a linguistica ter
escolhido como objeto de estudo a lingua como sistema abstrato e ndo a
funcdo comunicativa em si. Como relata Cardoso (2005, p.24), “A enunciacgao,
‘a verdadeira substancia da lingua’, é, para Bakhtin, a sintese do processo de

linguagem, o conceito-chave para se entender os processos linguisticos”.
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Influenciado por uma base marxista de estudo, somada as visées de
Humbolt sobre linguagem, Bakthin ndo conseguiu se conformar com o ideal de
gue o fenbmeno linguistico pudesse ser visto como um ato significativo de
criacao individual. Se o sujeito interage com a sociedade e com a linguagem e
esta € um produto social, o sujeito, para Bakhtin, é atuante, é fator de
interacao.

O conceito de interacdo apareceu, entdo, como sintese para as teses
objetivistas e subjetivistas sobre a lingua. Em Cardoso (2005, p.25)

A lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, ou
seja, um processo de criacdo continua, que se realiza pela
interacdo verbal social dos locutores, em outras palavras, a
lingua é uma atividade, um processo criativo, que se
materializa pelas enunciacbes. A realidade essencial da
linguagem é seu carater dialdgico.

Por ser uma interacdo verbal social dos locutores, ndo € mais
possivel dizer que a enunciacdo € um ato individual de utilizagdo da lingua por
um unico locutor. Barros (1997, p.30), parafraseando Bakhtin (1992, p.35-6),
apresenta a alteridade como caracteristica definidora do ser humano, “... pois o
outro € imprescindivel para sua concepcdo: é impossivel pensar no homem
fora das relagcbes que o ligam ao outro”.

E, partindo do principio de que a vida é dialégica por natureza,
Bakhtin trabalha o dialogismo entre interlocutores e até o dialogismo entre
discursos (interdiscursividade).

De Problemas na poética de Dostoievski (1929 / 1963) é que
surgiram 0s conceitos de dialogismo e polifonia. O discurso revela-se
duplamente ndo-individual: na primeira instancia porque se constitui entre pelo
menos dois interlocutores que sdo sociais; na segunda “[...] porque se constroi
como um ‘didlogo entre discursos’, ou seja, porque mantém relacdes com
outros discursos” (BARROS, 1997, p.33).

Barros (ibid, p.34) faz uma pausa para o esclarecimento de trés
pontos: 1. as relacdes discurso-enunciacado, discurso-historia e discurso-outro

sao relagbes entre discursos-enunciados, para Bakhtin; 2. o dialogismo revela
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um texto “tecido de muitas vozes” que se entrecruzam e 3. 0s discursos
apresentam um carater ideoldgico.

Expandindo fronteiras, Bakhtin aposta no fato de o dialogismo ser
constitutivo da prépria linguagem.

A linguagem €, por constituicdo, dialégica e a lingua ndo é
ideologicamente neutra e sim complexa, pois, a partir do uso e
dos tracos dos discursos que nela se imprimem, instalam-se
na lingua choques e contradi¢des (...) no signo confrontam-se
indices de valor contraditério (BARROS, 1997, p.34).

J& em outros trabalhos, apresentava-se o dialogismo como principio
constitutivo da linguagem, conforme foi exposto acima e reservado o termo
polifonia “... para caracterizar um certo tipo de texto, aquele em que o
dialogismo se deixa ver, aguele em que sao percebidas muitas vozes...” (ibid.,
p.35).

A alternancia entre textos monofbnicos, que “escondem” as vozes
que os constituem, e textos polifénicos, que as revelam, é efeito de sentido
decorrente de procedimentos discursivos.

Voltando a colecdo, quando estabelecidos os objetivos para o
trabalho da secdo nuclear Gramatica, deixa-se revelar uma preocupacao
constante com a questéo da variacao linguistica: o que os alunos irdo aprender
nessa sec¢ao seria uma das variedades, a que garante prestigio social, mas
que, nem por isso, é mais importante que as demais. E preciso aprendé-la de
maneira a ampliar as possibilidades comunicativas. Nesse ponto, arriscar-se
enxergar uma influéncia da sociolinguistica.

A influéncia da Linguistica no livro Portugués: de olho no mundo do
trabalho é ainda mais evidente. Na primeira parte, relativa aos estudos textuais,
como ressalta o préprio posfacio realiza-se um “... estudo dos géneros e tipos
textuais e dos elementos do discurso...”.

Ja no segundo capitulo, observa-se a preocupa¢do com 0S conceitos
primordiais e distintivos de lingua e linguagem. Traz a teoria do signo
lingUistico saussureano, os fatores da comunicacdo e ainda as implicacdes

contextuais e ideoldgicas presentes no processo comunicativo. SO nesse
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ponto, pode-se acreditar mesmo que as leituras de Saussure, Jakobson e
Bakhtin influenciaram o texto dos autores.

Nao muito distante, percebe-se a implicacdo da sociolinglistica no
ensino da lingua, saindo da dicotomia “certo ou errado” e adotando a
terminologia “adequado”, de acordo com a situacdo comunicativa, 0 que seria 0
politicamente correto.

Retomando Jakboson, os autores n&do deixam de sistematizar a
relacdo entre os fatores da comunicacdo e as fungdes da linguagem, o que
deixa sobressair uma visao funcionalista da linguagem

As teorias discursivas, ainda que timidamente, permeiam os estudos
sobre a intertextualidade e os tipos de discurso. E, para encerrar essa
amostragem, fica a abordagem de coeséo e coeréncia, que ndo poderia ser de

outra forma, sendo pela propria linguistica textual.

2.6 Tecendo um possivel campo de interdiscursividade

Para finalizar este capitulo, resta evidenciar que passagens,
atividades, roteiros de trabalho, conteidos podem vir a influenciar o discurso
do professor de maneira a se manifestarem por meio de interdiscurso.

Na colecdo Entre palavras, a introdu¢cdo ao manual do professor
prega que a proposta da colecdo leva em consideracdo a realidade
sociocultural do aprendiz. Essa consideracao da realidade nada mais € do que
uma resposta ao discurso dos Parametros Curriculares Nacionais e a proposta
de ensino da lingua contida la: um ensino de lingua que saia da comunidade
lingUistica em que vive o aprendiz, seja refletido na sala de aula e devolvida
para o meio transformada (BRASIL, 1998, p.30; BRITO, 2001, p. 94-5). Essa
reflexdo quanto a atividades significativas que tenham berco na comunidade
linglistica do aprendiz pode vir a se apresentar interdiscursivamente no
momento em que o professor se posicionar quanto a importancia da gramatica
na sala de aula.

Como ja discutido — e provavel interdiscurso no momento em que o

professor for questionado acerca da lingua falada —, os objetivos tracados para
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0 ensino de gramatica nessa colecdo norteiam a variacdo linguistica. Fica
evidente no manual do professor que a norma culta € uma dentre outras
variantes de mesmo valor linguistico.

Conceitos pertinentes a Linguistica propriamente ditos abrem o livro
Portugués: de olho no mundo do trabalho e percorrem toda a se¢cdo Producao
de textos. Dentre eles: distincdo entre lingua e linguagem, o signo linguistico,
fatores e fungBes da comunicacdo, interacdo social, niveis de linguagem,
intertextualidade, coesdo e coeréncia, operadores argumentativos. Talvez
alguns desses componentes constituam um interdiscurso no momento em que
for solicitado ao professor relacionar a gramatica e a Linguistica.

N&o se pode desconsiderar que a proposta que abre os capitulos da
secdo Gramatica — a de refletir sobre as regras gramaticais a partir de um
texto — pode surgir como possibilidade de trabalho no discurso dos

professores, apostando eles nessa proposta como se fosse gramatica textual.
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lIl. GRAMATICA: O DISCURSO DOS PROFESSORES

Como antecipado na introducao, esta é a secdo que trata do mito.
Qual é o mito em questdo? O mito é a reducdo dos conceitos que envolvem
a(s) gramatica(s) a um de seus aspectos: o normativo. Sabe-se que, se levada
“a ferro e fogo”, a tradicdo gramatical normativa é elitista e preconceituosa, por
desconsiderar as diversas variantes dentro de um mesmo sistema linguistico
ou, pior, por considera-las como manifestacdes vulgares ou “erradas” da
lingua.

As entrevistas, cuja metodologia ja foi apresentada, procuram
revelar os conceitos que o professor tem de gramatica ou possivel
interdiscursividade com seu material de trabalho, legislacdo em vigor. Para
isso, a 6ptica € a da Analise do Discurso, que mostrara as interdiscursividades.

As nocdes de interdiscurso como relacao entre discurso e o ja dito,
0 ja entendido e, mais tarde, como a memodria que se estrutura pelo
esquecimento (PECHEUX, 1990) sdo a manifestacdo que se vai apresentar

nos discursos analisados em seguida.

3.1 Transcri¢cdes e analises

Neste momento, as transcricbes das entrevistas serdo apresentadas
seguidas de sua analise, uma a uma. Os turnos do professor pesquisador na
entrevista vdo ser sempre identificadas com a sigla PP. J4& os turnos dos
professores entrevistados serdo identificadas desta forma:

(a) para o professor que, pela sua experiéncia, representara o ensino

médio, a sigla € PE-EM e

(b) para o professor que teve maior atuagao profissional no ensino

fundamental a sigla sera PE-EF.
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3.1.1 Transcri¢do e analise da entrevista do PE-EM

PP: Eu queria saber de vocé o que é gramatica. Gostaria que vocé
conceituasse gramatica para gente.

PE-EM: Gramatica, em termos gerais, as vezes assim, falando em linhas
gerais, seria o estudo das relagdes da linguagem. Gramatica ndo é a grosso
modo s6 um esquema de sistematizacdo da lingua. E a lingua falada, é a
linguagem do dia a dia. Ndo € uma coisa estanque, hdo € uma coisa separada.
E a relacéo, a interpretacdo dos termos.

PP: Partindo dessa sua concepcado de gramatica como vocé trabalha gramatica
na sala de aula?

PE-EM:A gramatica na sala de aula ela é trabalhada a partir de um
levantamento ndo s6 da lingua falada é::: de uma apuracdo de vérias
dificuldades da lingua e mostrando a diferenciagéo: o que é usar a norma culta,
onde ela é pedida, num documento, num relatério, na escrita e a diferenga na
linguagem. Na sala de aula ela é trabalhada, ela é focada em varios pontos: na
oralidade, na escrita e em outros géneros textuais. E, conforme vao surgindo
0S géneros textuais.

PP: A gente sabe que a lingua muda no decorrer do tempo. Como que a
gramatica da conta dessa mudanca da lingua no decorrer dos tempos?

PE-EM: Bom, a gramatica ela é trabalhada, € aplicada a partir da fala. A partir
dos momentos que se conceitua que aquela fala passa a ser incorporada
dentro de uma sociedade, dentro de uma discursividade, ela é incorporada, ela
vai se alterando, ela vai mudando, ela ndo € uma lingua estatica, ndo é parada.
Sendo nos ndo estariamos fazendo, oferecendo um jantar, seria agape (risos).
O que basta é a lingua estar em uso, ndo é em desuso, ndo é arcaica.

PP: Ok! Para ndo ser arcaico e para mudar, vocé diz que essas mudancgas sao
rapidas?

PE-EM: N&o. As mudancas vém assim inferindo, inferindo, se repetindo, é::
tornando reincidentes em varios pontos, com estudos, com analises vendo qual
que é é::: mais, como eu diria, é::: quando a gente coloca, encaixa, esqueci a
palavra

PP: Pertinente? Adequada?
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PE-EM: Adequada. Adequada. O uso seria mais adequado, mais flexivel, mais
rapida, até mesmo porque a linguagem do mundo moderno € uma linguagem
rapida, flexivel, de comunicagéo, precisa.

PP: Essa lingua falada, rapida, precisa e gramatica: como vocé relaciona?
PE-EM: Bom, todos nés temos a gramatica interna. A partir do momento que
vocé é um falante seja |4 da lingua portuguesa, inglesa, italiana, vocé ja tem a
nocao do que é graméatica, porque ela é interna, ninguém fala “menino viu, viu
menino”. Vocé ja tem a nocdo de onde colocar cada elemento. O que acontece
erroneamente é que, as vezes, dentro né de uma sala de aula de uma
instituicdo de ensino essas coisas sao colocadas assim antes da hora, antes da
idade assim prevista, da situacdo prevista, e acaba sendo assim uma certa
distancia, acho que € uma coisa muito dificil e ruim de se aprender. Mas, na
verdade, a gramatica com a lingua falada ela deveria ser em situacdes reais de
uso. No momento de uma escrita, onde surge a duvida, se € com R ou com S
ou com Z, com E ou com I, e tantas outras peculiaridades que existem dentro
da nossa lingua.

PP: A relacéo entre gramatica e linglistica. Ha relacéo, ndo ha relacdo... como
vocé se posiciona mediante a gramatica e a linguistica?

PE-EM: Bom, ndo sou especialista em linglistica. Mas, pela experiéncia de
trabalho, creio que ha uma relacdo entre a linglistica e a gramética sim.
Embora algumas coisas sejam hoje um material, cresceu muito, nés temos
muitos materiais bons, mas muitos acabam apenas mudando o0 nome,
mudando o termo, é::: mudando 0s elementos ou incorporando outras coisas a
mais, outros elementos a mais. Mas essa relacdo entre a gramatica e a
linglistica, o unico objeto de estudo que nds temos € a nossa lingua, é a nossa
fala, € o nosso dia-a-dia. E, de repente, a linguistica diriamos que trabalha isso
de uma maneira mais flexivel ou analisa apenas um ponto enquanto a
gramética, ela estd assim, ela trabalha, quem trabalha com todas essas
relacbes dos elementos da lingua. Logico que atuando também é::: mudando
igual eu disse, no campo da linglistica, ou seja, na linglistica determinado
termo passa a ter esse home, mas nao deixa também de ter um fundo e uma
estrutura da nossa lingua interna, que é nossa gramatica.

PP: Se vocé pudesse propor uma metodologia de trabalho de gramatica para a

sala de aula... como se deve trabalhar a gramatica na sala de aula?
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PE-EM: Bom, em primeiro lugar deveria ser quebrado esse bloqueio de que
eles ndo sdo capazes de aprender gramatica. Isso ja € uma histdria que vem
longa. Quando eles chegam no ensino médio jA chegam com um “pré-conceito”
formado, como se nao fossem aptos, capazes, como se nado fossem leitores,
escritores, redatores da prépria lingua. Entdo, o primeiro passo seria mostrar
que é, nos convivemos, sobrevivemos, amamos, odiamos, falamos,
discursamos, trabalhamos com a nossa lingua. E um intermeio, é um
instrumento para tudo, a nossa propria lingua. Portanto, bom... seria mostrar,
trabalhar essa lingua de uma maneira eficaz que mostrasse um resultado para
que eles ingua de uma maneira eficaz que mostrasse um resultado. Para que
que serve? Onde eles estdo usando? Qual que é a diferenca? Isso... pra que
isso aconteca com assim uma certa efetividade é€::: teria de ser por parte dos
alunos também interesse... um interesse por vontade propria em saber qual é
importancia, o quanto vale a nossa lingua. Até mesmo em situacbes que
parecam mais irrisorias a gente precisa da lingua portuguesa ou noés

precisamos da lingua portuguesa. (risos)

A professora coloca-se dentro das reflexdes ja se destituindo do
carater normativo da linguagem. A materialidade linglistica revela isso quando
traz duas negacbes para definir o que é gramatica: “... ndo € [...] s6 um
esquema de sistematizacdo da lingua” e “Nao € uma coisa estanque...”. Pelo
nao-dito, o discurso deixa transparecer que o conceito de gramatica € amplo,
vai além das regras “estanques” que percorrem a Gramatica Normativa
Brasileira ou a Nomenclatura Gramatical Brasileira.

Quando questionada a respeito da gramatica a ser trabalhada na
sala de aula, a professora reveste-se da gramatica normativa, quando diz fazer
“... uma apuracédo das varias dificuldades de lingua”. Imaginando a lingua como
um instrumento usado cotidianamente, que seriam essas duvidas sendo
acertos e tropecos quanto as regras gramaticais?

Contudo, um interdiscurso com as teorias da variacdo linguistica se
revela a seguir, passando proximo das diferenciacfes iniciais da graméatica
normativa e descritiva feitas no capitulo inicial deste trabalho. Se se encara a
lingua como um cédigo em que varias manifestacdes diferentes acontecem —

as variantes — tem que se encarar a manifestacdo que mais se aproxima do
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tido como “culto” também como uma variante, afastando-se o possivel da
imposicao social de valor. Quando a professora diz mostrar a diferenciacao “...
0 que € usar a norma culta, onde ela é pedida... ” seu discurso implica a
questédo da variagao.

Os exemplos citados pela professora aproximam essa variante a
lingua escrita: documento, relatério, na escrita. Ou seja, essa variante ja esta
em um ambito de uso diferente das demais que se manifestam na lingua
falada. Os diferentes ambitos também sdo apontados como trabalho em sala
de aula: “... na oralidade, na escrita”.

Em seguida, surgem os “géneros textuais” que, até entdo, nao
haviam sido citados no discurso. A demora dessa emersao pode revelar uma
busca de referéncias no arquivo do professor, um ja-dito, como explicava
Pécheux (1969). Esse conceito de géneros textuais percorre o livro didatico
usado pela professora no ensino médio, partindo de seu posfacio e atingindo
toda a secdo chamada A producdo de textos. Aqui se pode perceber de
maneira clara a busca referencial do professor ao seu material didatico,
constituindo este o citado campo de interdiscursividade.

A forca da lingua falada é apontada, ainda que ndo de maneira
clara, como o fator catalisador das mudancas em uma determinada lingua. A

7z

lingua, mais uma vez “.... ndo é uma lingua estatica, ndo é parada”.

Determinado registro de fala passa a ser incorporada dentro de uma
sociedade” e, mais tarde, incorporada a gramética. A professora brinca com o
arcaismo “agape” para provar que a lingua de fato muda. Apesar de acreditar
na mudanca da lingua no decorrer dos tempos, saber que essa mudanca é
resultado do exercicio da lingua falada, a professora néo deixou transparecer
em seu discurso conhecimento de um registro dessas mudancas, ou seja, da
gramatica diacrénica.

Um interdiscurso com os estudos em torno da gramatica gerativa
manifesta-se quando a professora é questionada sobre a relacdo entre
gramatica e lingua falada. E citado o termo “gramatica interna” para designar a
“... nocao de onde colocar cada elemento”. Parece mais eficiente associar 0s
conceitos apresentados pela professora ao Dispositivo de Aquisicdo da
Linguagem pelo qual, ao receber as sentencas, o individuo percebe as suas

semelhancas (ou diferencas) e associa-as as regras de uma Gramética
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Universal. Mais a frente, um interdiscurso com as propostas de trabalho dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) surge. Ao falar em “situacfes reais
de uso” a professora traz a superficie a base tedrica de Franchi (1988)
expressa tanto nos Parametros quanto em obras que o refletem, como é o caso
de Brito (2001).

Ao relacionar gramatica e linglistica houve algumas lacunas em
conhecimento, como, por exemplo, a distingdo lingua-linguagem-fala, o que
nao permitiu que outros discursos se manifestassem. Sabendo disso, a
professora inicia seu discurso salvando sua face ao dizer “Bom, ndo sou
especialista em linguistica”, em outras palavras seria “Bom, prefiro trabalhar
gramatica”, ou nao seria?

Na ultima parte da entrevista, o interdiscurso com a graméatica
gerativa ou internalizada de Chomsky ressurge. Ao propor a necessidade de
uma quebra do bloqueio que os alunos tém em relacdo a aprender gramatica, a
professora separa dois conhecimentos distintos: (a) o conhecimento inato que
seus alunos tém por serem usuarios da lingua, por ja se constituirem falantes,
leitores e redatores dela e (b) o conhecimento erudito — na visdo dos alunos —
da gramatica normativa.

Esperava-se que, nesse momento da proposta, surgisse o
interdiscurso com a gramética textual, com um ensino de lingua baseado na
triparticio USO-REFLEXAO-USO de Franchi (apud BRITO, 2001) e com 0s
PCN. Contudo, a proposta que aparece € a normativa. Se € preciso explicar
“para que que serve? [...] Qual que é a diferenca?” é sinal de que eles estao
sendo levados a um conhecimento distante do que possuem de fato e ndo a
um conhecimento que parte da bagagem que eles possuem para finalizar na
reflexdo gramatical.

Ao brincar com a forma “a gente”, prépria da lingua falada e com a
forma “n@s”, pertinente a variante padréo, o discurso da professora revela, mais
uma vez, seu conhecimento linguistico em relacdo as variantes e o
reconhecimento do valor social da norma tida como culta.

Interessante notar que, no discurso da professora, emerge um
interdiscurso com os estudos de Jean Piaget, no tocante a que os conteldos
“sdo colocados assim antes da hora, antes da idade...”. Para o estudioso todo

novo conhecimento se liga de alguma forma a estruturas cognitivas
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previamente desenvolvidas. Essa ligacdo ndo ocorre passivamente, como em
uma passagem de “fora para dentro”, mas sim num processo de reconstituicao
interna do que estd sendo conhecido (NASPOLINI, 1996, p. 183). Por isso,
Piaget traca um esquema do desenvolvimento intelectual demarcado por fases,
ou estagios, com idades aproximadas, nas quais € sugerido que a crianca ja
tenha atingido determinada atividade intelectual.

Um discurso do senso-comum muito veiculado e despertado da
memodria discursiva €, de fato, o de que os alunos “[...] ndo sdo capazes de
aprender gramatica”. A professora diz que os alunos tém esse estigma, mas o
gue pode garantir que ela também néo o tenha?

Quando diz “nossa lingua” e apresenta essa lingua como aquela
pela qual nés “[...] sobrevivemos, amamos, odiamos, falamos, discursamos...”
um sentimento préximo ao patriotico levanta-se. Essa manifestacdo da “nossa
lingua” é um desejo forte de que é preciso compreendé-la, tentando fugir as
dificuldades impostas pela prescricdo da gramatica normativa.

Os estudos de Neves e Possenti, como um todo, podem ter surgido
na materialidade “Para que serve? Onde eles estdo usando?”. A primeira
interrogacdo aproxima-se do tema central de uma das publicacdes de Possenti
citadas neste trabalho, intitulada “Por que (ndo) ensinar gramatica na escola”
enquanto a segunda, quando gira em torno do uso, aproxima-se das
articulacbes de Neves quando o trabalha funcionalismo voltado para o ensino
de gramatica.

Pensando no sujeito, apos as interrogacfes no ambito das Ciéncias
Humanas, um sujeito que existe; € presente no processo discursivo, mas que
tem a ilusdo de que é detentor daquele sentido produzido, quando, na verdade,
é fantochizado pela posicdo que ocupa e pelas formacdes ideoldgicas que
carrega, chega-se ao entendimento de Pécheux sobre a teoria dos

esquecimentos. Como apresentados por Maldidier (2003, p.42):

No ‘esquecimento nimero 1’ o sujeito ‘esquece’, ou em outras
palavras, recalca que o sentido se forma em um processo que
Ihe é exterior: a zona do ‘esquecimento namero 1’ €&, por
definicdo, inacessivel ao sujeito. O ‘esquecimento numero 2’
designa a zona em que 0 sujeito enunciador se move, em que
ele constitui seu enunciado, colocando as fronteiras entre o
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‘dito’ e o rejeitado, o ‘ndo-dito’. Enquanto o segundo
esquecimento remete aos mecanismos enunciativos
analisaveis na superficie do discurso, o primeiro deve ser
posto em relacdo com as familias parafrasticas constitutivas
dos efeitos de sentido.

Em outras palavras, o esquecimento n°l € a ilusdo que tem o sujeito
de ele mesmo ser a fonte do sentido; que é o detentor do controle absoluto do
gue diz. O auto-reconhecimento do sujeito como detentor de suas palavras, de
sSeu processo enunciativo e das estratégias que garantem e legitimam o seu
dizer é denominado como o0 esquecimento n°2.

Depreende-se que, de modo geral, as palavras da professora séo
“alheias”, revelam-se dialogicamente; essas palavras deixam ressoar vozes
alheias que produzem um sentido proprio, de que deriva um efeito de sentido
de autonomia e de autoria.

Pelo interdiscurso, a posi¢cdo de um sujeito ndo conservador (ndo
“tradicional”) é significada; mas ndo chega a ser um sujeito liberal, porque vé
necessidade de saber operar com “as dificuldades da lingua”, com a “norma
culta”. Assim a materialidade linguistica € constituida pelo confronto entre os
discursos.

Esse atravessamento de vozes que constituem o discurso da
professora deixa entrever o ensino da lingua portuguesa como uma “area” em
mudanca, que procura deslocar-se do excesso de regras e do “tradicional” para
guestionamentos sobre comportamentos (ou usos) linglisticos e sobre o fato
de que a lingua ndo é homogénea, mas condicionada pelo uso, por fatores

extralinguisticos, enfim, pelas situagfes discursivas.

3.1.2 Transcri¢do e analise da entrevista do PE-EF

PP: Professora, eu queria que vocé conceituasse gramatica.
PE-EF: Gramética, para mim, é um conjunto, um sistema de orientacgdes [...]

que dao subsidios para que a gente monte 0 nosso discurso.
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PP: Dentro dessa idéia de subsidio pra montagem do discurso, qual o objetivo
de ensinar isso na sala de aula?

PE-EF: Da::: é::: vamos dizer assim::: embasamento para o aluno no conjunto
de regras combinatérias da lingua para a elaboracdo do discurso dele, da
montagem de pensamento, da apresentacdo principalmente escrita do
pensamento, até porque, enquanto ele fala, ninguém pensa em gramatica, né?
Ela é:: na verdade, ela vem como entrave na hora da escrita. Mas no meu
parecer, assim, subsidiar o aluno pra contar um discurso escrito principalmente.
PP: A lingua é passiva de modificac6es no decorrer do tempo, a gente tem um
grande exemplo do latim que acabou virando as novas linguas. Como pode a
gramatica sobreviver a essa inconstancia, a esse desgaste dessas regras?
PE-EF: Deixa eu pensar um pouquinho aqui... na verdade porque um
orientador, uma base comum sempre tem que ter. Eu acho assim, ninguém
foge das regras sejam elas regras pra estudo, regras pra convivéncia. As
regras existem e se elas modificassem sempre com tanta freqiiéncia quanto a
gente modifica a fala a, viraria uma bagunca, entdo::: eu acho que a regra
existe pra ser um orientador.

PP: Como vocé relacionaria a gramatica a lingua falada?

PE-EF: Uma questdao de adequacao principalmente, a:: enquanto fala,
enquanto eu monto eu meu discurso falando, poucas vezes a gente se da
conta de que isso € um processo de construcdo textual também e vocé néo se
apoOia nos seus conhecimentos gramaticais pra montar esse discurso. A
gramatica nesse caso ela entra mais num::: na questdo::: - enquanto fala - de
vivéncia, é uma vivéncia, € uma vivéncia, € um acumulo de conhecimentos é:::
independente das regras que ele estuda ou ndo. Quanto mais::: E l6gico que
com a maturidade ele vai::: pensar um pouco mais sobre aquilo que ele monta
enquanto texto. E o caso, por exemplo, de quem ja tem uma vida profissional,
mesmo quando vai falar, por mais oralidade que ele tem, ele j4 se preocupa
como ele vai apresentar a fala dele pro outro, né!?. Entdo, nesse sentido, acho
que com maturidade ele tem uma consciéncia de que o discurso oral dele
também deve seguir algumas regras.

PP: Gramatica e linguistica, da pra relacionar? Se quiser falar um pouquinho
da gramética antes, um pouquinho da linglistica depois. Existe relacdo, néo

existe relacdo?
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PE-EF: Sim, da, da pra relacionar, até porque a linglistica ela também nao
acontece isolada. E l6gico que ela t4 mais::: ela enxerga mais o campo
contextual, campo situacional, como € que o discurso se da a::: mas a lingua
continua tendo um referencial.

PP: Como se deve ensinar gramatica? Agora € uma questao voltada pra sua
pratica, como vocé pensa. As vezes a gente ndo consegue idealizar esse
pensamento, mas como seria esse ensino da gramatica, produtivo?

PE-EF: Ha::: A gente ouve muito, né, batem muito na tecla com a gente é::: de
gue o ensino tem que estar atrelado com a construcao textual; a gramatica tem
que fazer sentido no texto. Entdo, eu também acredito muito nisso. S6 que
também nem ao céu nem a terra. Eu acho que néo da pra abandonar toda a
questado de regra, toda a questao normativa que se tem na lingua. Entdo vamos
s6 pro texto::: porque dai se vocé ndo tiver um referencial, um estudo muito
bem definido, vocé também n&o faz nem um bom trabalho com o texto, nem
um bom trabalho com a gramatica. Tem que estar associado: a regra tem que
ser visivel no texto, ha::: a aplicacédo dela, o porqué que eu tenho que conhecer
isso pra ndo cometer aquilo, porque sendo fica uma coisa assim: olha, a vida
inteira vocé ensina teu aluno a::: como é que usa a pontuacdo, ndo se usa
virgula entre sujeito e predicado. Dai ele vai construir um texto e coloca virgula
entre sujeito predicado. Entdo a regra pela regra nao funciona, e também
abandona-se é::: toda a regra e sO o texto também nao funciona, tem que ser
um::: vamos assim, um misto dos dois, um “bem-casado” em que ele enxergue
funcionalidade, olha isso aqui eu aprendi eu sei usar:: e saber usar,

principalmente por saber usar.

Quando apresenta gramatica, no seu conceito particular, como “um
sistema de orientacdes” a professora parece eufemizar o conceito reincidente
em Varios discursos — inclusive os de senso-comum — de que gramatica é “um
conjunto de regras”. Em seguida, aponta que essas “orientacdes [...] d&o
subsidio para que a gente monte nosso discurso.” HA um paradoxo se
levantados os estudos gerativistas e distribucionalistas aqui. Quando o
pesquisador indagou-a sobre o conceito de gramatica, pressupunha um
processo de “desarquivamento” dos conhecimentos sobre gramatica. O inicio

da fala parece interdiscursar com a gramatica normativa — ainda que em
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eufemismo, como foi destacado — mas a presenca da possibilidade de “montar
o discurso” abala esse primeiro pensar. Ndo é preciso conhecer gramatica
normativa para discursar com eficiéncia, ja que isso seria a performance de
uma competéncia inata, segundo a gramética internalizada (gerativa). O termo
“montar” remete a “perfeito encaixe” e, nesse sentido, a abordagem é da
gramatica distribucional.

Em seguida, o eufemismo é rompido e surge o sempre-presente
“conjunto de regras” s6 que determinado pelo adjetivo “combinatérias”. Mais
uma vez ha um congestionamento das idéias: se se pensa com a gramatica
normativa, nem tudo € passivel de combinacdo. Por exemplo: ndo cabe,
segundo a norma, utilizar artigo definido antes de advérbio ou, ainda, inverter
algumas posicoes de determinados termos na oracdo. Parece mais uma vez
suscitar a questao gerativa e distribucional.

O congestionamento resolve-se quando a materialidade do discurso
da professora revela “enquanto ele fala, ninguém pensa em gramatica”. Nesse
ponto, a possibilidade de interdiscurso com as graméticas internalizada e
distribucional é abafada pela clareza do interdiscurso com a gramatica
normativa. O falante ndo pensa em normas quando fala; mas para realizar o
ato da fala é dotado de toda uma estrutura que lhe permite receber, processar,
transformar e discursar novos enunciados, conforme os estudos de Chomsky.

Quando a professora apresenta a gramatica “[...] como um entrave
na hora da escrita”, parece distinguir em seu discurso os niveis de linguagem,
apontando que, na escrita, ha (ou deve haver) um cuidado maior com a norma.

Ao ser questionada sobre as mudancas da lingua, a professora
manifesta que a norma tem um poder que garante sua sobrevivéncia. E como
se a lingua ndo tivesse sido alterada durante toda sua existéncia. Repare que 0
pesquisador, na questdo, cita a transformacdo da lingua latina em novas
linguas. Nesse ponto, o termo “regras” é substituido por “orientador”, “base
comum”, as quais “ninguém foge”. Ainda assim, a questdo da variacéo
acontece num interdiscurso no trecho “a gente modifica a fala”. A norma é
entronizada quando surge a possibilidade de ser atingida ou modificada pelo
fendmeno variacional; se as regras se “modificassem sempre com tanta

freqUéncia [...] viraria bagunca”. Nesse trecho, o discurso da professora foi tao
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cercado pela gramatica normativa que atropela até o conceito de lingua como
contrato social de um grupo de falantes.

Ao tentar relacionar gramatica e lingua falada, merece destaque no
discurso da professora o termo “adequacéo”. N&ao fica claro se essa adequacéo
refere-se a um comportamento desejavel quanto ao uso das regras prescritas
pela gramatica normativa ou se a relaciona com o contexto, a situacdo, a
condi¢cdo de producdo do discurso (nivel de linguagem, variacdes diafasicas,
diastraticas e diatopicas). A professora aporta que, na realizacdo da fala,
apesar de ela ser “um processo de construcdo textual”, o usuario “nao se apoia
nos seus conhecimentos gramaticais”. O falante pode até ndo estar
preocupado com as normas prescritas pela gramatica normativa, mas ndo se
desvincula da gramatica internalizada que lhe fornece os subsidios necessarios
para 0 processo comunicativo.

A repeticdo “de vivéncia, € uma vivéncia, € uma vivéncia” somada a
“acumulo de conhecimentos” parece ser uma tentativa de busca no arquivo de
um conceito — ou uma voz — que possa legitimar o discurso da professora
sobre a relacdo da gramatica com a lingua falada (que ela ndo conseguiu
estabelecer). E notorio que esse “acimulo de experiéncias” é um interdiscurso
com a graméatica internalizada (gerativa), mas ndo ha outra materialidade,
nesse trecho, que possa confirmar isso.

A variacdo linglistica é postulada como um amadurecimento no
estudo da gramatica normativa. Quando se fala em “maturidade” o ideal é
pensar que um uso mais pertinente da lingua acontece na idade adulta por
causa de um caminhar na variacdo diafasica ou por um conhecimento do
falante dos niveis de linguagem ou da variacao diastratica; em miudos, um
adulto ndo se comporta linguisticamente como uma crianca e ja sabe
determinar que variante utilizara em determinada situagdo. Mas néo é isso que
o discurso deixa transparecer: a “maturidade” no pensar da professora resume-
se a “seguir algumas regras” inclusive na fala. Para firmar seu pensamento, ela
cita um possivel comportamento linguistico mais apropriado quando o usuario
“ja tem uma vida profissional”.

O pesquisador pediu a professora, para facilitar sua explanacao, que
definisse gramatica e depois linguistica e, por fim, estabelecesse relacdo. A

professora é categodrica ao afirmar que “Sim, d&, da pra relacionar”, mas hesita



112

em discorrer sobre a gramatica novamente. A linguistica “também n&o
acontece isolada”’; se assim €, gquem também ndo aconteceria isolada, a
gramatica? Subentende-se uma pequena relacdo aqui: a coexisténcia de
gramatica e linguistica. O contexto, a situacdo, a realiza¢do do discurso seriam
0s objetos de estudo da linguistica, “mas a lingua continua tendo um
referencial”. O sentido de alternancia determinado pelo operador argumentativo
“mas”, que une a definicAo da linglistica com a existéncia do referencial
(acredita-se que seja a gramatica normativa) implica um questionamento:
seriam a linglistica e a gramatica movimentos opostos pelo discurso da
professora? Essa idéia é reforcada pela incidéncia do termo “continua” que
pressupfe conflito. Se determinada coisa “era” e agora “continua” é porque
houve um conflito que poderia ter desestabilizado uma situacao linear. A
linglistica seria entdo esse conflito que poderia ter desestabilizado a
sistematizacdo gramatical? E o que parece revelado no discurso sobre a
relagdo gramatica e linguistica.

O interdiscurso com a proposta da graméatica textual é evidente,
quando se questiona a metodologia de ensino da gramatica. A materialidade
traz que o ensino da gramatica “tem que estar atrelado com a construcéo
textual; a gramatica tem que fazer sentido no texto”. Mas, antes de manifestar
isso, a professora adverte que essa voz nao é sua em “a gente ouve muito, né,
batem muito na tecla com a gente”, apesar de concordar com ela quando
afirma “eu também acredito muito nisso”.

Concorda, mas denota que ndo conhece muito bem. Quando fala do
trabalho com o texto, pensa que ele surtiria um efeito como “abandonar toda a
questdo de regra, toda questdo normativa que se tem da lingua”. Se a
execucdo da proposta da gramatica textual atrelar atividades linguisticas,
epilinglisticas e metalinglisticas, como ja apresentado no capitulo anterior, 0
resultado ndo sera o abandono da gramatica normativa, mas sim o trabalho
com as regras (ou uma descricdo de regras?) desenvolvido a partir da lingua
em uso, nos textos.

O gue se chama a atencdo no discurso da professora é que texto e
gramatica caminham juntos. “Tem que estar associado: a regra tem que ser

visivel no texto”, como se fosse “um misto dos dois, um ‘bem-casado’.
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Somente assim se atingiria a funcionalidade, que, na verdade, é um ja-dito no
discurso da gramética funcional.

Nesse discurso, ha constante interdiscurso com a necessidade de
ndo se fugir & norma, a gramatica normativa. Ela parece ser o molde que
regula toda a possibilidade de trabalho, um caminho do qual ndo se consegue
desviar. As contradicdes dessa professora ndo se situam em qual gramatica

propor um trabalho, mas sim na prépria definicdo de gramética.

3.2 Semelhancas, contradi¢des e outros apontamentos

Apesar da formacéo estendida (ambas as entrevistadas tém curso
de pos-graducéo lato sensu), dos subsidios de estudo fornecidos pelo Estado,
da pratica da sala de aula, do uso de livros didaticos que referenciam (e tentam
se adequar) as novas propostas e dos discursos sobre a graméatica que
circulam no meio cientifico, as professoras revelaram em suas falas o mito da
gramatica normativa. Ndo que elas distorcam os conceitos, mas também né&o
os tém bem definidos, caracterizados, seja pela prépria experiéncia seja pela
voz de outrem.

A primeira professora entrevistada (PE-EM) mostra-se em conflito
com as definicbes da gramética: passa pela normativa, pela descritiva, pela
internalizada e ndo chega a textual. As idéias misturam-se e, no fim, ela nédo
tem uma proposta concreta para apresentar ao pesquisador.

A crenca na gramatica normativa — ndo na sua funcionalidade na
sala de aula, mas sim na dependéncia que parece ter o ensino da lingua em
relacdo a ela — fez com que o discurso da segunda professora entrevistada
(PE-EF) ndo alcangasse outras vozes. Contudo, a proposta da gramatica
textual — ainda que ndo de forma clara — manifesta-se em interdiscurso,
quando, ao ser questionada sobre uma proposta, a professora indica a
associagao texto-gramética.

Mesmo tendo aparentado estarem a vontade durante a entrevista,

uma “sombra” cercou as entrevistadas quando o pesquisador revelou que o
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tema seria gramatica. Preconceito? Tabu? Essa discussao fica em aberto para
um trabalho posterior.

Para encerrar, resta citar o grande mito revelado pelo discurso dos
professores: na sua exposicao, direta ou indiretamente, depreenderam que o
ensino de lingua materna ndo se desvincula da gramatica normativa. Na
primeira entrevista, isso se torna visivel quando, na resposta da entrevistada a
questao que solicitava “como ensinar gramatica”, ndo apareceu uma proposta
concreta e também pelas interferéncias que a gramatica normativa faz quando
a professora em questdo propde-se discorrer sobre os outros tipos de
gramatica. A gramatica normativa faz-se presente em todo o discurso da
segunda entrevistada, até mesmo quando ela apresenta a gramatica textual

CcOmo proposta e, com isso, 0 “necessario” vinculo norma-ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para se darem os passos finais deste trabalho cabe agora retomar o
gue foi “revelado” de verdade e mito durante todo o processo e, resgatando as
hipéteses levantadas na Introducgdo, confirma-las ou refuta-las de acordo com
as tais revelacgoes.

Quando se determinou que o objeto de pesquisa seria gramatica(s),
nao se imaginara o quao pertinente seria deixar a desinéncia de plural implicita,
com o auxilio dos parénteses. O percurso historico que partiu dos filosofos
classicos e chegou a formacdo ou ao conteudo da gramatica latina e a
descricdo dos tipos de gramatica veiculados pelas correntes linglisticas na
atualidade revelou a verdade de que, mesmo tendo varias faces em diferentes
épocas, a gramatica € um campo de saber Unico e, por isso, pode ser tido
como gramatica ou como gramaticas.

Ao estabelecer parametros (as dimensdes da linguagem humana e
as dicotomias desenvolvidas ao final do primeiro capitulo), puderam-se sondar
as regularidades existentes entre os diversos tipos de gramatica; prova clara do
constante didlogo entre tipos e épocas.

Além de serem modelo da tradicdo gramatical do Oriente mais tarde,
as sistematizacfes gramaticais da época alexandrina tiveram uma outra grande
importancia. O trabalho dos primeiros gramaticos constituiu uma espécie de
investigagao linguistica; ou seja, muito antes do surgimento da linglistica como
ciéncia, a gramatica foi quem desencadeou o trabalho descritivista. O objetivo
de preservar lingua e cultura gregas s6 poderia resultar em um trabalho que
nao estava preocupado em ditar normas, mas sim, em registrar frequéncias,
observar regularidades e anomalias, em suma um trabalho descritivo.

Como ja apontado, no trecho historico percorrido, muitas outras
relacbes emergem: a gramatica de Apol6nio e o distribucionalismo de Harris; a
antecipacdo dos conceitos de deixis e anaphora feita por esse mesmo
gramético; a distingdo nome-coisa de Platdo, retomada nos estudos de

Saussure, entre outras, talvez mais ocultas aos olhos do pesquisador. Pode-se
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pensar que foram os gramaticos os precursores de um trabalho que, muito
tempo depois, a linglistica acreditava cobrir.

Quando se observou e tentou-se, de maneira ndo aprofundada,
analisar os discursos dos professores sob a Optica do discurso, foram
elencados alguns conhecimentos além da gramatica normativa, o que néo
surpreendeu o pesquisador, ja que conhece os profissionais com quem lidou e
o trabalho de destaque nacional desenvolvido pela escola. Mas, como era
esperado, o grande mito também percorreu os discursos. Eles acreditam que
ndo se desvincula ensino de lingua da gramatica normativa a ponto de
apresentarem-na como Unica metodologia valida ou de omitirem suas opinides,
guando solicitadas propostas para o ensino de lingua materna.

Ndo € o momento de estipular um juizo de valor em relacédo a esse
mito. O que importa agora é fazer despertar no professorado a crenca de que
essa impossibilidade de separacdo ndo quer dizer que a gramatica normativa
seja a Unica metodologia valida para o ensino de lingua. E preciso buscar no
cotidiano, na realidade, os subsidios do trabalho inicial em lingua materna para,
ao fim, fazer com que os alunos entendam que aquele “conjunto de regras” é
uma variante entre muitas; variante que adquiriu prestigio social. Eles precisam
— como j& trataram as propostas e legislagdo discutidas aqui — identificar-se
como usuarios que podem (e devem) fazer uso de varias variantes e, na
situacao adequada, da variante “padrao”, “culta”, etc.

Por mais que se tente, ndo ha como fugir ao culto da gramatica
normativa. Essa € uma questao arraigada socialmente. O proprio pesquisador,
por mais que tentasse desvincular-se de termos como “adequada”, “padrao”,
“de prestigio” para designar a variante presente na gramatica normativa, falhou.
A escola tem que ensinar gramatica normativa. E socialmente cobrada, bem
como os professores, os livros didaticos.

As hipoteses levantadas foram: (a) os professores de lingua
desconhecem a multiplicidade de gramaticas, mesmo lidando com um material
didatico que a revela e isso prejudica sua pratica na sala de aula; (b) os
professores de lingua aportam-se para os Parametros Curriculares Nacionais
de sua area, acreditando encontrarem I4 a solucao tedrica, mas, de fato, ndo
tém nocdo de que se constituem como propostas baseadas em varias

gramaticas, em particular a textual, (c) os professores de lingua tém como
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“escudo” o material didatico que utilizam: conhecem passivamente a
multiplicidade da gramética como reflexo do livro didatico na sua pratica em
sala de aula; (d) os professores de lingua conhecem parte da multiplicidade da
gramatica, gracas a sua graduacdo e/ou outros estudos, mas nao se deixam
influenciar; (e) os professores de lingua conhecem a multiplicidade da
gramatica gracas a graduacdo e/ou a outros estudos e aplicam isso em favor
de sua pratica docente.

A hipotese (a) ndo se confirma. Mesmo de uma maneira confusa, 0s
professores conhecem a multiplicidade da gramatica. Uma das professoras
aportou-se aos PCN, ainda que interdiscurso e, de fato, ndo conseguiu
consolidar uma proposta naqueles moldes, o que valida a hipétese (b).

O desencontro de vozes no discurso dos professores denota que,
talvez, esse seja um momento de transicdo, absorcdo dos novos estudos em
torno do ensino da lingua. Diferente do que possa ter sido antes — a completa
indiferenca —, agora sO seria uma questdo de tempo até que esse
conhecimento, que ja estad sendo assimilado, possa vir a exercer mudancga na
pratica cotidiana do professor. Os docentes mostram-se na necessidade de
deslocar-se do excesso de regras e do “tradicional” para questionar usos
lingUisticos, fatores extralingiiisticos e as diversas situacdes discursivas.

O tempo dispensado nas consideracdes feitas com os livros didaticos
utilizados pelos professores entrevistados — exceto pelo aspecto de construcao
de conhecimento do pesquisador — ndo surtiu resultado porque ambos né&o
pareceram procurar apoio no material didatico, o que refuta a hipotese (c).

O roteiro de entrevista (vide Anexo D) deixa de questionar o
professor acerca de seu livro didatico intencionalmente. Esperava-se que 0s
entrevistados buscassem referéncias 14, mas escondessem essa fonte de
busca. Isso porque, apesar da cobranca social pelo uso do livro didatico, ja que
tem distribuicdo gratuita, existe uma forca reguladora que inibe o professor de
comentar o uso do material. Alguns estudiosos discutem que o uso do livro
didatico é limitador, que ele pode ser uma “tAbua de salvacdo” do professor,
como aponta Fregonezi (1999). Acredita-se que esse seja um dos motivos pelo
qual o livro didatico se faz ausente nos discurso. O outro pode ser o descaso
do préprio professor com o material, utilizando-o de maneira ndo-criteriosa ou,

até mesmo, abandonando-o, por encontrar dificuldade em lidar com os novos
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conhecimentos que o livro possa apresentar. Os que foram analisados neste
trabalho mostraram-se ligados aos estudos linglisticos, as propostas
curriculares, entre outros fatores.

Confirmando-se a hipétese (d), automaticamente refuta-se a hipotese
(e). Os professores entrevistados tém conhecimento — ndo amplo — dos
estudos em torno das gramaticas, mas esse conhecimento ndo parece
influenciar seu trabalho. A professora entrevistada PE-EM ndo descreveu uma
proposta para 0 ensino de gramatica, enquanto a professora entrevistada PE-
EF apontou a gramatica textual como proposta, mas parece deixa-la
esquecida. As atitudes comprovam que ha conhecimento, mas nao aplicacéo
dele.

A questdo dos bons resultados da E.E. Professor Enzo Bruno
Carramaschi tem que ser posta em xeque: se 0s professores entrevistados
estdo em processo de assimilacdo dos conhecimentos em gramaticas, mas, de
fato, ndo os puderam aplicar ainda, por que a escola obteve destaque em
exames como o IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica e
SARESP - Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o
Paulo? Estariam os exames privilegiando o conhecimento da gramatica
normativa? Ou, apesar da permanéncia dos professores numa pratica
normativa, eles estariam preocupados em trabalhar com eficiéncia a recepcao
e producéo textuais com seus alunos? Esses guestionamentos podem estrear
um novo trabalho.

Concluindo, acredita-se que todo estudo, descricdo, prescricao,
especulacdo, movimentacgao historica, didlogo, refutacdo que constituiram a(s)
gramatica(s) foram um movimento para entender algo simples, ja revelado na

epigrafe deste trabalho:

Por natureza racional, dotado de linguagem, o animal homem
estrutura seu pensamento em cadeias faladas. Codifica-as e
decodifica-as porque, independentemente de alguém que
anuncie isso, ele é senhor das regras que regem a
combinacdo dos elementos das cadeias que tem a faculdade

de produzir (NEVES, 2002, p.17-8).
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As regras as gquais tanto se temem, velam-se, sobre as quais se
reflete sdo propriedade dos homens.

N&o foram os fildsofos 0s construtores dessa capacidade, nem o0s
primeiros gramaticos que se empenharam em movimentos descritivos e
prescritivos. A Linglistica a tem desvelado a cada corrente que se preocupa
em entender a dimensao da comunicacdo humana. Se todos esses citados néo
sdo detentores, o professor o € menos ainda: seu conhecimento gramatical é
equiparado ao de seus alunos, quando pensamos em gramatica como
faculdade humana.

Por isso, é preciso construir do que ja se tem: ndo se ensina lingua
para quem j& sabe lingua. H& de se captar a lingua em sua movimentacao,
para depois refletir normas de uma variante prestigiada socialmente.

A gramatica aqui discutida ndo se encerra num conjunto de regras
prescritas a partir de um molde literario classico, como foi evidenciado na parte
histérica do trabalho. Essa € uma visdo apenas parcial, mas que toma, ainda
hoje, a cabeca de muitos alunos e professores mal orientados — 0 que nédo se
deixam orientar — sobre sua propria lingua. Gramatica também ¢é historia,
norma, fala, potencial inato, distribuicdo organizada de elementos,
funcionamento da linguagem, comunicacao e, sobretudo, reflexdo linguistica.

A necessidade de entrelacar diversos tipos de gramética e sua
historia € um meio de se instrumentalizar os usuarios de uma lingua para que
possam enfrentar mistérios e poderes da lingua, dentro e fora do contexto

escolar.
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ANEXO A — MATERIA SOBRE O IDEB

26/04/2007 - 02h30

Ranking escolar aprova s6 0,8%b das cidades

ANTONIO GOIS

FABIO TAKAHASHI

FELIPE SELIGMAN

da Folha de S.Paulo, no Rio, em Sao Paulo e em Brasilia

Criado para nortear as politicas de melhoria na qualidade das escolas publicas do
pais, o ldeb (indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica), novo indicador
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo, mostra que apenas 0,8% dos municipios
brasileiros ja estdo no patamar considerado ideal pelo governo federal.

O novo indice une num mesmo indicador o desempenho dos alunos nos exames
Prova Brasil e Saeb (aplicados pelo MEC nas redes de todo o pais) e as taxas de
aprovacao (que consideram a repeténcia).

Uma das finalidades do lIdeb é mostrar se as medidas anunciadas anteontem pelo
presidente Lula no PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacdo) estdo tendo
efeito.

O indice aponta que hoje o pais tem um lIdeb de 3,8 e deve chegar a 6 até 2022,
nota equivalente & média dos paises desenvolvidos da OCDE (Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmicos).

Para as redes municipais de ensino --principal foco das politicas anunciadas pelo
governo-- o objetivo é sair dos atuais 3,4 e chegar em 5,7 na quarta série do
ensino fundamental.

Cada municipio, no entanto, tera sua prépria meta, que serd4 monitorada a cada
dois anos pelo MEC. Hoje, as médias do ldeb na quarta série para as redes
municipais variam de 0,3 a 6,8 (essa serd a série utilizada para a andlise das
acoes).

A meta do MEC é que elas passem a variar de 3,8 a 8,1, ou seja, todos os
municipios terdo que melhorar, mesmo os poucos que ja estdo acima da média
projetada para 2022.

Hoje, s6 33 dos 4.350 municipios avaliados ja estdo nesse patamar. S&o Paulo é o
Estado que possui mais municipios nesse grupo (11), todos no interior.

Para o professor da Faculdade de Educacdo da UnB (Universidade de Brasilia)
Erasto Fortes, o objetivo sO sera alcancado se os municipios aceitarem o pacto com
o0 governo federal --as cidades com mais dificuldade receberdo apoio do Ministério
da Educacéo, mas terdo de se comprometer a implementar algumas medidas, como
avaliacdo de professores e fim da indicacéo politica para diretor de escola.

"Os municipios terdo de seguir as diretrizes. Mas o0 governo também tera de
cumprir a sua parte, com o apoio e incentivos", disse Fortes.

O prazo de 15 anos para alcancar o objetivo "é muito longo para a sociedade”,
afirma o coordenador da ONG Acdo Educativa, Sergio Haddad. "Mas em educacéo
nao se faz milagres do dia para a noite."

Na avaliacdo de Creso Franco, pesquisador da PUC-RJ, a unidao de um indicador de
fluxo escolar com outro de qualidade é importante: "Isso sinaliza que de nada
adianta reprovar varios alunos para ter desempenho melhor no final da avaliacdo
ou aprovar todos em detrimento da qualidade. Os dois fatores tém que andar

juntos".


http://clk.atdmt.com/FRC/go/106956705/direct/01/
http://clk.atdmt.com/FRC/go/106956705/direct/01/
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Os dados do ldeb serdo colocados hoje no site do Inep, instituto de pesquisas
do MEC.

Igumas informacgbes, porém, ja comecam a ser contestadas. A Prefeitura de
Ramilandia (PR), municipio com o pior indicador do pais, afirma que sua taxa de
repeténcia esta muito acima do real, o que puxa seu indicador para baixo.

Além disso, os dados da Prova Brasil, divulgados no ano passado, estavam errados.
A rede municipal de S&o Paulo, que estava entre as piores capitais, agora subiu de
posicao.

Ajuda

Além de monitorar o andamento das politicas de melhoria lancadas pelo governo
federal, o Ideb também foi utilizado para identificar os mil municipios com os piores
indicadores de qualidade de ensino.

Essas cidades receberdo apoio técnico do MEC. As que tiverem poucos recursos
também contardo com uma verba extra do governo federal, que diz ja ter
reservado R$ 1 bilhdo para o projeto.

O Ideb mostra que esses mil municipios tém notas entre 0,3 a 2,7. A maior parte
deles (80,7%) esta no Nordeste.

O Estado que possui mais cidades com dificuldades é a Bahia, com 205.
Ranking

- Confira o ranking das escolas municipais na 42 série

- Confira o ranking das escolas municipais na 82 série

- Confira o ranking das escolas estaduais na 42 série
- Confira o ranking das escolas estaduais na 82 série

Leia mais
e Ministério errou resultados da Prova Brasil em 2006

Especial
e Leia 0 que ja foi publicado sobre o Ideb

Endereco da pagina:
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u19479.shtml

Links no texto:

Site do Inep
http://www.inep.gov.br

Municipais na 42 série
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-municipal-4_serie.pdf

Municipais na 82 série
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-municipal-8 serie.pdf

Estaduais na 42 série
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-estadual-4_serie.pdf

Estaduais na 82 série
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-estadual-8_serie.pdf



http://www.inep.gov.br/
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-municipal-4_serie.pdf
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-municipal-8_serie.pdf
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-estadual-4_serie.pdf
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-estadual-8_serie.pdf
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u19480.shtml
http://busca.folha.uol.com.br/search?site=online&q=ideb&src=redacao
http://www.inep.gov.br/
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-municipal-4_serie.pdf
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-municipal-8_serie.pdf
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/20070425-ideb-ranking-estadual-8_serie.pdf
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RANKING IDEB - 82 SERIE - REDE ESTADUAL

Estado Municipio ldeb
SP LIMEIRA 6,4
SP DOLCINOPOLIS 5,8
SP BILAC 5,7
MG MONSENHOR PAULO 5,4
SP PARANAPUA 5,4
RS SAO DOMINGOS DO SUL 5,4
SC SANTA HELENA 5,4
SP FARTURA 5,3
SP IPORANGA 5,3
SP AGUAS DA PRATA 5,3
SP CATIGUA 5,3
SP LOURDES 5,2
SP MENDONCA 5,2
SP SAO FRANCISCO 5,2
RS RONDINHA 5,2
MG PRESIDENTE OLEGARIO 5,2
RS CASCA 51
SP PARAGUACU PAULISTA 51
MT CAMPOS DE JULIO 51
RJ ITALVA 51
RS JOIA 51
SP COSMORAMA 51
SP NHANDEARA 51
RS VICTOR GRAEFF 51
SP TURIUBA 51
SP PAULINIA 51
RS PICADA CAFE 5,0
MG RIO PARANAIBA 5,0
SP JAGUARIUNA 5,0
ES ALFREDO CHAVES 5,0
RS NOVA PETROPOLIS 5,0
SP VISTA ALEGRE DO ALTO 5,0
RJ SAO FIDELIS 5,0
RS BOM PRINCIPIO 5,0
SC DONA EMMA 5,0
SC NOVA TRENTO 5,0
SP ALTINOPOLIS 5,0
SP RIBEIRAO DO SUL 5,0
SP BADY BASSITT 5,0
RS DOIS LAJEADOS 5,0
SP POLONI 5,0
SP PAULO DE FARIA 5,0
RJ CAMBUCI 5,0
SP GABRIEL MONTEIRO 5,0
SP TAIUVA 5,0
SP MIRA ESTRELA 4,9
RJ ITAOCARA 4.9
RS NOVA ROMA DO SUL 4,9
SC GUARACIABA 4.9
SP PALMEIRA D'OESTE 4,9
SP QUEIROZ 4.9
SP SANTA FE DO SUL 4,9

SP APARECIDA D'OESTE 4,9



SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
RS
SP
SP
SP
MG
PR
ES
RS
SP
SP
SP
SP
ES
MG
MG
MG
PR
PR
RS
RS
SC
SC
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
MG
MG
MG
MG
MG
MG
PR
PR
PR
PR
RJ
RJ
RS

DUMONT

ESPIRITO SANTO DO PINHAL

AMERICO DE CAMPOS
BALSAMO

MACATUBA
MACAUBAL

URANIA

FERNANDO PRESTES
ARATIBA

PEREIRA BARRETO
POPULINA
DESCALVADO
EXTREMA

SABAUDIA

RIO BANANAL
SELBACH

MERIDIANO

NOVA CANAA PAULISTA
RIVERSUL

SANTO ANTONIO DO JARDIM

CASTELO
BOTELHOS

IBITTIURA DE MINAS
SAPUCAI-MIRIM
IVATUBA
MERCEDES
CAMPINA DAS MISSOES
SAO VENDELINO
AGUAS MORNAS
IRACEMINHA
ARARAQUARA
ASPASIA
CORDEIROPOLIS
FRANCA
IRACEMAPOLIS
LAVRINHAS
MARIAPOLIS
ORIENTE

RUBINEIA

SALTO

SAO JOSE DO RIO PARDO
SUZANAPOLIS
VERA CRUZ

BOM JESUS DA PENHA
CALDAS

DELFIM MOREIRA
ITAPAGIPE
LAGAMAR
WENCESLAU BRAZ
ITAPEJARA D'OESTE
LOBATO

PATO BRAGADO
SAO JOAO

ENGENHEIRO P. DE FRONTIN

NATIVIDADE
ALTO ALEGRE

4,9
4,9
4,9
4,9
4,9
4,9
4,9
4,9
4,9
4,9
4,9
4,9
4,9
4,9
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,8
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
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RS
RS
RS
RS
RS
SC
SC
SC
SC
SC
SC
SC
SC
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
BA
GO
MG
MG
MG
MG
MG
MG
MG
MG
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS

COTIPORA

MONTE BELO DO SUL
SANTO ANTONIO DO PALMA
SAO JORGE

SEVERIANO DE ALMEIDA
ANTONIO CARLOS
CELSO RAMOS

CORUPA

CUNHATAI

IRANI

JARAGUA DO SUL

SAO BONIFACIO

TREZE TILIAS

CANANEIA

CAPIVARI

DIRCE REIS

DOURADO

DUARTINA

ECHAPORA

FLORINIA

GAVIAO PEIXOTO

JALES

MARINOPOLIS

MATAO

MESOPOLIS

MONTE CASTELO
OUROESTE

PATROCINIO PAULISTA
PIQUEROBI

PIRANGI

PORANGABA

RIO CLARO

SALTINHO

SANTA CRUZ DO RIO PARDO
VALINHOS

ABAIRA

GOIANDIRA

ARAXA

BIAS FORTES

CAMPOS GERAIS
CONCEICAO DA APARECIDA
CORONEL XAVIER CHAVES
GOUVEIA

GUARANESIA

MINDURI

ANTONIO PRADO
CARLOS BARBOSA
CONDOR

FAGUNDES VARELA
FREDERICO WESTPHALEN
NOVA BRESCIA

NOVO XINGU

PEJUCARA

PONTE PRETA

PORTO XAVIER

ROQUE GONZALES

4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,7
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
4,6
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LICAO BEM-FEITA |

Um novo ranking revela escolas estaduais de
otimo ensino. Elas serdo premiadas por isso

Camila Pereira

educacio brasileira costuma cha-
mar atencio no cenario inferna-
cional por dois motivos — um
bom e outro ruim. O negativo diz
respelto ao nivel do ensino. Entra ranking,
sai ranking, e o Brasil aparece invariavel-
mente nas tltimas posicdes. O outro mo-
Tivo para 0 pais sobressair diante dos de-
mais € positivo & merece destaque. Pou-
cos paises possuem um sistemna para afe-
rir a qualidade do ensino tdo abrangente &
eficaz. Ele permite rastrear com precisio
as dificuldades em sala de aula e chegar,
enfim, a um diagnéstico dos problemas.
Até ent@o, no entanto, os dados serviram
basicamente para subsidiar os tetricos —
< quase nenhum uso se fez deles no cam-
po pratico. O Ministério da Educagio
(MEC) deu um notével passo adiante ao
criar um sistemna segundo o qual as esco-

las piiblicas passardo a ter metas de de-

sempenho ¢ serfio cobradas por isso, jus-
tamente com base nas avaliacGes. Algo
semelhante acaba de ser anunciado pela
Secretaria Estadual de Educagdo em Sdo
Paulo — e surpreendeu os observadores
por ser ainda mais radical nas medidas.
Neste caso, as escolas nio 36 terdo objeti-
VOS CONCrelos a atingir como, ainda, uma
expressiva- melhora no nivel das aulas se-
ra premiada com bonus de até trés sala-
rios a mais por ano para cada funcionario.
Diz a secretania de Educacgio, Mania He-
lena Guimardes: “S6 com um sistema ca-
paz de reconhecer o talento das pessoas ¢
possivel sonhar com . um bom ensino.
Funciona assim em outros paises”™.

Uma das bases para 0 novo monitora-
mento das escolas em Sdo Paulo sera o
Saresp, uma prova de matematica e leitu-
ra aplicada a 2 milhdes de estudantes. Ela
existe desde 1996, mas pela primeira vez
o governo decidiu divulgar as notas das
escolas (veju as campeds no ranking na
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prdgina ao lado). Es- Escola Marechal
se novo levantamen- Miallet, uvma
to — a partir do qual das campeds:

os estudanies
de ia adoram
matematica

o progresso dos colé-
gios serda medido —
primeiro reforca a
idéia de decadéncia
do ensino. O pior resultado foi em mate-
mitica. Ao final do ensino fundamental,
os estudanies tiraram nota 3,3. 1$80 numa
escala de zero a 10. Além de ier dado ni-
meros as notorias deficiéncias, outro mé-
rito do Saresp foi jogar luz sobre um raro
conjunto de escolas publicas em que o en-
gino é de 6timo nivel. Com isso, propa-
gam-se exemplos como o da escola The-
resa de Arruda Baldo, de Serra Negra,
municipio de 25 000 habitantes no inte-
rior do estado. Ela € a melhor do ranking.
Os alunos de 14, na maioria filhos de agn-
cultores sem guasce nenhum estudo, ©m
seus horizontes ampliados com a ajuda da
diretora Ivone Pereira, ha 25 anos em es-
colas pablicas. Com um onibus cedido
pela prefeitura e dinheiro arrecadado em
festas na escola, ela passou a levar as
criancas para exposi¢oes de arte e bibiio-
tecas. Foi a chancc de Jonas Carra, 8

‘anos, € de alguns de seus amigos de pisar

pela primeira vez num cinema. “Essa es-
cola é o maximo”, diz o menino.

veja 3 de dezembro, 2007 121
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Um levantamento nos dez colégios
do topo da lista Tevela a aplicagdo disci-
plinada de uma formula simples e efi-
ciente. Além de diretores dispostos a en-
contrar solugdes caseiras para a crdnica
falta de dinheiro, eles contam com pro-
fessores bem treinados, prédios sem lu-
xos mas bem-cuidados, incentivos varia-
dos 2 feitura e pais participantes da vida

escolar, No colégio Marechal Mallet, em,

Campiras, outro dos campedes, a direto-
ra, Maria Emilia Gasparetti, ¢ sempre a
primeira a chegar € 2 tltima a sair. Ela
traduz o clima predominante nas escolas
em destaque no ranking: “Todo mundo
aqui sabe que estd fornecendo as crian-
¢as um servico, e, como qualquer outro,
ele deve ser o marts personalizado possi-

122 5 de dezembro. 2007 veja

vel”. E algo rarissimo de ver no ¢endrio
das escolas brasileiras.

Em comparacio com a média, os
professores nesses odsis de bom ensino
sdo visivelmente mais animados — ¢
preparados — para o exercicio da pro-
fissio, mas ndo ganham um centavo a
mais por isso. No geral, eles dizem sen-
tir-se “reconhecidos” e “incentivados”
por iniciativas cuja maior qualidade é a
simplicidade. Em Serra Negra, a dire-
tora corre atras de cursos de treina-
mento para os professores e organiza
pessoalmente, para cada um, pastas
nas quais inclui novos estudos sobre
praticas pedagodgicas e rankings de en-
sino. Com o programa de premiacio as
melhores escolas, eles passarfio, enfim,

FABIANO ACCORBI|
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Campesds ge 258
- Um novo levantamento feito pela
Segretaria da Educacao de Sao Paule
aponta as dez melhores escelas do estads.
0 ranking é resultade do cruzamento das
notas de uma prova de matematica e
de leifura aplicada aos estidantes com
outros indicadares de qualidade, como
taxas de aprovagae e de abandono
escolar. Nove das dez escolas ficam
fora da Grande S3e Paulo. Eis a lista:
U § Vheresa de Arreda Balzo (Seva Hesva)
¢ Euza Breme Carvemass (Bag)
- Instituta Popitar Burberio de Gampes (Canplaas)
(-4 arechal ¥alei (Campinas)
2 Loarengo Carmigeant ()
5" Banadits Rodriguzs de Olivsira (igaretd)
* Pk Fransiscs de Assis (Bara do Chapés)
' Gersen de Barras Margarido (itapeva)
- José Ribaro (Parasapsd)

B .. oo Orii Rodrizyes (Entu-Guzes)

ety AUOMNan e

Nota das campeés Média das |
" na prova de outras
matemdtica™ . las

)

- ;

Nota das Médiadas |
campeas ha oufiras escolas |

- 1 prova de leitura ‘-

*Com base nas notas dos alunos
da 82 série do ensino fundamental

a receber um incentivo concreto pelos
resultados alcancados na sala de auia.
Tem funcionado em outros paises. O
estudo mais abrangente sobre o assunis
foi feito pelo americano Eric Hanu-
shek, doutor em sconomia da Universi-
dade Stanford. Ele calculou o efeito das
varias medidas para melhorar o aivel
de ensino, entre elas o aumento do sa-
lario dos professores. Concluiu que ne-
nhuma outra produz tanto impacto po-
sitivo quanto wm sistema de cobranca
de resultados ¢ premiagdo ao mérito.
Mais uma razi0 para prestar aiencio
na experiéncia de Sdo Paulo. @

LISTA DAS ESCOLAS
MAIS BEM COLOCADAS EM
wwe.veia.com.br

veja

leopi!




132

ANEXO C - FICHA DE IDENTIFICACAO DO PROFESSOR
ENTREVISTADO

1) NOME:
CARTEIRA DE IDENTIDADE:

2) FORMACAO:

) LICENCIATURA CURTA

) LICENCIATURA PLENA

) CURSOS DE FORMACAO RELEVANTES — Especificar:
) POS-GRADUACAO - Especificar:

) MESTRADO - Especificar:

) DOUTORADO - Especificar:

) OUTRA GRADUACAO - Especificar:

NN N NN NN

3- CAMPOS DE ATUACAO:
() ENSINO PUBLICO

() ENSINO PARTICULAR

() ENSINO TECNICO

() ENSINO SUPERIOR

( ) CURSOS ESPECIFICOS (PRE-VESTIBULAR, PRO-CONCURSOS,
E

3.1- CAMPOS DE ATUAGAO - ESPECIFICIDADES:

() EDUCAGAO INFANTIL

() ENSINO FUNDAMENTAL — 1° ao 5° ano

() ENSINO FUNDAMENTAL - 6° ao 9° ano

() ENSINO MEDIO

() EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - Especificar:

4. INSTITUICOES EM QUE TRABALHA
(OBS.: em caso de professor da rede publica de ensino, identificar apenas a
sede)

NOME DA ESCOLA: )
TIPO DE ENSINO: ( ) PUBLICO / ( ) PRIVADO
CIDADE:

NOME DA ESCOLA: )
TIPO DE ENSINO: ( ) PUBLICO / ( ) PRIVADO
CIDADE:

NOME DA ESCOLA: )
TIPO DE ENSINO: ( ) PUBLICO / ( ) PRIVADO
CIDADE:

5. ANO APROXIMADO DA GRADUACAO EM LETRAS
( )ENTRE 1970 E 1975
( )ENTRE 1976 E 1980
( )ENTRE 1981 E 1985



) ENTRE 1986 E 1990
) ENTRE 1991 E 1995
) ENTRE 1996 E 2000
) ENTRE 2001 E 2005
) DEPOIS DE 2005

. TEMPO DE SERVICO APROXIMADO

) ENTRE 1 E 5 ANOS

) ENTRE 6 E 10 ANOS
) ENTRE 11 E 15 ANOS
) ENTRE 16 E 20 ANOS
) ENTRE 21 E 25 ANOS
) MAIS DE 25 ANOS
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ANEXO D — ROTEIRO DE ENTREVISTA

GRAMATICA(S): VERDADES E MITOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Caro professor, atencao!

Ao receber esse roteiro de entrevista das maos do professor
pesquisador, por favor, leia-o atenciosamente. Para isso, vocé terd o tempo
que precisar. Quando se sentir pronto, comunique ao professor pesquisador
para que ele possa acionar o gravador. Em seguida, o professor pesquisador
irA questiona-lo acerca dos tépicos do roteiro, para que fique marcada a
sequéncia na gravagao. Pode ser que o professor pesquisador intervenha na
sua resposta; caso isso aconteca, aja naturalmente e exponha suas idéias

como em um diélogo fluido.

Desde ja se firma que sua participagdo é de extrema

importancia.

Bom trabalho!
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ROTEIRO

1- Conceitue “gramética”.

(Expectativa do pesquisador: nessa ponto espera-se que 0 entrevistado
comece a “desarquivar” o que sabe, construiu ou € passivo de gramatica. Aqui
podem-se apresentar respostas simples ou que ja apontem para perspectivas

mais profundas, separando lingua escrita e falada, por exemplo).

2- Qual o objetivo central do ensino da gramatica na sala de aula?

(Expectativa do pesquisador: o entrevistado pode afirmar que € o bom uso da
lingua, 0 que seria uma deixa normativista, ou insistir em que o objetivo &
mostrar uma variante da lingua, utilizada atualmente na escrita. Nessa segunda
perspectiva, aderiria ao descritivismo. Ele também pode angariar fatores
sociais, da boa comunicacao, de inclusédo... tipicos do discurso dos Parametros

Curriculares Nacionais).

3- Parece evidente que a lingua é passivel de modificacdes no decorrer do
tempo. Como pode a gramatica sobreviver a essa inconstancia?

(Expectativa do pesquisador: espera-se que o entrevistado cite a graméatica
diacronica ou histéria, que é a responsavel por relatar essas modificaces,
como ja foi apresentado. Nao chegando a essa abstracdo, espera-se, ao
menos, que ele afirme que a gramatica é passivel de transformacdes para que,

na proxima questao, possamos tratar do principal meio transformador, o uso).

4- Como a gramética se relaciona a lingua falada?

(Expectativa do pesquisador: a opinido do entrevistado tem que se mostrar
branda, situando-se no patamar de que a gramatica normativa é composta de
regras, mas que a lingua falada tem uma estrutura gramatical prépria, a
gramatica descritiva, no caso. Se se mantiver firme a postura de que a lingua

falada “desrespeita” a gramatica, o viés do entrevistado € normativista).

5- Qual a relacéo entre gramaética e linguistica?
(Expectativa do pesquisador: espera-se do entrevistado que sejam citadas as

gramaticas que decorrem de algumas das correntes linguisticas mais
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conhecidas, como o gerativismo, o funcionalismo, etc. Em uma visdo menos
adequada, pode surgir que gramatica e linglistica sdo movimentos opostos um

ao outro e que nao se relacionam).

6- Como se deve ensinar gramatica?

(Expectativa do pesquisador: nesse momento pode emergir o discurso dos
Parametros Curriculares Nacionais e/ou do material didatico utilizado pelo
professor em sala de aula. A tendéncia, nesses casos, é a gramatica textual,
que se baseia, como ja foi apresentado, em um trabalho feito na convergéncia
de diferentes textos, partindo, dai, para a reflexdo gramatical. O eixo USO —
REFLEXAO — USO dos estudos de Franchi endossados pelos Parametros e
também ja discutidos nesse trabalho, pode vir a constituir um outro

interdiscurso aqui).



	01- CAPA-fr.pdf
	02- Ficha Catalográfica.pdf
	03- Folha Aprovação.pdf
	04- Dedicatória.pdf
	05- Agradecimentos.pdf
	06- Epígrafe.pdf
	07- Resumo.pdf
	08- Abstract.pdf
	09- Lista de figuras.pdf
	10- Lista de tabelas.pdf
	11- Sumário.pdf
	12- Introdução.pdf
	13- Capítulo I.pdf
	ACESSÓRIOS
	Subjuntivo
	Passiva
	Média
	PARTICÍPIO
	PRONOME

	VARIAÇÕES
	Ativa e passivas (analítica e sintética)
	ADJETIVO
	PRONOME


	14- Capítulo II.pdf
	15- Capítulo III.pdf
	16- Considerações Finais.pdf
	17- Referências Bibliográficas.pdf
	18a - Anexos - Matéria sobre Ideb.pdf
	18b - Anexos - Matéria sobre o SARESP.pdf
	18c - Anexos - Questionário Fechado.pdf
	18d - Anexos - Roteiro de entrevista.pdf



